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Vorwort

Zu Beginn des Schuljahres 1972/73 wurden die Rahmenrichtlinien fur Ge-
sellschaftslehre zur Diskussion gestellt. Seither findet um diesen Entwurf
eine breite offentliche Auseinandersetzung statt. Sie bestatigt den in Hes-
sen eingeschlagenen Weg zur inhaltlichen Schulreform: neue Lehrpléne
werden nicht durch Erlasse verordnet, sondern mit allen Betroffenen und
Interessierten diskutiert. Ergebnisse dieser Diskussion miinden in die
Weiterarbeit an den Entwiirfen ein.

Den bisherigen Diskussionsverlauf kennzeichnet eine oft mit polemischer
Scharfe gefiihrte Auseinandersetzung um prinzipielle Probleme. Es geht
dabei vor allem um das Verhaltnis zwischen Elternhaus und Schule, um
die Rolle, die gesellschaftliche Konflikte als Lerngegenstand spielen, dar-
um, wie es am besten gelingt, Schiiler mit ihnren Aufgaben als Biirger einer
demokratischen Gesellschaft zu identifizieren. Strittig ist ferner die Frage,
ob und wie die Gesellschaftslehre der Bedeutung von Geschichte und
Erdkunde gerecht wird. Eine Erorterung solcher Probleme in einer breiten
Offentlichkeit hat immer wieder zu der Forderung gefiihrt, Rahmenrichtli-
nien in einer verstandlicheren Sprache zu schreiben.

Das hohe Intéresse, das die Rahmenrichtlinien gefunden haben, zeigt
sich in einer immer noch steigenden Nachfrage nach Texten (bisher wur-
den 50 000 Exemplare versandt). Dies macht eine zweite Auflage notwen-
dig. Es erschien dabei sinnvoll, Fehlerkorrekturen, Erlauterungen und
Verbesserungen vorzunehmen, (iber deren Notwendigkeit Ubereinstim-
mung besteht.

Zum Erstentwurf ist angemerkt worden, daB er die politischen Vorausset-
zungen flr die Lernziele nicht hinreichend deutlich darlegt. Der Zweitent-
wurf versucht dieses Defizit zu fiillen. Stellen, die haufiger miBverstanden
wurden, werden erlautert oder prazisiert. Dies gilt insbesondere fiir die
Beurteilung der Gesellschaftsverfassung der Bundesrepublik Deutsch-
land:

Unumstritten ist fir die Verfasser der Rahmenrichtlinien als Zielvorstel-
lung politischer Bildung, Schiiler mit den Grundwerten unserer demokrati-
schen Verfassung zu identifizieren und sie zu engagieren fiir die Lésung
jener Probleme unserer gesellschaftlichen wie politischen Ordnung, die
die Verfassungswirklichkeit uns stellt. Die Bundesrepublik Deutschland
hat — gemessen an der bisherigen deutschen Geschichte — in Verfas-
sungsanspruch, aber auch in Verfassungswirklichkeit die individuellen
Freiheitsrechte ihrer Biirger besser und weitergehend gesichert als je zu-
vor. Einmal Erreichtes ist aber nicht ein fur alle Mal gesichert. Heran-
wachsende messen die Leistungsfahigkeit der Gesellschaft, in der sie le-



ben, das Demokratieverstandnis und die Glaubwiirdigkeit der Verfassung
an dem, was sie selbst erfahren. Hierfiir gehéren etwa die Formen, in de-
nen politische Auseinandersetzungen stattfinden, die Chancen und M&g-
lichkeiten der Urteils- und Meinungsbildung, der Beteiligung an gesell-
schaftlichen Entscheidungen und nicht zuletzt das Engagement fiir sozial
Benachteiligte.

Vor dem Hintergrund der bisherigen gesellschaftlichen Entwicklung in der
Bundesrepublik spielt dabei der Verfassungsauftrag eine besondere Rolle,
neben den liberalen auch die sozialen Grundrechte zu verwirklichen. Das
Grundgesetz bestimmt die Bundesrepublik Deutschland als einen sozia-
len und demokratischen Rechtsstaat. Dabei diirfen soziale und liberale
Grundrechte nicht als Gegensatze betrachtet werden, sondern vielmehr
als gleichgewichtige Momente eines modernen demokratischen Verfas-
sungsstaates, — dies um so mehr, als historische Erfahrung zeigt, daB
ohne die Sichefung sozialer Grundrechte auch die individuellen Freiheits-
rechte nicht bewahrt und fir alle verwirklicht werden kénnen.

Diese Problematik muB Gegenstand politischer Erziehung sein, weil sie
einen entscheidenden Punkt der Auseinandersetzung um gesellschaftspo-
litische Ziele bezeichnet und Unterricht die Befahigung vermitteln muB,
sich an dieser Auseinandersetzung sachkundig und engagiert zu beteili-
gen. Dabei versteht es sich von selbst, daB Unterricht Antworten nicht
vorwegnehmen darf, sondern darauf angelegt sein muB, alternative L6-
sungsmoglichkeiten zum Gegenstand schulischen Lernens zu machen.
Wenn dabei der Hinweis auf bestimmte Alternativen bereits in der Offent-
lichkeit heftige Kontroversen auslost, so muB gerade demgegeniiber auf
der Offenheit politischer Bildung bestanden werden; sie kann und darf
den Spielraum der Alternativen, die sie zur Diskussion stellt, nicht ein-
schréanken auf die bisher gefundenen Losungsmoglichkeiten und den
durch sie bestimmten politischen Horizont. Vieimehr gibt den Rahmen al-
lein das Grundgesetz selbst, fiir das hochstrichterliche Urteile mehrfach
festgehalten haben, daB es keine Festlegungen auf bestimmte gesell-
schafts- oder wirtschaftspolitische Konzeptionen enthilt, wohl aber die
Verpflichtung, alle denkbaren Lésungen an den Grundwerten der demo-
kratischen Verfassung zu orientieren.

Diese Erlauterung grundsatzlicher Positionen soll zusammen mit einer
sprachlichen Uberarbeitung sowie der Fehlerkorrektur und Erganzung der
Materialhinweise die Sachdiskussion um diese Rahmenrichtlinien férdern.
Eine umfassende Weiterentwicklung kdnnen diese Veranderungen jedoch
nicht ersetzen. Dazu bedarf es nach der ersten Phase grundsatzlicher
Auseinandersetzung der Detailkritik und auch der unterrichtspraktischen
Erprobung.
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A. Gesellschaftslehre
als Lernbereich

Zur Bestimmung der allgemeinen Lernziele

Bezugsrahmen fir die Bestimmung der Lernziele bilden Grundge-"
setz und Hessische Verfassung. In ihnen wird die Wiirde des Men-
schen als hochster Rechtswert festgelegt. Dieser Kerngehalt der
Verfassung, aus dem sich die Aufgaben des Staates ebenso wie
die Beteiligungsrechte und Beteiligungspflichten aller Blirger an
der politischen Willensbildung herleiten, bezieht sich nach Art. 79/3
des Grundgesetzes auf die in Art. 1 und Art. 20 niedergelegten
Grundsatze, die auch durch Grundgesetzanderungen nicht beriihrt
werden dirfen. Dies verpflichtet Unterricht, Schiiler zu befahigen,
ihre eigene Personlichkeit zu entfalten und an gesellschaftlichen
Entscheidungen mitzuwirken. Dementsprechend bildet die Beféhi-
gung zur Selbst- und Mitbestimmung das oberste Lernziel der Ge-
sellschaftslehre. Es muB fir alle Schiiler gleichermaBen gelten.
Seine Verwirklichung ist daher an die Aufhebung ungleicher Le-
benschancen gekniipft.

Alle weiteren Aussagen Uber Aufgaben, Lerninhalte und -Metho-
den, die daraus folgen, schlieBen Antworten auf folgende Fragen
ein:

— Welches Verhalten gilt in einer bestimmten Situation als Kenn-
zeichnen fiir Selbst- und Mitbestimmung?

— Wodurch werden jeweils Formen, Moglichkeiten und Grenzen
von Selbst- und Mitbestimmung festgelegt?

— Welche Rolle spielt dabei die Zugehdérigkeit zu einer bestimm-
ten sozialen Gruppe?

— Welche Widerstande stellen sich der Forderung nach Selbst-
und Mitbestimmung jeweils entgegen?



men und dementsprechend zu handeln, ist daher als eine Einheit
aufzufassen. Lernziele, die gesondert auf Erkennen und Beurteilen
abzielen, erfahren ihre Berechtigung erst dann, wenn sie auf das
Handeln, d. h. auf das soziale Verhalten, bezogen werden.

Schule wird damit als Erfahrungsraum direkt und indirekt zum
Lerngegenstand: die Art, in der Schiiler miteinander umgehen, die
Formen, in denen sie lernen, das Verhalten der Lehrer bleiben
nicht ohne Auswirkungen auf das, was fiir Schiiler Selbst- und Mit-
bestimmung bedeuten. Handlungsorientierte Lernziele beziehen
sich einmal auf die Organisation solcher Erfahrungen (z. B. Befahi-
gung der Schiiler zur Beteiligung an der Unterrichtsgestaltung oder
zur Wahrnehmung ihrer Rolle in der Schiilervertretung). Zum ande-
ren geht es um die Maglichkeiten, verschiedene Beteiligungsfor-
men bei der politischen Willensbildung im auBerschulischen Be-
reich durch ‘unmittibare Erfahrung zu erschlieBen (etwa indem
Schiiler die Interessen der Schule in der Offentlichkeit mitvertre-
ten, sei es bei BaumaBnahmen oder bei der Einfihrung neuer Lern-
inhalte und Lernformen; aber auch durch Vorbereitung, Durchfih-
rung und Auswertung von Vorhaben, in denen es um spezifische
Bediirfnisse der Heranwachsenden geht. Hier ware an offentliche
Angebote zur Freizeitgestaltung zu denken).

Solche Beispiele fiir Erfahrungslernen schaffen in vielen Fallen
uberhaupt erst die Motivation, sich Kenntnisse anzueignen und In-
formationen kritisch auszuwerten. Dariiber hinaus lassen sich Lern-
ziele, die sozialen Verhaltensweisen gelten, nur verwirklichen,
wenn das entsprechende Verhalten gelibt, d. h. nicht zuletzt besta-
tigt und verstarkt wird. Sofern Schiler im Sinn der genannten Bei-
spiele als Handelnde und aus Handlungen Lernende vorwiegend
auf MiBtrauen und Ablehnung stoBen, werden ihnen die Erfolgser-
fahrungen verwehrt, die notwendig sind, um sich theoretisch ge-
wonnenen Einsichten entsprechend auch verhalten zu kénnen

(dies gilt z. B. fiir alle Formen der innerschulischen Mitbestim-
mung).

Die Aufgaben des Lehrers beziehen sich insgesamt auf das Beinu-
hen, Voraussetzungen fiir iiberlegtes Handeln zu verbessern. Dies
schlieBt jeweils die Untersuchung der Situation ein, in der gehan-
delt werden soll, mit dem Ziel, Erfolgschancen, Schwierigkeiten

und Auswirkungen des geplanten Vorgehens im voraus abschétzen
zu lernen.

Handlungsanweisende Formulierungen der entsprechenden Lern-
ziele sind:
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eintreten fir — Partei ergreifen fiir — kooperieren mit — sich ver-
stiandlich machen — andere verstehen — Mehrdeutigkeiten aus-
halten — sich behaupten — u. a.

Hinzu kommen instrumentelle Fahigkeiten wie:
planen — diskutieren — argumentieren — u. a.

Wenn Schule Erfahrungsfeld fiir demokratisches Verhalten sein
soll, dann hat das Folgen fiir die Unterrichtsorganisation:

— BewuBtes Lernen ist das methodsche Prinzip eines Unterrichts,
der Schiiler zu einer rationalen Beurteilung gesellschaftlicher
Verhaltnise beféhigen soll: Die Schiiler lernen zu priifen, warum
und mit welchen Methoden etwas Gegenstand von Unterricht
sein soll

— die Befahigung der Schiiler zur Mitbestimmung an gesellschaft-
lichen Entscheidungsprozessen findet im Unterricht ihren Aus-
druck in der Beteiligung der Schiiler bei der Planung und
Durchfiihrung des Unterrichts. Dies erfordert, daB auch das Er-
kennen und Uberpriifen eigener Erwartungen an Unterricht
selbst Gegenstand von Lernen wird, d.h. die Fahigkeit der
Schiiler zur Beteiligung an Planung und Durchfiihrung des Un-
terrichts ist selbst Ergebnis eines geplanten Lernprozesses (vgl.
bildungspolitische informationen 3/72, S. 52-58)

Dies verlangt von Schiilern und Lehrern gleichermaBen die Bereit-
schaft, eigenes Verhalten kritischer Uberpriifung zu unterziehen
und auszusetzen. Die Fahigkeit zu bewuBtem Lernen, Mitbestim-
mung und Lernen in Gruppen muB schrittweise entwickelt werden
und stellt somit selbst ein Lernziel dar.

Zu den Bedingungen fiir die Verwirklichung der Lernziele

Erziehung geschieht nicht allein durch Schule. Die allgemein for-
mulierten Lernziele kénnen daher nicht den Anspruch erheben, al-
lein durch Unterricht erreichbar zu sein. So wird zum Beispiel de-
mokratisches BewuBtsein in diesen Rahmenrichtlinien an die Fa-
higkeit gebunden, Entwicklungstendenzen, die dem Verfassungs-
auftrag des Grundgesetzes zuwiderlaufen, rechtzeitig zu erkennen
und ihnen entgegenzutreten (vgl. Hessisches Verfassung Artikel
147).

Die Fahigkeit, dem Verfassungsauftrag zuwiderlaufende Tendenzen
rechtzeitig zu erkennen, |aBt sich in den Punkten auf genau be-
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stimmbare Sachverhalte beziehen, in denen offen gegen institutio-
nelle Regelungen verstoBen wird (z. B. Einheitslisten bei Wahlen,
Verhinderung geheimer Stimmgabe, generelle Pressezensur und
vieles andere). So wichtig die Sicherungen der institutionellen-
staatlichen Grundlagen demokratischer Willensbildung und demo-
kratischer Machtausiibung sind, ebenso notwendig ist die Fahig-
keit aller Birger, die ihnen durch solche Regelungen zugesicherten
Rechte und auferlegten Pflichten auch wahrnehmen zu koénnen.
Damit werden Anforderungen an die Miindigkeit des Biirger formu-
liert, zu deren Verwirklichung Schule zwar beizutragen hat. Ob und
inwieweit ihr das gelingt, hangt jedoch ab von den im weitesten
Sinn politischen Erfahrungen, die Heranwachsende jetzt und spa-
ter auBerhalb der Schule machen:

— wenn Erziehung in der Familie das Kind an Entscheidungen,
die es betreffen, beteiligt oder sich um eine Begriindung von
Verboten und Geboten bemiiht

— wenn Berufsausbildung und Berufsaustibung die Wahrnehmung
verfassungsmaBiger und gesetzlicher Rechte und legale Formen
des Eintretens flr ihre Erweiterung zulaBt.

— wenn in Verbanden, Parteien, religiosen Gemeinschaften Ein-
fluBchancen unabhéngig von sozialer Herkunft oder Geschlecht
gewahrleistet sind

dann tragen solche Erfahrungen zur Identifikation mit den demo-
kratischen Grundwerten dieser Gesellschaft bei.

Verhalten ist demnach zu einem nicht unerheblichen Teil auch An-
passung an Anforderungen der jeweiligen Situation (Erwartungen
und Normen der Bezugsperson/Gruppe; was wird belohnt, was
wird getadelt u. a.). Insofern besteht ein Zusammenhang zwischen
dem Grad und dem Umfang der Verwirklichung der Demokratie in
einer Gesellschaft und der Bereitschaft und Fahigkeit ihrer Biirger
fir die Erhaltung dieser Demokratie einzutreten.

Bei der Formulierung der Lernziele in diesen Rahmenrichtlinien
wird daher davon ausgegangen, daB Schiiler aller Schulstufen be-
fahigt werden sollen, nach Zusammenhangen oder Abhangigkeiten
zwischen verschiedenen Bereichen gesellschaftlicher Wirklichkeit
zu fragen. Nach dem derzeitigen Forschungsstand ist diese Be-
fahigung in viel geringerem AusmaB als bisher angenommen an
entwicklungspsychologische Voraussetzungen im traditionellen
Sinn gebunden. Mitentscheidend fiir das Lernverhalten und die
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Lernfahigkeit der Schiiler ist vielmehr ihre Pragung durch Er-
ziehungseinflisse (soziokulturelle Determinanten).

Im Unterricht folgt daraus u. a. die Notwendigkeit, die Kriterien,
auf denen die traditionelle Entwicklungspsychologie (z. B. Remp-
lein) ihre Phaseneinteilung bestimmte, zu Gberpriifen. So wurde
etwa bei Kindern im Alter zwischen 6 und 12 Jahren ein ausge-
prégtes Interesse an den groBen Mannern der Geschichte be-
obachtet und als Ausdruck einer bestimmten Entwicklungsphase
gedeutet. Dieses Verhalten |aBt sich jedoch — zumindest mit der-
selben Wahrscheinlichkeit — auch als Ergebnis duBerer Erziehungs-
einflisse bestimmen (Sagen, Marchen, Jugendbiicher, Fernseh-
sendungen . . .).

Damit bilden Voreinstellungen der Schiler nicht von vornherein
altersspezifische Grenzen flr Unterricht, sondern sie sind not-
wendiger Ausgangspunkt flir Lernen, zu dem auch Fragen nach
der Entstehung dieser Voreinstellungen, ihrer Bedeutung und den
Mdéglichkeiten ihrer Veranderung gehoren.

Dieser schwierigen Aufgabe kann sich der Lehrer angesichts der
kontroversen wissenschaftlichen Diskussion um eine inhaltiche
Neubestimmung des Phasenmodells nicht durch den Rickgriff auf
Theorien entziehen, denen zufolge das Verhaltnis zwischen sozio-
kulturellen Einflissen und natirlicher Entwicklung in der einen
oder anderen Richtung eindeutig geldst ist.

Die Abfolge der Lernangebote |aBt sich auch nicht allein mit der
Vorstellung begriinden, erst gehe es um die Kenntnis der Fakten,
dann kénnten Zusammenhange und Probleme erschlossen werden.
Der zunehmende MiBerfolg dieser ,Erst-Dann-Padagogik” hat zur
Entwicklung von Lernformen gefiihrt, die von Problemstellungen
ausgehend versuchen, Zusammenhénge bwuBtzumachen, Auswir-
kungen zu erhellen, ohne zuvor Grundwissen bereitgestellt zu
haben. Kenntnisse werden aufgabenbezogen als notwendig er-
kannt und Wissen in Zusammenhéngen erarbeitet und vermittelt.
Solche problemorientierten Lernansatze sollen damit sowohl die
Motivation wie die Sicherung (Langzeitgedachtnis) bei der Er-
arbeitung von Kenntnissen schaffen.

So wenig wie die ,Erst-Dann-Padagogik” liefert das didaktische
Konzept ,von der Nahe zum Fernen® eine gesicherte Grundlage fir
den Aufbau und die Abfolge der Lernschritte. Es spricht vielmehr
vieles daflir, daB die Nahe fiir heute aufwachsende Schiiler, ver-
steht man darunter ihre soziale Umwelt, sehr fern geworden ist, so-
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weit Ferne auf Fremdes, nicht Durchschaubares hinweisen soll. Es
kénnte sein, daB die Struktur einer Gemeinde oder Stadt, in der
Schiiler leben, schwerer zugénglich zu machen ist als historische
Gesellschaftsformen. Ahnliches gilt auch fir die Formel ,vom Kon-
kreten zum Abstrakten®. Unterricht sieht sich auf allen Stufen oft
eher dem Problem gegeniiber, vom Abstrakten zum Konkreten zu
gelangen, d. h. Schiler zur Uberpriifung allgemeiner Aussagen an
historischen Situationen zu befdhigen, ihnen also bewuBtzuma-
chen, daB es nicht geniigt, von d e r Demokratie, d e m Fortschritt
zu sprechen, sondern daB das Auffinden solcher Begriffe in Texten
oder ihre Verwendung noch nichts Eindeutiges dariiber aussagt,
was sie jeweils bedeuten.

Aber auch aus solchen Hinweisen zu problemorientiertem Lernen
oder zum Verhéltnis zwischen Abstraktem und Konkretem ergibt
sich kein gesicherter Weg fiir die Verwirklichung der Lernziele. Es
geht darum, die Lernangebote so zu gestalten und einander zuzu-
ordnen, daB keines der fragwiirdigen Aufteilungsschemata festge-
schrieben wird (,Erst-Dann ...von der Ndhe zum Fernen”).

Vielmehr muBte ein Ansatz gefunden werden, der es dem Lehrer
erlaubt, unter Beriicksichtigung der jeweiligen Lernsituation in ei-
ner Form vorzugehen, die fortschreitendes Lernen einleitet. Soll
dieses Fortschreiten sich nicht nur in einer wie auch immer be-
griindeten Stoffsystematik erschopfen, muB es im Unterricht selbst
uberpriifbar bleiben. Hierfir wurde ein spiralférmiger Aufbau der
Lernangebote gewahlt: Lernziele und die ihnen zugeordneten Fa-
higkeiten (Qualifikationen) werden in variierter Form auf den ein-
zelnen Jahrgangsstufen immer wieder aufgegriffen und so durch
die Einbeziehung neuer Lernziele ein zunehmend komplexeres Auf-
gabenfeld erschlossen.

Die Offenheit dieses Konzepts folgt nicht nur zwingend aus kontro-
versen Ergebnissen der Forschung zur Lernpsychologie und Didak-
tik, sie ergibt sich auch aus einer prinzipiellen Erwagung: Rahmen-
richtlinien, die Selbst- und Mitbestimmung als oberste Lernziele
postulieren, bedirfen ihrerseits der kritischen Uberpriifung der in
ihnen vorgeschlagenen Wege und Ziele. Dieses Prinzip, die ver-
wendeten Urteilskriterien offenzulegen, ist sowohl! im Unterricht als
auch in den Rahmenrichtlinien selbst zu beriicksichtigen. Urteils-
kriterien werden jedoch nicht schon dadurch offengelegt, daB die
verwendeten Schliisselbegriffe wie Demokratie, Freiheit, Toleranz,
Macht, Gewalt und Herrschaft, Schicht und Klasse einfach definiert
werden. Die Schiiler mussen lernen, die Probleme einer solchen
Definition zu erkennen und anzugehen.
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Dabei geht es wieder um die Mehrdeutigkeit der Begriffe. So wird
z.B. unter Macht und Herrschaft sehr verschiedenes verstanden.
Dies gilt nicht nur fiir die umgangssprachliche Verwendung dieser
Begriffe. Auch die Wissenschaft bestimmt sie je nach Theoriezu-
sammenhang anders: Max Weber etwa definiert Macht und Herr-
schaft in seiner soziologischen Kategorienlehre wie folgt: ,Macht
bedeutet jede Chance, innerhalb einer sozialen Beziehung den ei-
genen Willen auch gegen Widerstreben durchzusetzen, gleichviel,
worauf diese Chance beruht. Herrschaft soll heiBen die Chance, fir
einen Befehl bestimmten Inhalts bei angebbaren Personen Gehor-
sam zu finden; Disziplin soll heiBen die Chance, kraft eingeiibter
Einstellung fiir einen Befehl prompten, automatischen und schema-
tischen Gehorsam bei einer angebbaren Vielheit von Menschen zu
finden.

1. Der Begriff Macht® ist soziologisch amorph. Alle denkbaren
Qualitaten eines Menschen und alle denkbaren Konstellationen
kénnen jemand in die Lage versetzen, seinen Willen in einer ge-
gebenen Situation durchzusetzen. Der soziologische Begriff der
,Herrschaft’ muB daher ein préaziserer sein und kann nur die
Chance bedeuten: fir einen Befehl Fligsamkeit zu finden.

2. Der Begriff der ,Disziplin‘ schlieBt die ,Eingetibtheit’ des kritik-
und widerstandslosen Massengehorsams ein.“ (Weber, M., Wirt-
schaft und Gesellschaft, Kéln 1964, S. 38)

Im Vergleich dazu die Bestimmung der Begriffe Macht und Herr-
schaft bei Werner Hofmann: ,Macht beruht auf der Moglichkeit, zu
Zwangsmitteln zu greifen. Macht ist also gesellschaftlich mehr
oder minder institutionalisiert, sie beruht in der Regel auf Befugnis-
sen. Die Ausiibung von Macht stellt eine spezifische gesellschaftli-
che Rolle dar.

In diesem Sinne kann von Macht der Staatsorgane, von Macht ei-
nes Vorgesetzten, von Wirtschaftsmacht etc. gesprochen werden.
— Der Auslibung von Macht entspricht auf Seiten der Unterlegenen
nicht oder nicht allein Anerkennung, sondern vielmehr Gehorsam,
ein Sich-Fligen aus Interesse: Man will Sanktionen, die bei einem
Andershandeln zu befiirchten sind, vermeiden, oder man erhofft
von einem erwartungsgemaBen Verhalten Vorteile. — Hiermit ist
auch angedeutet: Machtbeziehungen konnen, ja missen sich in
gewissem MaBe verinnerlichen.” ,Unter Herrschaft sollte — ... —
etwas sehr Bestimmtes verstanden werden; namlich ein Grundver-
haltnis der Gesellschaft, das gekennzeichnet ist durch die Aneig-
nung fremder Arbeitsleistung durch Nichtarbeitende, und zwar auf-
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grund von Herrengewalt an den entscheidenden Wirtschaftsmit-
teln. (Hofmann, W., Grundelemente der Wirtschaftsgesellschaft,
Hamburg 1969, S. 29 f.)

Demgegeniiber eine vollig andere Definition: ,,Wer politisch gestal-
ten will, muB die Méglichkeit haben, seinen Willen auch gegen den
Willen anderer durchzusetzen. Darin liegt das Kennzeichen der
Macht . .. Es gibt Macht in allen Bereichen der Gesellschaft. Wirt-
schaftliche Macht besitzt, wer iiber knappe, von anderen begehrte
Giiter verfiigt. .. Auch im Bereich von Wissenschaft und Bildung
gibt es Macht. Sie kann als geistige Macht bezeichnet werden. Gei-
stige Macht hat z. B. ein Gelehrter, dessen Urteil so hoch gilt, daB
ihm andere darin folgen. Politische Macht unterscheidet sich von
allen anderen Formen der Macht dadurch, daB sie nicht mittelbar
durch Verfiigung der Machthaber iiber begehrte Giter oder Werte
wirkt, sondern ,unmittelbare Entscheidungsgewalt {ber das
Schicksal der Menschen‘ (v. d. Gablentz) bedeutet . .. Mit dem Be-
griff der Herrschaft wird die Ausiibung institionalisierter politischer
Macht bezeichnet. Der Demagoge, der die Massen durch seine
Beredsamkeit begeistert, hat zwar Macht, doch er ,herrscht’ erst,
wenn er im Rahmen einer Institution wie der des Staates oder einer
Partei Macht ausiibt.* (Hartwich, H., u. a., Politik im 20. Jahrhun-
dert, Braunschweig 1965, S. 44 )

Es kann nun nicht Aufgabe von Rahmenrichtlinien sein, den Unter-
richt auf einen dieser Deutungsansatze festzulegen. Sie machen je-
doch verbindlich zu klaren, was es fiir Folgen hat, wenn der Begriff
Herrschaft in dem einen oder anderen Sinn verwandt wird und wer
dies jeweils mit welcher Begriindung tut. Die Ergebnisse einer sol-
chen Klarung kénnen nicht vorweggenommen werden.

Die methodischen Schwierigkeiten bei der Losung solcher Aufga-
ben ergeben sich nicht zuletzt aus der Dynamik gesellschaftlicher
Entwicklung. Der Lernbereich Gesellschaftslehre hat es nicht mit
statischen Verhaltnissen zu tun. Dementsprechend sind die Situa-
tionen, auf die sich Lernen beziehen soll, nicht unveranderlich.
Was sich zur Zeit fiir unsere Gesellschaft als dringende Aufgabe
stellt, was gegenwartig aktuell ist, kann sehr schnell veralten, ver-
drangt werden durch scheinbar oder tatsachlich wichtigere Proble-
me. Was flr unsere Gesellschaft als vordringlich oder kennzeich-
nend gilt, muB es nicht flir andere sein, nicht einmal fiir solche mit
vergleichbarem Entwicklungsstand. Gesellschaftslehre hat es
also nicht mit der Gesellschaft zu tun, sondern mit jeweils
bestimmten Gesellschaften unterschiedlicher Gesellschaftsformen.
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Nichtsdestoweniger muB Unterricht sich der Frage stellen, in-
wieweit es charakteristische Kennzeichen der Gesellschaft gibt.
Ein solches Merkmal ist sicher deren Geschichtlichkeit, versteht
man darunter Entwicklungsfahigkeit im weitesten Sinn des Wortes.
Unterricht, in dessen Mittelpunkt Befédhigung der Schiiler zu Selbst-
und Mitbestimmung steht, muB auch nach dem Verhaltnis fragen
zwischen GesetzmaBigkeiten solcher Entwicklung, Zuféllen auf der
einen Seite und dem Grad der Abhangigkeit dieser Entwicklung
von dem Willen, den Vorstellungen und Zielen, die menschliches
Handeln bestimmen auf der anderen Seite. Von den jeweiligen Ant-
worten héangt die Einschatzung des jeweiligen Handlungsspiel-
raums und damit das AusmaB an Selbst- und Mitbestimmung mit-
entscheidend ab. Solche Erklarungsmodelle tGber den Sinn, die
Ziele und die Triebkrafte gesellschaftlicher Entwicklung spiegeln
ein breites Spektrum unterschiedlicher Auffassungen.

Unterricht darf zwar nicht darauf verzichten, die moglichen Folgen
bestimmter Erklarungen zu erdrtern und zu bewerten (z. B. techni-
sche Entwicklung, Machtwille, Konkurrenz und Wettbewerb, Ver-
wirklichung sozialer Gerechtigkeit, gottliche Vorsehung als jeweils
bestimmende Triebkrafte gesellschaftlicher Entwicklung). Eine Be-
urteilung solcher und anderer Auffassungen, kann sich jedoch
nicht darauf beschranken, (aus der Position eines wie auch immer
verstandenen aufgeklarten BewuBtseins heraus) bestimmte Auffas-
sungen als ,falsch“ zu deuten. Vielmehr muB davon ausgegangen
werden, daB Erklarungsmuster fiir gesellschaftliche Zustande, ihre
Entstehung und Entwicklung, insofern sie zu Handlungsgrundlagen
wurden und werden, Wirklichkeit mitbestimmen. Aber auch fiir die
Art, in der dies geschieht und insbesondere fiir die Veranderung
der entsprechenden Deutungen gibt es wiederum keine allgemein
anerkannte Theorie. Dies andert nichts daran, daB gesellschaftli-
che Systeme immer wieder versucht haben und versuchen, eine
Auffassung liber die Beurteilung der jeweiligen Verhaltnisse oft mit
Mitteln duBerer Gewalt zur alleinglltigen zu erheben. Demgegen-
Uber vertraut demokratisches Selbstverstandnis, wie es im Grund-
gesetz seinen Ausdruck findet, auf die Moglichkeit und die Fahig-
keit der Biirger zu einer kritischen Urteilsbildung als Ergebnis einer
stédndigen Abwagung und Prifung mehrer Alternativen. Dieser
Grundentscheidung ist der Unterricht verpflichtet.

Rahmenrichtlinien schaffen hierfiir die Grundlagen, indem sie zur
Lésung folgender Aufgaben beitragen:
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Die in Aussagen Uber gesellschaftliche Wirklichkeit eingehen-
den Wertentscheidungen miissen offengelegt und begriindet
werden

_ MaBstibe fiir die Beurteilung vergangener, gegenwartiger und
zukiinftiger Entwicklungen diirfen sich nicht ausschlieBlich auf
einen theoretischen Ansatz beziehen

— Unterschiedliche Erklarungen und Auffassungen durfen nicht
unverbunden nebeneinanderstehen, sondern miussen sich auf
vergleichbare Fragen und Aufgaben beziehen lassen. Nur so
kénnen Schiiler im Sinne einer bewuBten Urteilsbildung die Lei-
stungsfahigkeit verschiedener Deutungen abwéagen

— Es darf nicht der Eindruck entstehen, als ob Erkennen und Be-
urteilen gesellschaftlicher Verhéltnisse seinerseits wertfrei er-

folgt

— Solche Wertorientierungen mussen sich als miteinander kon-
kurrierende Auffassungen um eine nahere Bestimmung der
Postulate des Grundgesetzes ausweisen kénnen

Lernfelder

Die nahere Bestimmung der Lernziele und Lerninhalte orientiert
sich an der Frage, wo und wie Schiiler Gesellschaft erfahren und
welche Auswirkungen solche Erfahrungen auf ihre Fahigkeit und
Maéglichkeit zur Selbst- und Mitbestimmung haben: Welche Rechte
ihnen zustehen, welche Pflichten sie lbernehmen sollen, womit
diese Rechte und Pflichten jeweils begriindet werden. Solche Fra-
gen fihren zu Situationen, von denen Lernen ausgeht und auf die
hin Lernerfolg bezogen werden muB.

Der Situationsbegriff umfaBt die Vielfalt unterschiedlicher Erschei-
nungsformen gesellschaftlicher Realitat ebenso wie die Art ihrer
Wahrnehmung, Beurteilung und das jeweils besondere Verhalten.
Der Vorzug einer situationsorientierten Anlage des Unterrichts,
aber auch seine Schwierigkeiten liegen darin, daB der Zusammen-
hang zwischen Lernen in der Schule und den Anforderungen au-
Berhalb der Schule nicht nur allgemein gefordert oder behauptet
werden darf (z. B. Kenntnis des Grundgesetzes ist zur Wahrneh-
mung der Rechte und Pflichten als Staatsbiirger notwendig). Viel-
mehr missen genaue — und damit auch uberpriifbare — Angaben
gemacht werden, wo, wann und wie z. B. fir einen Schiiler, der
nach der 10. Klasse die Schule verlaBt, eine kaufménnische Lehre
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beginnt, sich einem Sportverein anschlieBt, fiir einen Gebrauchtwa-
gen spart, bei seinen Eltern mit zwei jiingeren Geschwistern lebt
usw. die Kenntnis des Grundgesetzes von Bedeutung sein bzw.
werden kann.

Daraus folgt fiir politische Bildung, daB sie sich nicht mit der For-
mulierung der allgemeinen Postulate wie ,Erziehung zur Selbst-
und Mitbestimmung®, zur Toleranz, zur Loyalitat gegenliber dem
Grundgesetz u. a. begniigen darf. Ebensowenig kann sie sich auf
die Unterrichtung der Schiiler tber die Pflichten und Rechte des
Biirgers in der Gesellschaft beschranken. Vielmehr muB Unter-
richt solche Aufgaben immer wieder situationsspezifisch aufgreifen.

Angesichts der Vielzahl moglicher Situationen, in denen sich Schi-
ler jetzt und spater befinden, stellt sich die Frage nach ihrer Aus-
wahl und nach ihrer Gewichtung ebenso wie das Problem ihrer Zu-
ordnung. Die im folgenden vorgelegte Grobgliederung des Auf-
gabenfeldes Gesellschaftslehre versteht sich als ein vorlaufiger
Losungsvorschlag. Zu Situationen, in denen Schiiler gesellschaft-
liche Wirklichkeit erfahren, gehdren:

— die Erziehung als das Recht und die Pflicht der Eltern, deren
Verantwortung fiir die Entwicklung des Kindes bis zum 21. Le-
bensjahr

— die Organisation weiterer Erziehungs- und Ausbildungsaufga-
ben durch offentliche Einrichtungen (Kindergarten, Schulen,
Hochschulen, staatliche und betriebliche Berufsausbildung)

— die Erscheinungsformen der wirtschaftlichen Entwicklung in ih-
ren vielfaltigen Auswirkungen auf Lebensgewohnheiten, Lebens-
standard und Zivilisationsgrad. Entsprechende Situationen fal-
len wieder in den engeren Bereich der Familie (Auswirkungen
des Berufs der Eltern, des Einkommens, auf Wohnverhéltnisse,
Konsumgewohnheiten), beziehen sich auf Schule und Ausbil-
dung (z. B. Berufsfahigkeit als Erziehungsaufgabe) und soziale
Umwelterfahrung (Stadte, Fabriken, Verkehrsnetz, technische
Informationssysteme).

— In all diesen Situationen wirken sich die derzeitigen staatlichen
MaBnahmen aus. Beispiele fir den Umfang, in dem sie das Le-
ben der Schiiler mitpragen, lassen sich an nahezu allen tagli-
chen Situationen aufzeigen.

— Insgesamt dirfte fir die Mehrzahl der Heranwachsenden ihre
Zugehorigkeit zu dieser Gesellschaft nicht zuletzt dadurch ge-
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kennzeichnet sein, daB sie in einer Situation aufwachsen, in der
mittel- und unmittelbar erlebte Spannungen, Konflikte und Unzu-
langlichkeiten die Eigenerfahrung von Hunger, die Bedrohung
durch physische Gewalt nicht einschlieBen — nimmt man deren
historische Erscheinungsformen und ihre gegenwartigen Aus-
pragungen in einem Teil der Welt als Grundlage.

Der Zuordnung all dieser und einer Vielzahl anderer Situationen
dienen vier Lernfelder:

Lernfeld |
Gesellschaft kann betrachtet werden unter dem Gesichtspunkt der
Sozialisation.

Gegenstand von Lernen ist in diesem Zusammenhang die Abhan-
gigkeit indjvidueller Verhaltensformen, Einstellungen und Hand-
lungsgrundlagen von der Zugehérigkeit zu einer bestimmten Ge-
sellschaft.

Lernfeld |1

Gesellschaft kann betrachtet werden unter dem Gesichtspunkt der
wirtschaftlichen Verhaltnisse. Bedingungen, Formen und Folgen
der Herstellung, Verteilung und des Verbrauchs von Giitern stehen
dabei im Mittelpunkt von Lernen.

Auf lernrelevante Situationen verweisen die Stichworte Freie Zeit,
Konsum und Arbeit (Produktion, Distribution . . .).

Lernfeld Il
Gesellschaft kann betrachtet werden unter dem Gesichtspunkt in-
stitutionalisierter Machtausiibung.

Gesellschaftliche Einrichtungen (Regierungssysteme, Burokratien,
Verbénde, Parteien . ..) zur Planung, Organisation und Ausfiihrung
von offentlichen Aufgaben sowie zur Aufrechterhaltung von Herr-
schaft setzen die inhaltlichen Schwerpunkte in diesem Lernfeld.
Lernrelevante Situationen werden durch Stichworte wie Raumpla-
nung, Bildungsplanung, Umweltschutz . . . angedeutet.

Lernfeld IV

Gesellschaft kann betrachtet werden unter dem Gesichtspunkt zwi-
schenstaatlicher Beziehungen (Staaten, Nationen, Vélkern . . .). So-
ziale, 6konomische, historische und raumliche Bedingungen fiir in-
ternationale Konflikte und die Formen ihres Austrags (das Problem
der Friedenssicherung) stehen dabei im Mittelpunkt von Lernen.
Stichworte wie Kolonialismus / Imperialismus / Entwicklungshilfe,

20



SI-GL
73

Welthandelsverflechtung, UNO, Ristung verweisen auf lernrele-
vante Situationen.

Die hier gewahlte Gliederung orientiert sich an einer maglichen
Strukturierung unserer Gesellschaft, die selbst zum Lerngegen-
stand wird. So kann sie beispielsweise nach ihrer Brauchbarkeit
zur Beschreibung anderer, insbesondere historischer Gesell-
schaftsformen befragt werden. Hinzu kommt ein weiterer Gesichts-
punkt. Jedes der vier Lernfelder schlieBt Fragen ein, die auf die b-
rigen Lernfelder verweisen. Jedes Lernfeld gewichtet das Verhalt-
nis zwischen Sozialisation, Wirtschaft, 6ffentlichen Aufgaben und
intergesellschaftlichen Konflikten und Friedenssicherung anders
und stellt damit die Frage nach den Triebkraften gesellschaftlicher
Entwicklung aus einer jeweils neuen Perspektive. Dem entspricht
ebenfalls eine unterschiedliche Gewichtung der verschiedenen Ge-
sellschaftswissenschaften in den einzelnen Lernfeldern. Auf diese
Weise konnte es gelingen, daB Schilern wenigstens in Ansatzen
Methoden, Fragen und Ergebnisse gegenwartiger Theoriebildung
zuganglich gemacht werden. Die besondere Schwierigkeit fiir die
derzeitige Unterrichtssituation und damit auch gleichzeitig eine Be-
grenzung der zumutbaren Anforderungen folgt aus der Aufgabe,
ausgehend von den bestehenden Schulfachern: Sozialkunde, Ge-
schichte und Erdkunde dieses Spektrum der Sozialwissenschaften
abzudecken.

Differenzierung der allgemeinen Lernziele unter fachspezifischen
Aspekten

Neben der Gliederung des Lernbereichs Gesellschaftslehre in
Lernfelder wird auf der jeweiligen Ebene der Lernzielbestimmung
nach historischen, sozialkundlichen und geographischen Aspekten
differenziert. Durch Differenzierung der allgemeinen Lernziele un-
ter fachspezifischen Aspekten soll verhindert werden, daB bei Un-
terricht in Einzelfachern die angestrebten Erkenntniszusammen-
héange getrennt werden und somit die fachspezifischen Lernziele
zu den allgemeinen in Widerspruch geraten.

Arbeitsschwerpunkt Sozialkunde

Die Forderung, die Schiler ,fiir eine produktive Bewaltigung ge-
sellschaftlicher Anforderungen* fahig zu machen, verweist auf poli-
tologische wie soziologische Fragestellungen. Dariiber darf nicht
vergessen werden, daB auch andere Sozialwissenschaften wie
Wirtschaftswissenschaften, Rechiswissenschaft, Sozialpsycholo-
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gie usw. wesentliche Aspekte zur Erfiillung der Aufgabe beizusteu-
ern haben.

Allein schon von der Vielzahl der Fachwissenschaften her, die flr
den sozialkundlichen Arbeitsschwerpunkt von Bedeutung sind, er-
weist sich, daB jeder Versuch, Gesellschaftslehre auf der Systema-
tik einer dieser Fachdisziplinen zu begrinden, zum Scheitern ver-
urteilt ist. Unabhangig davon sind in den vorangegangenen Ausfiih-
rungen bereits didaktische Vorentscheidungen gefallen, die die
Struktur der Gesellschaftslehre vorbestimmen und damit die Rich-
tung angeben, in der die sozialwissenschaftlichen Aspekte in den
Unterricht einzubringen sind.

Bezugspunkt flir die Gliederung dieses Arbeitsschwerpunktes bil-
det die Frage, was Sozialwissenschaften zur ErschlieBung der
Lernfelder an Kategorien, grundlegenden Problemstellungen, Me-
thoden und Erkenntnissen beitragen. Neben der Beriicksichtigung
jeweils kontroverser Auffassungen orientiert sich die Auswahl an
den Méglichkeiten, gesellschaftliche Erfahrungen der Schiiler auf-
zuarbeiten. Solche Erfahrungen kénnen beispielsweise sein:

— Erfahrungen dariiber, daB gesellschaftliche Vorgénge unter-
schiedlich gedeutet werden;

— Erfahrungen dariiber, daB einmal erlernte und fiir richtig gehal-
tene Verhaltensweisen immer wieder fragwiirdig werden kon-
nen;

— Erfahrungen dariiber, daB in vergleichbaren Situationen unter-
schiedliche, teils widerspriichliche Verhaltensweisen verlangt
werden;

— Erfahrungen individueller Ohnmacht gegeniiber geselischaftli-
chen und politischen Erscheinungen;

— Erfahrung von Angst, Aggression, Frustration;

— Erfahrung, daB das Verlangen nach Uberzeugenden Erklarungs-
mustern vielfach unerfiillt bleibt:

— Erfahrung, daB selbst tberzeugende Erklarungsmuster an der
als negativ empfundenen Realitat allein nichts andern;

— Erfahrung, daB es schwierig ist, sich verstandlich zu machen

bzw. verstanden zu werden (Konsensus in der Gruppe errei-
chen, seine eigenen Bediirfnisse artikulieren);
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— Erfahrung sozialer Ungleichheit und Ungerechtigkeit in der ei-
genen Gesellschaft und in der Welt;

— Erfahrung des Unbehagens an ,Unzulénglichkeiten®, die den
Erklarungsmustern nach ,nicht sein miBten*;

— Erfahrung der Diskrepanz zwischen dem Bekenntnis einer Ge-
sellschaft zu Autonomie, sozialer Demokratie, Emanzipation. . .
und den Zwangen, denen man téglich ausgesetzt ist.

Solche vorwiegend negative Erfahrungen sind deshalb Ansatz-
punkte fiir Unterricht, weil sie im Unterschied zu positiven Erfah-
rungen mit geringerer Wahrscheinlichkeit als selbstverstandlich
betrachtet werden und damit eine gréBere Motivation fiir Lernen
schaffen (Warum ist das so? — Das muB doch nicht so sein!...).
Dadurch kann das Unbehagen der Schiiler aussprechbar werden.

Positive Erfahrungen (z. B. bezogen auf Zuwendung im Elternhaus,
Schulerfolge, Befriedigung materieller Wiinsche, Freizeitgestal-
tung) werden aufgegriffen etwa, um zu fragen, wer vergleichbare
Erfahrungen hat, welche Leistungen (von wem?) erbracht werden
muBten und noch erbracht werden, um solche Erfahrungen zu er-
moglichen. Eine wichtige Rolle spielt ferner die historische Per-
spektive: sie 6ffnet den Blick fir die Entwicklung gesellschatftlicher
Verhéltnisse und kann so zu der Einschatzung beitragen, inwieweit
es sich jeweils um spezifische Aufgaben unserer Zeit und Gesell-
schaft oder um solche handelt, an deren Lésung bereits seit Jahr-
zehnten oder Jahrhunderten mit wechselndem Erfolg gearbeitet
wird. Begriffe wie Fortschritt, Erfolg, Sieg oder Niederlage werden
dabei selbst auf ihre BeurteilungsmaBstdbe hin zu untersuchen
sein (z. B. Erfolg fiir wen). Das im Sinne einer positiven Bewertung
und mit dem Ziel der Sicherung Erreichte sollte jedoch vom Lehrer
nicht in der Form herangezogen werden, als gehe es lediglich um
das Bestehen auf Verdiensten mit dem Anspruch der Bewunderung
und Anerkennung. Viel wichtiger erscheint, daB Schiilern bewuBt
wird, mit welchen Mitteln solche Errungenschaften (z. B. Meinungs-
freiheit, soziale Sicherungen u.a.) durchgesetzt wurden und wie
wenig ihr Erreichen auch die Gewabhr fir ihre Dauer bietet. Das ist
die Voraussetzung dafiir, daB jeweils relevante Erfahrungen, die als
Einstellungen, Meinungen und Verhaltensweisen faBbar werden,
»aufgearbeitet werden konnen. Aufarbeiten meint hier:

— das Erinnern und Einbeziehen von gleichen oder &hnlich ge-
lagerten Konfliktsituationen aus der individuellen Lebensge-
schichte, soweit sie verallgemeinert werden kénnen;
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— das Erkennen der gesellschaftlichen Bedingtheit solcher Erfah-
rungen;

_ das Nachdenken iiber die Griinde gleicher bzw. unterschiedli-
cher Erfahrungen von Mitgliedern der Lerngruppe;

_ das Erkennen von Einstellungen, die beim Versuch, die eigenen
Erfahrungen zu deuten, zutagetreten;

— das Erkennen, daB diese Einstellungen Ergebnisse des Soziali-
sationsprozesses sind;

— das Erkennen der Funktion bestimmter Einstellungsmuster und
das Abschatzen der Folgen.

Dieses Aufarbeiten ist nur unter Einbeziehung von Fragen und Er-
kenntnissen verschiedener sozialwissenschaftlicher Fachdiszipli-
nen (Sozialbsychologie, Soziologie, Psychologie, Verhaltensfor-
schung ...) zu leisten. Ziel ist es, Einstellungen in ihrer gesell-
schaftlichen Bedeutung bewuBtzumachen und dadurch Lernpro-
zesse in Gang zu setzen. Gegenstand von Unterricht sind auch

— das Verhalten der jeweiligen Lerngruppe
— die Lehrer-Schiiler-Beziehung

— die Einflisse, die von der Institution Schule ausgehen (Stun-
denplan, Zensuren, Rahmenrichtlinien . . .).

Mit diesen Feststellungen werden vor allem die Aufgaben fir die
Weiterarbeit an den Rahmenrichtlinien beschrieben: Unterrichts-
materialien, Lehrgange und der Aufbau einer unterrichtspraxisbe-
zogenen kontinuierlichen Arbeit von Lehrergruppen sind inhaltli-
che und organisatorische Schwerpunkte dieser weiteren Arbeit. Mit
in den Unterricht einbezogen werden muB die Tatsache, daB sich
die obengenannten Erkenntnisprozesse in Gruppen innerhalb von
Institutionen 6ffentlicher Erziehung abspielen. Das bedeutet:

Bei solchen Aufgaben ist es wichtig, die erkannten Zusammenhén-
ge von mehreren Seiten aus zu betrachten, sie also kontrovers zu
beurteilen und ihnen Alternativen gegeniiberzustellen. Es ist je-
doch der Eindruck zu vermeiden, als waren alle Standpunkte
grundsatzlich gleichermaBen giiltig: Diese Gleich-Giiltigkeit kann
zu einer allgemeinen Gleichgiitigkeit gegeniiber Urteilen und
Handlungen im gesellschaftlichen Bereich fiihren.

Demgegeniiber ist an die Bestimmung allgemeiner Lernziele zu er-
innern: ,Oberstes Lernziel ist die Befahigung zur Selbst- und
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Mitbestimmung. Optimale Teilhabe des einzelnen an gesellschaftli-
chen Entscheidungsprozessen ist an die Aufhebung ungleicher Le-
benschancen gekniipft.“ Hier wird deutlich erkennbar von einer
Setzung ausgegangen und damit zugleich ein Regulativ fir die Ur-
teilsbildung gegeben. Die Setzung ist nicht willkiirlich, sie orientiert
sich am Grundgesetz, seinen Prinzipien und seinen Postulaten —
wie etwa der Menschenwiirde, der Chancengleichheit, der Sozial-
staatlichkeit und 148t sich als Loyalitdat gegeniiber dem Grundge-
setz bezeichnen. Diese Loyalitat wird zur kritischen Loyalitat, in-
dem sie Verfassungswirklichkeit am Grundgesetz miBt. Kritische
Loyalitdat meint demnach, daB sich auch eine demokratische Ge-
sellschaft wahrscheinlich immer in einem Zustand befindet, der zu
Reformen, zur kritischen Wachsamkeit gegeniiber MachtmiBbrauch
und zur Kontrolle von Formen der Machtausiibung zwingt.

Ein solches Verhalten darf weder durch moralische Appelle noch
durch Indoktrination erzwungen werden. Was auf diese Weise er-
reicht wiirde, ware im besten Fall die Anpassung des Schiilers auf
Zeit an ein vom Lehrer erwiinschtes und entsprechend bewertetes
Verhalten. Kritische Loyalitat ist vielmehr sowohl Ergebnis intellek-
tueller Bemuhung als auch von Erfahrungen (z. B. bezogen auf das
Verhéltnis zwischen Schiilern und Lehrern einerseits und zwischen
den Schiilern untereinander andererseits). So sollte sich der Leh-
rer bewuBt sein, daB ein im Sinne kritischer Loyalitat von seinen
Schillern erwartetes Verhalten sich auch auf ihn beziehen kann.
Seine Reaktion darauf wirkt wiederum auf das Verhalten der Schii-
ler zuriick. Wenn er Kritik als Krankung empfindet, weil er von sei-
nen Schiilern unbedingtes Vertrauen erwartet, dann verstarkt er
bisherige Erfahrungen der Schiiler, in denen sich die Wahrneh-
mung kritischer Loyalitat mit MiBerfolgserlebnissen und Enttau-
schungen verband. Demgegentlber tragt die Fahigkeit des Lehrers,
berechtigte Kritik der Schiiler aufzugreifen, dazu bei, daB fir die
Schiiler die AuBerung von Kritik nicht Angste auslést. Dies schafft
eine Voraussetzung fiir den Aufbau positiver Beziehungen zu den
demokratischen Zielsetzungen dieser Gesellschaft.

Unterricht in diesem Sinne zielt auch auf die Beféahigung der Schii-
ler ab, im politischen und gesellschaftlichen Leben Partei zu er-
greifen. Lernen kann sich in diesem Zusammenhang nicht auf ver-
bale Unterrichtung beschranken. Die Didaktik der politischen Bil-
dung weist nach, daB Erfahrungslernen, das heiBft die Einbezie-
hung der Dimension Handeln, eine Bedingung fiir politische Bil-
dung darstellt, in deren Mittelpunkt der Aufbau politischen Verhal-
tens steht. Die relativ geringe Wirksamkeit politischer Bildung in
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den vorangegangenen Jahren wird in einer Reihe von Untersu-
chungen nicht zuletzt darauf zuriickgefiihrt, daB im politischen Un-
terricht diese Dimension des Handelns fehlte. Andererseits gelang
es der Didaktik der politischen Bildung bisher allenfalls in Ansat-
zen praktikable Modelle zu entwickeln fiir einen handlungsorien-
tierten politischen Unterricht. In diesem Sachverhalt spiegelt sich
die Problematik des Verhaltnisses zwischen Theorie und Praxis po-
litischer Bildung. Dabei handelt es sich keineswegs nur darum,
Postulate der Theorie der politischen Bildung in Unterrichtsmodel-
len methodisch und didaktisch aufzuarbeiten. Die Schwierigkeiten
liegen vielmehr darin, daB sowoh! die institutionellen als auch die
organisatorischen, rechtlichen und psychologischen Rahmenbe-
dingungen fiir Unterricht handlungsorientertes Lernen kaum zu-
lassen. So miiBte etwa der Theorie entsprechend der Unterricht
die Planung, Durchfiihrung und Auswertung von Handeln auf Situa-
tionen im Erfahrungsbereich der Schiiler in und auBerhalb der
Schule beziehen. Dies setzt voraus, daB die dadurch notwendig
ausgelosten Konflikte rational aufgearbeitet werden konnen. Dar-
aus ergibt sich die Forderung nach einer umfassenden Analyse der
Situation durch den Lehrer. Bevor er mit den Schiilern einen kon-
kreten Fall aufgreift, muB er die méglichen Auswirkungen des Un-
terrichts auf die Beziehungen zwischen Schiilern und Eltern beden-
ken. Weiter sollte er sich mit Eltern und Kollegen in Verbindung
setzen, um sie Uiber die Intentionen seines Unterrichts zu informie-
ren. Fehlt diese Aufklarung, kann der Unterricht die Schiiler in eine
Situation bringen, die sie entweder unzumutbaren Konflikten aus-
setzt oder aber veranlaBt, sich resignierend den jeweils in der
Schule oder im Elternhaus an sie gestellten Anforderungen anzu-
passen. Genau das aber widersprache den Zielen dieses Unter-
richts.

Hinzu kommt eine weitere Schwierigkeit: handlungsorientiertes
Lernen zielt auf die Uberpriifung von Einstellungen und Verhalten
und gegebenenfalls auf deren Veradnderung ab. Diese Aufgabe
kann die Schule allein nicht I6sen. Die Schule miiBte dabei von den
Ubrigen Sozialisationsinstanzen (Familie, Medien, Berufsausbil-
dung) unterstutzt werden. Diese Uberlegungen lassen sich in der
Feststellung zusammenfassen: das Bedingungsgefuge fiir politische
Bildung bietet wenige Anhaltspunkte, die Postulate der Theorie der
politischen Bildung zu verwirklichen. Politische Bildung in der
Schule muB in dem BewuBtsein stattfinden, sténdig einer doppel-
ten Gefahr ausgesetzt zu sein: blindem Aktionismus auf der einen
Seite und bloBer kritischer Reflexion auf der anderen Seite Vor-
schub zu leisten. Im ersten Fall erweist sich Handeln in der Regel
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als Flucht vor der schwierigen Aufgabe einer differenzierten Un-
tersuchung der Bedingungsfaktoren gesellschaftlicher Realitét,
ausgelost durch die Unfahigkeit, Mehrdeutigkeiten und die Viel-
schichtigkeit politischer Phdnomene auszuhalten; monokausale
Erklarungsmuster auf der einen und Freund-Feind-Klischees auf
der anderen Seite bestimmen dann politisches Verhalten. Im zwei-
ten Fall besteht die Gefahr, daB die Einsicht in die komplexe Struk-
tur gesellschaftlicher Phdnomene und die realistische Beurteilung
des individuellen Handlungsspielraums zur Resignation flihren.

Der Versuch, im Unterricht Schiiler fur bewuBtes politisches Han-
deln zu motivieren, sollte demgegentiber eine differenzierte Bedin-
gungsanalyse von gesellschaftlichen Situationen verbinden mit der
Untersuchung von Beispielen fiir politische Entscheidungsprozes-
se. Die dazu in diese Rahmenrichtlinien aufgenommenen Vorschla-
ge und Anregungen legen den Schwerpunkt auf die Entwicklung
der Fahigkeit, Fragen zu stellen sowie auf die Vermittlung instru-
menteller Fertigkeiten zur Beurteilung gesellschaftlicher Wirklich-
keit. Auf einer zweiten Ebene geht es um die Bedingungen fiir
politisches Handeln und im Sinne einer politischen Verhaltenslehre
um Einsicht in die Voraussetzungen fir Nutzung und Erweiterung
des politischen Handlungsspielraumes.

Ein Ausweg aus den skizzierten Schwierigkeiten, die Dimension
Handeln unmittelbar in den politischen Unterricht einzubeziehen,
zeichnet sich zur Zeit in den didaktisch-methodischen Mdglichkei-
ten ab, wie sie Simulations- und Rollenspiele bieten. Hier iiberneh-
men die Schiler jeweils Rollen, die entweder durch eine Reihe vor-
gegebener Daten festgelegt sind oder die die Schiiler jeweils
im Sinne ihrer eigenen Erwartungen an die Rolle und die Situation
ausfiillen. Dadurch wird — in vollem BewuBtsein, daB es sich um
eine hergestellte Modellsituation handelt — in der Schule die Vor-
aussetzung geschaffen, Bedingungen und Auswirkungen von eige-
nem und fremdem Verhalten unmittelbar zu erfahren.

Die bisher vorliegenden Beispiele fiir solche Simulations- und Rol-
lenspiele wurden vor allem in den USA entwickelt und erprobt.
Entsprechende Versuche in der BRD beschrénken sich auf den
auBerschulischen Bereich politischer Bildung. Beide Anséatze sind
nicht ohne weiteres auf die Schule Ubertragbar. Die Ausarbeitung
und Erprobung von Simulationsspielen und Rollenspielen bildet
daher einen Bestandteil der Weiterarbeit an den Rahmenrichtlinien.
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Arbeitsschwerpunkt Geschichte

Die Bedeutung des Geschichtsunterrichts im Lernbereich Gesell-
schaftslehre ergibt sich aus einem Beitrag zu einer reflektierten
Einschatzung gegenwartiger gesellschaftlicher Verhaltnisse und
Probleme. Dieser Gegenwartsbezug ist in einem doppelten Sinn zu
verstehen. Insofern er sich auf die Unterrichtssituation bezieht,
meint Gegenwartsbezug zunéchst die Beantwortung der immer
wieder neu zu stellenden Frage nach dem Sinn der Beschaftigung
mit Geschichte in der Schule. Dariiber hinaus bezeichnet Gegen-
wartsbezug die Abhéngigkeit des Interesses an der Geschichte von
den jeweiligen Problemen und Aufgaben der eigenen Zeit, so wie
sie sich im BewuBtsein derjenigen spiegeln, die sich mit der Ge-
schichte befassen. Diese Zeitgebundenheit wirkt sich auch auf die
Geschichtswissenschaft aus. Sie stellt sich jedoch zugleich die
schwierige Aufgabe, Entstehung und Veranderung des jeweils ak-
tuellen Geschichtsinteresses in seinen verschiedenen Auspragun-
gen zu untersuchen. Eine in diesem Sinn verstandene Geschichts-
wissenschaft beschrankt sich nicht darauf, Vergangenheit zu re-
konstruieren. lhre Aufmerksamkeit gilt auch der Bedeutung, die hi-
storische Uberlieferung jeweils gespielt hat und noch spieit.

Einen Ort ihrer Vermittlung bildete und bildet der Geschichtsunter-
richt. Die Analyse seiner Aufgaben und Ziele in der Vergangenheit
belegt, daB er nicht zuletzt dazu dienen solite, dem jeweils herr-
schenden politischen Selbstverstandnis einer Zeit dadurch Giiltig-
keit und Dauer zu verleihen, daB er es als Ergebnis einer eindeutig
geklérten und bewertbaren historischen Entwicklung darstellte.
Dies gelang nicht zuletzt, indem bestimmte Ergebnisse der Ge-
schichtsschreibung mit vergangener Wirklichkeit gleichgesetzt, die
in ihre Deutung eingegangene Auswahl und Wertung — statt sie
als eine neben anderen mogliche Erklarung zu betrachten — ab-
solut gesetzt wurde und mit dem Anspruch objektiver Giltigkeit
auftrat. Demgegeniiber stellt sich fiir Unterricht, der Schiiler zur
Selbst- und Mitbestimmung befahigen soll, das Problem, soiche
Auswabhlkriterien und WertmaBstiabe offenzulegen.

Damit scheidet eine Konzeption des Geschichtsunterrichts aus, der
die Geschichte als in sich abgeschlossene Vergangenheit gilt, als
eine Ansammlung von objektiv gesicherten Daten und Tatsachen,
die unabhangig von unserem BewuBtsein, von unserer jeweiligen
gesellschaftlichen Interessenlage existieren. Demgegeniber miBte
Geschichtsunterricht so angelegt sein, daB er die Interessengebun-
denheit historischer Fragestellungen offenlegt. Sie gelangt nicht
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nur in der Auswahl und Zuordnung der Fakten zum Ausdruck, son-
dern bereits in ihrer Benennung (so ist es z. B. ein Unterschied, ob
dasselbe Faktum als ,frankische Landnahme* oder als ,Einfall der
Barbaren“ bezeichnet wird; ebenso liegt bereits Interpretation von
Fakten vor, wenn die Ereignisse des 1. 9. 1939 unter der Formel
»Ausbruch des 2. Weltkrieges*“, ,Einfall der Deutschen in Polen“
oder ,Uberfall Hitlers auf Polen“ zusammengefaBt werden). Ein
Ziel des Geschichtsunterrichts ist in diesem Zusammenhang die
Einsicht, daB Grundlage des Unterrichts historische Quellen, d. h.
Formen der Uberlieferung gesellschaftlicher Wirklichkeit, nicht
aber diese Wirklichkeit selbst sind.

Bezieht man diese Einsicht auf ihre unterrichtspraktischen Auswir-
kungen, dann stellt sich vor allem die Frage, ob sich mit ihr nicht
die Gefahr der Relativismus verbinde: Schiiler, denen die Standort-
gebundenheit geschichtlichen Fragens und geschichtlicher Uber-
lieferung bewuBt wird, konnten sich mit dem Argument, letztlich sei
doch nichts Gesichertes zu ermitteln, Uberhaupt jeder Auseinan-
dersetzung mit Geschichte verweigern. Damit wéare dann zwar die
Vorstellung einer unabhangig fiir sich objekliv existierenden Ge-
schichte erschiittert, zugleich jedoch einer Auffassung Vorschub
geleistet, die Ergebnisse einer historisch-gesellschaftlichen Analy-
se in das Belieben des Fragenden stellt.

Demgegeniiber ist es gerade Aufgabe des Geschichtsunterrichts zu
zeigen, daB aus der Standortgebundenheit historischer Fragestel-
lungen und historischer Uberlieferungen nicht die Beliebigkeit hi-
storischer Urteile folgt (vgl. S. 28 f). So sollte Geschichtsunterricht
dazu befahigen, nach der Begriindung und den Belegen fiir solche
Urteile zu fragen. Dies verlangt Kenntnis der Methoden, mit de-
nen historisches Material interpretiert wird. Die Moglichkeiten der
Auswahl und Zuordnung von Quellen sollen auf allen Jahrgangs-
stufen an exemplarischen Beispielen miteinander verglichen wer-
den. Im Mittelpunkt stehen dabei u.a. urspriinglicher Verwen-
dungszusammenhang einer Quelle, Zeitpunkt ihrer Entstehung, ihr
Authentizitatsgrad, die Frage nach anderem Material zum gleichen
Sachverhalt, seine Deutungen in der Geschichtsschreibung.

Ein wichtiges Kriterium fiir die Urteilsbildung liefern die Antworten
auf die Frage, inwieweit jeweils zugangliches Material vollstandig
beriicksichtigt wurde, sich seine Bewertung mit abweichenden Auf-
fassungen auseinandersetzt und die Reprasentanz der vorgenom-
menen Auswahl fir den untersuchten Sachverhalt begriindet. Un-
terricht wird an einer Vielzahl vergangener und gegenwartiger Bei-
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spiele aufzeigen konnen, daB dies nicht der Fall war beziehungs-
weise ist. In der so zutage treter den Einseitigkeit, die bis zur nach-
weisbaren Verfalschung von Quellen fihrt, findet einerseits die
Verwendung der Historie zur Durchsetzung politischer Ziele ihren
Ausdruck. Zum anderen 6ffnet der Vergleich der jeweils zu einer
bestimmten Zeit in einer bestimmten Gesellschaft vorliegenden
Deutungsversuche mit der zu anderen Zeiten und in anderen Ge-
sellschaften den Blick fiir das Verhaltnis zwischen Erkenntnisinter-
esse und den jeweils drangenden Zeitproblemen. So konnte z. B.
die intensive Beschéftigung der deutschen Geschichtsschreibung
des 19. Jh. mit der politischen Geschichte des mittelalterlichen Kai-
sertums mit der damals aktuellen Frage nach der groB- und klein-
deutschen Losung der nationalen Einheit in Beziehung gesetzt
werden. Vor diesem Hintergrund erweist sich historisches Interes-
se zwar auch als zeitgebunden aber keineswegs als beliebig, ver-
steht man darunter subjektive Willkiir oder bloBe Zufalligkeit,

Dementsprechend féllt die Forderung nach dem Gegenwartsbezug
des Geschichtsunterrichts nicht mit vordergriindiger Aktualisierung
zusammen. Vielmehr geht es darum zu priifen, warum zu bestimm-
ten Zeiten bestimmte Aspekte der Vergangenheit fir bestimmte
Gruppen/Schichten einer Gesellschaft ,aktuell”, das heiBt von In-
teresse gewesen sind. Dieses Vorhaben verlangt das Eingehen auf
die Auswirkungen und Folgen, die bestimmte Formen der
Geschichtsbetrachtung, bestimmte Inhalte von Geschichtsbildern
fur die Beurteilung und vor allem die Legitimation politischen Han-
delns in der jeweils gegenwartigen Situation gehabt haben bzw.
haben. Dazu gehort auch die Uberpriifung der Folgen einer Hal-
tung, die die historischen Voraussetzungen politischer Entschei-
dungen auBer acht |aBt.

Diese wechselseitige Verschrankung von Gegenwart und Ge-
schichte zu erkennen, ist die zentrale Aufgabe des Arbeitsbereichs
Geschichte. Sie 1aBt sich in dem Lernziel, ein reflektiertes Ge-
schichtsbewuBtsein aufzubauen, zusammenfassen. Diese Zielbe-
stimmung des Geschichtsunterrichts muB ihrerseits als Ausdruck
einer historischen Situation begriffen werden. Auch in ihr spiegeln
sich gesellschaftspolitische Vorstellungen. Der Befahigung der
Schiiler, jeweiliges Geschichtsverstdndnis auf die Bedingungen
seiner Entstehung und auf seine Auswirkungen hin zu befragen,
der Abkehr von einer Festlegung des Unterrichts auf eine allein
giiltige Deutung der Vergangenheit und ihrer Gewichtung, ent-
spricht eine Gesellschaftsverfassung, in der politische Willensbil-
dung sich als Auseinandersetzung miteinander konkurrierender
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Vorstellungen um die Deutung des Verfassungsauftrags darstellen
soll.

Der Gegenwartsbezug der in diesen Rahmenrichtlinien vorgenom-
menen Bestimmungen des Arbeitsschwerpunkts Geschichte spie-
gelt sich ferner in der Betoriung der Aufgaben, in denen es um so-
ziale, wirtschaftliche und politische Strukturen geht. Der Begriff
Struktur soll dabei die Verschiedenheit des Gieichartigen verdeutli-
chen, indem z. B. nach dem jeweiligen Zusammenhang zwischen
wirtschaftlichen Verhaltnissen und Regierungsformen sowie deren
Erscheinungen gefragt wird. In diesem Ansatz wirkt sich am unmit-
telbarsten die Lernfeldgliederung aus. Diese in Vergleich zu frihe-
ren Konzepten des Geschichtsunterrichts vorgenommene stérkere
Akzentuierung der sozialen Beziige fiir individuelle Existenz in ih-
ren vielfaltigen historischen Auspréagungen greift Erfahrungen unse-
rer Zeit auf, in denen der einzelne sich zunehmend in als unper-
sonlich oder anonym erlebte Anforderungen eingebunden sieht. Er-
klarungen fir ihre historische Entstehung (z. B. Industrie, Blrokra-
tie, technische Informations- und Kommunikationssysteme) gilt da-
her besondere Aufmerksamkeit. In den Mittelpunkt riickt dabei wie-
der die Frage, inwieweit, in welchen Formen und fiir wen sich die-
se Entwicklung als eine Erweiterung oder Veranderung des indivi-
duellen Handlungsspielraums darstellt. Der Bezug dieser Frage auf
alle sozialen Gruppen einer Gesellschaft verdeutlicht die Gegen-
wartsgebundenheit dieses Konzepts an einem weiteren Gesichts-
punkt. Geschichtsunterricht wird Schiilern erteilt, die alle unabhén-
gig von ihrer Herkunft und ihrer spateren sozialen Stellung beféahigt
werden sollen, ihre Rechte und Pflichten als Blrger einer demokra-
tischen Gesellschaft wahrzunehmen. Begriindungen dieser Forde-
rung aus der historischen Entwicklung, die Beurteilung historischer
Beispiele fiir ihre Einlésung, die Formen ihrer Durchsetzung und
Bekampfung bilden demnach wichtige Bezugspunkte des Unter-
richts.

Aus dieser Zielbestimmung folgt nicht die Bestatigung der Annah-
me, es konnten aus der Geschichte unmittelbar Lehren oder An-
weisungen fiir gesellschaftliches Handeln abgeleitet werden. Es
trifft zu, daB historische Reflexion, indem sie die geschichtlichen
Bedingungen gegenwartiger gesellschaftlicher Verhaltnisse erhellt,
zur Rationalitat politischer Entscheidungen beitragt. Andererseits
kann diese Rationalitdt den Entscheidungsakt selbst nicht vor-
wegnehmen, sie erfaBt vielmehr lediglich die Bedingungen oder
Voraussetzungen, unter denen gehandelt wird.
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Diese Aufgabenbestimmung wirkt sich sowohl auf die Festlegung
der Inhalte wie auch auf die Unterrichtsorganisation aus. Aus
dem Gegenwartsbezug folgt, daB die Frage, welche historischen
Verliufe unmittelbar zu gegenwérligen Verhéltnissen in Beziehung
gesetzt werden kénnen, den MaBstab fiir die Wahl der Themen lie-
fert. Ein solcher Versuch sdhe sich dem Problem gegeniiber, die
Entscheidung zu begriinden, bis zu welchem Zeitpunkt historische
Entwicklungslinien zuriickverfolgt werden missen, um gegenwarti-
ge gesellschaftliche Verhéltnisse angemessen beurteilen zu kon-
nen. Liegt die Zasur bei der franzosischen Revolution — 1848—
1871 oder 19182 In solche Abgrenzungsversuche gehen wieder
MaBstabe ein, in denen die Standortgebundenheit historischer Fra-
gestellungen wirksam wird. So lassen sich zum Beispiel die oben
zitierten verschiedenen Vorschlage fir eine Zasur, von der aus Ge-
schichte gegenwartsrelevant wird, zusammenfassen als Ausdruck
fiir ein europazentriertes bzw. noch enger deutschlandzentriertes
Geschichtsbild. Ebenso spiegelt sich in solchen Epochendaten das
politische Selbstverstédndnis einer bestimmten gesellschaftlichen
Gruppe/Schicht. Exemplarisch wird dies etwa deutlich an der Fra-
ge, ob das Jahr 1871 vorwiegend unter dem Gesichtspunkt der
Grindung des Deutschen Reiches oder im Hinblick auf die Bedeu-
tung der Pariser Kommune in seinem Gegenwartsbezug gesehen
wird. Die an sich naheliegende SchiuBfolgerung, angesichts ihrer
Bedeutung miiBten beide Ereignisse gleichgewichtig thematisiert

werden, verweist auf eine grundsatzliche didaktische Schwierig-
keit:

Wenn Auswahlkriterien fir Unterrichtsgegenstande/Themen deren
Gegenwartsbezug sein soll, dann miiBten die entsprechenden Zu-
sammenhéange im Unterricht auch aufgezeigt werden. Bezogen auf
das angefiihrte Beispiel 1871 waren demnach sowoh! die Auswir-
kungen der Reichsgriindung als auch die Funktion der Pariser

Kommune fiir die Entwicklung der Arbeiterbewegung zum Gegen-
stand von Lernen zu machen.

Die unterrichtspraktischen Konsequenzen, die sich mit der Einlé-
sung dieses Anspruches verbinden, zeigen sich in der Unméglich-
keit, solche historischen Bedingungen in einer Form zu erarbeiten,
die geschichtliche Prozesse in einer chronologischen Abfolge von
einem bestimmten Punkt in der Vergangenheit an bis zur Gegen-
wart verfolgt. Auf diese Weise ginge der Bezug zum jeweils gegen-
wartsbezogenen Erkenntnisinteresse verloren. An welchem Punkt
soll der chronologische Durchgang beginnen, wo werden die
Schwerpunkte gesetzt? Solche Fragen miissen dann notwendig un-
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beantwortet bleiben, oder vielmehr die Schiiler haben sich allenfalls
mit der Versicherung des Lehrers zu begniigen, der beschriebene
chronologische Durchgang sei insgesamt erforderlich, um die Ge-
genwart besser zu verstehen, und die Richtigkeit der gewahlten
Schwerpunkte werde sich schlieBlich von selbst erweisen. In wel-
chem Umfang das so Gelernte in der Regel funktionslos bleibt,
zeigt sich daran, daB es dann, wenn es zur Beurteilung der gegen-
wartigen Lage herangezogen werden miiBte, nicht mehr zur Ver-
fligung steht, weil es langst vergessen wurde.

Dies dndert nichts an der Bedeutung des Zeitfaktors fiir die Beur-
teilung gesellschaftlicher Verhaltnisse. Dabei wird es darum gehen,
bewuBtzumachen, daB kein absolutes und vor allem kein wertfreies
chronologisches Bezugssystem gilt, sondern jeweils dem gesell-
schaftlichen Traditionszusammenhang entsprechende Gliederungen
der Vergangenheit. Diese Aufgabe ,soziale Zeit* in ihrer Mehrdi-
mensionalitat bewuBtzumachen, wird tiberlagert von dem Problem,
mit Schiilern selbst einen zeitlichen Bezugsrahmen zu erarbeiten,
der im Sinne einer relativen Chronologie Gelerntes miteinander in
Beziehung setzt und vor allem historische Entwicklung als ProzeB
erfahrbar macht. Ansatzpunkt fiir die Losung dieser Aufgabe bildet
wieder die Forderung, daB Standortgebundenheit historischer Be-
trachtung offengelegt werden muB und als Erkenntnisinteresse
dann die legitime Grundlage fiir die Beschaftigung mit der Vergan-
genheit bildet. Der Standort, von dem aus Schiller Geschichte be-
fragen und den diese Befragung klaren soll, ist die gesellschaftli-
che Situation der Gegenwart. Die historische Entwicklung ihrer Er-
scheinungsformen und Probleme wird die Grundlage fiir eine rela-
tive Chronologie liefern, deren Relativitat als keineswegs beliebig
durch den Vergleich mit anderen historischen Notierungssystemen
bewuBtgemacht werden kann.

Methodisch bietet sich als ein Weg der thematische Langsschnitt
an, in dem einzelne Aspekte ausgewahlt werden. Zum Beispiel das
Thema ,Die Entwicklung der parlamentarischen Demokratie in
Deutschland“ diirfte die Voraussetzungen dafiir schaffen, daB die
Schiiler den Gegenwartsbezug mit dem historischen Unterrichtsge-
genstand mitdenken konnen. Ein solcher Langsschnitt 1auft jedoch
Gefahr, ahistorische Scheinbegriindungen fir historische Entwick-
lungszusammenhéange anzubieten. Sollen demgegeniber unter be-
stimmten Fragestellungen bestimmte Erscheinungsformen gesell-
schaftlicher Realitat verglichen werden, dann werden Unterschie-
de, Zusammenhange, Entwicklungen, Veranderungen nur faBbar,
wenn der Gegenstand des historischen Langsschnitts, zum Bei-
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spiel ,Parteien“, in seinem jeweiligen gesellschaftlichen Kontext
gesehen wird.

Diese Feststellungen verweisen zugleich auf die Schwierigkeiten
fir die Anlage einer didaktischen Konzeption, in der Gegenwarts-
bezug und reflektiertes GeschichtsbewuBtsein nicht nur Bezugska-
tegorien fiir die Bestimmung der Lernziele sind, sondern auch fir
die Organisation der Lernprozesse selbst.

Sollen Schiiler zu einer Einschétzung ihres eigenen Standortes
und zu einer Wahrnehmung und Beurteilung gesellschaftlicher Zu-
sammenhange betatigt werden, dann miBten fiir sie unmittelbar er-
fahrene Verhaltnisse in ihren historischen Bedingungen faBbar
werden. Dies ist gleichbedeutend mit der Einsicht, daB jeweils be-
stehende Verhaltnisse nicht statisch sind, sondern Momente eines
Prozesses. Ein Hauptziel des Unterrichts wird demnach sein mis-
sen, Veranderung erfahrbar zu machen. Allerdings kann es sich da-
bei nicht darum handeln, den Begriff der Verdnderung isoliert zu
verstehen und dementsprechend eine isolierte Erfahrung von Ver-
anderung zu vermitteln.

Mit dem Begriff der Veranderung ist immer auch mitgesetzt der Be-
griff der Kontinuitat. Kontinuitat stellt sich im Unterricht her, indem
nach den Bedingungen und Erscheinungsformen fiir Veranderun-
gen gefragt wird. Daraus folgt als Lernziel die Befahigung der
Schiiler, den Spielraum gesellschaftlicher Veranderungen weder
als beliebig einzuschétzen, noch Veranderungen in ihren Zielen
und Formen durch die jeweilige historische Situation als eindeutig
determiniert zu begreifen. Diese Spannung zwischen Bedingtheit
und Offenheit historischer Entwicklung 1aBt sich in ihrem Verhalt-
nis nicht allgemein bestimmen, sondern muB jeweils neu unter-
sucht werden. Die Bedeutung dieser Aufgabe liegt darin, daB sie
auf Probleme fihrt, in deren Mittelpunkt die Frage nach dem Grad
von bewuBter Selbst- und Mitbestimmung der Menschengruppen,
Schichten und Klassen verschiedener Gesellschaften zu verschie-
denen Punkten der historischen Entwicklung steht. Es wird sich
dabei zugleich jeweils neu das Problem stellen, inwieweit Verande-
rung sich als Weiterentwicklung in Teilbereichen/allen Bereichen
einer Gesellschaft oder als Verdnderung im Sinne einer Ablésung
von Bestehendem bis hin zu dessen Zerstérung vollzieht. Dabei
geht es nicht nur um MaBstébe fiir die Beurteilung dessen, was je-
weils bleibt oder in einer neuen Entwicklungsstufe unter verander-
tem Erscheinungsbild fortdauert (z. B. Familie), sowie dem, was als
neu begriffen werden muB. Die Urteilsbildung muB dariiber hinaus
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auch auf die mogliche Diskrepanz, in der die Veranderung sich im
GeschichtsbewuBtsein einer Gesellschaft unmittelbar darstellt und
ihrer Deutung durch die Geschichtswissenschaft eingehen. Was im
einen Fall als Entwicklung oder Reform erscheint, kann sich im
anderen Fall als grundlegender Neuansatz darstellen bzw. Entwick-
lungen, die von den Zeitgenossen kaum bewuBt wahrgenommen
werden, erweisen sich im nachhinein von einschneidender Bedeu-
tung. Unterricht kann in dieses Problemfeld insbesondere an den
sogenannten Epochendaten der Geschichte einfiihren. Es wird
auch hier wieder notwendig sein, die jeweilige Deutung, die das
Spannungsverhaltnis zwischen Kontinuitat und Veranderung kenn-
zeichnet, auf die Frage nach der Standortgebundenheit histori-
scher Betrachtung zu beziehen. Dieser Hinweis gewinnt angesichts
der zunehmenden Bedeutung auBereuropaischer Entwicklung be-
sonders Gewicht. Solche Aufgaben verlangen Fragestellungen und
Kategorien, unter denen eine einzelne Gesellschaft oder mehrere
Gesellschaften an verschiedenen Punkten ihrer historischen Ent-
wicklung betrachtet und miteinander in Beziehung gesetzt werden
koénnen.

Die methodische Grundlage fiir dieses Vorgehen bietet der
Strukturbegriff. Mit seiner Verwendung ist gewahrleistet, daB Ver-
schiedenartigkeit unter einem gemeinsamen Bezugsrahmen ver-
gleichbar wird.

Zusammenhange, die auf diese Weise Gegenstand von Lernen wer-
den, kénnen sein:

— Soziale Beziehungen und wirtschaftliche Verhaltnisse
(z. B. Horde — Jager/Sammler
GroBfamilie — Ackerbau und Handwerk
Kleinfamilie — industrielle Produktion)

— Wirtschaftliche Verhaltnisse und Regierungsform
(z. B. feudale Grundherrschaft — Adelsherrschaft
Handelskapitalismus/Merkantilismus — Absolutismus)

— Herrschaftsverhaltnisse und Siedlungs- und Wohnformen
(z. B. mittelalterlicher Lehensstaat — Fronhof, Burg, Pfalz
Absolutismus — Stadt: Residenz).

Die Untersuchung solcher Zusammenhange weist dabei stets die
Vielschichtigkeit der Bedingungen auf und vermittelt zugleich Ein-
sicht in die Fragwiirdigkeit eines Geschichtsbildes, das durch ver-
einfachte Zuordnungen unwandelbare GesetzmaBigkeiten des hi-
storischen Prozesses ermitteln will. Zum Beispiel 143t sich die
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Stadt als Siedlungsform ebenso der Demokratie, dem Parlamenta-
rismus oder der antiken Tyrannis zuordnen; der Handelskapitalis-
mus dem Absolutismus ebenso wie der Herrschaft der veneziani-
schen oder holldndischen Adels- bzw. Patrizieroligarchie, die bir-
gerliche Gesellschaft dem Parlamentarismus, dem monarchischen
Konstitutionslismus und der Diktatur.

Solche Diskrepanzen riicken stets die Notwendigkeit der viel-
schichtigen historischen Analyse in den Blickpunkt. Gleiches gilt,
wenn nach moglichen Bedingungen fiir Verénderungen gesell-
schaftlicher Verhéltnisse gefragt wird, wobei die Schiler lernen
miissen, Fragestellungen zu entwickeln wie:

— Wer hat Veridnderungen aus welchen Griinden und mit welchen
Mitteln unterstiizt bzw. bekampft?
(z. B. Warum hat nicht das gesamte Biirgertum die Reichseini-
gung, so wie sie sich mit dem Namen Bismarcks verknlipft, unter-
stiitzt? Welche politischen/wirtschaftlichen/finanziellen/rechtli-
chen MaBnahmen wurden jeweils dazu ergriffen? Welche Vortei-
le, welcher Nutzen verbindet sich im einzelnen mit bestimmten
MaBnahmen? Wie wurden die einzelnen MaBnahmen jeweils ge-
rechtfertigt?)

— Welche Faktoren sind fiir den Erfolg bzw. MiBerfolg bei Versu-
chen, gesellschaftliche Verhaltnisse zu verandern bzw. zu stabi-
lisieren, entscheidend? Wodurch verandert sich der Anteil der
Verfigungsgewalt einzelner Gruppen/Schichten an den Herr-
schafts- und/oder Machtmitteln? Wodurch veréndert sich der
Charakter der Herrschafts-/Machtmittel?

(z. B. PreuBische Agrargesetze [Stein-Hardenberg])

(z. B. Warum scheiterte die bilirgerliche Revolution in PreuBen/
Deutschland und welche Folgen hat dieses Scheitern fiir die
weitere Entwicklung?)

— Welche Folgen hatte/hat es, wenn in der Auseinandersetzung
um die Ziele gesellschaftlicher Weiterentwicklung sich bestimm-
te Positionen durchsetzen, fiir die Situation der jeweils Unterle-
genen und deren Zielvorstellungen?

(z. B. Wie wirkte sich das Sozialistengesetz 1878 auf Selbstver-
standnis und Weiterentwicklung der SPD aus?)

Diese und &hnliche Fragen verdeutlichen erneut die Schwierigkeit,
in der Unterrichtspraxis die Verschrankung zwischen Vergangen-
heit und Gegenwart offenzuhalten. Alle Beispiele zu den angeflhr-
ten Fragen erfassen jeweils nur einen von vielen Gesichtspunkten,
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eine Reihe anderer sind denkbar und zum Verstandnis des jeweili-
gen Problems notwendig. Zugleich wird sich die in die Fragen ein-
gehende Erwartung auf gesicherte Antworten in einer Reihe von
Fallen nur bedingt erflillen lassen. Dies darf nicht nur als Ausdruck
der jeweiligen Forschungslage gedeutet werden. In dem Nicht-
mehr- oder Noch-nicht-Wissen kommt zum Ausdruck, was jeweils
fur Uberlieferungswiirdig galt und was nicht. Ebenso wie in dem
Bemiihen, verlorengegangene Traditionen, versunkene oder nicht
beachtete Uberreste aufzuspuren, sich auch das politische Selbst-
verstandnis derjenigen spiegelt, die Geschichte befragen.

Die nédhere Bestimmung solcher Aufgaben sollte in engem Bezug
zu den jeweiligen Voreinstellungen der Schiiler erfolgen. Ziel ist da-
bei die Erkenntnis, daB die Einschatzung des eigenen Standortes,
die Wahrnehmung und die Beurteilung gesellschaftlicher Erschei-
nungen mitbedingt sind durch ein immer schon durch auBerschuli-
sche Erziehungseinflisse vermitteltes Geschichtsbild. Die Auswir-
kung solcher Einflisse werden faBbar in Urteilen und Einstellun-
gen. Ausgangspunkt von Unterricht, in dem dieser Sachverhalt be-
wuBt wird, kénnen Aussagen sein wie:

— Das war schon immer so

Das hatte es friiher nicht gegeben

Als ich so alt war wie Du

Das ist wie im Mittelalter

Genau daran ist ,Weimar" zugrunde gegangen
— Schon die alten Griechen/Romer haben. ..

|

|

|

Oder Assoziationen zu Stichworten wie:

Helden — Revolution — Krieg — Partei — Gewerkschaft — Koni-
ge...

Solche Voreinstellungen konnen anhand von Fragen nach den Ent-
stehungsbedingungen und der Bedeutung der damit verbundenen
Wertungen untersucht werden:

Woher kommt es, daB Begriffe wie Revolution, Bolschewismus,
Gewerkschaft, Streik vorwiegend negativ besetzt sind?

Woher kommt es, daB Begriffe wie Freiheit, Personlichkeit,
Treue vorwiegend positiv besetzt sind?

Woher kommt es, daB andere Begriffe wie Vaterland, Soldat, Ar-
beit, Eigentum vorwiegend Kontroversen auslésen?

— Wie kommen bestimmte Voreinstellungen zustande?
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_ Wie kénnen sie Bestandteil individuellen BewuBtseins werden?

— Welche wirtschaftlichen/politischen Interessen werden durch
solche Voreinstellungen abgesichert oder legitimiert?

— Stehen sie mit bestimmten Herrschafts- und/oder Machtverhalt-
nissen in Zusammenhang?

Die Schiiler sollen lernen, daB Vorstellungen iiber Ursache und
Verlauf historischer Ereignisse dazu dienen, Urteile und daraus fol-
gende Entscheidungen abzusichern. Ziel des Unterrichts ist in die-
sem Zusammenhang auch die Erkenntnis der Notwendigkeit, histo-
rische Tatsachen/Behauptungen als Rechtfertigung bestimmter
Einstellungen, Forderungen und Handlungen zu tiberpriifen. Die
Uberpriifung solcher Aussagen und Voreinstellungen muB sich
stets mit der Frage verbinden, weiche Folgen es fur das eigene
Verhalten hat, wenn diese Aussagen zutrafen, wenn sie unveran-
dert blieben bzw. wenn sie widerstandslos {ibernommen wiirden.
Der Zusammenhang von Vorverstéandnis, Erkenntnisinteresse und
Erkenntnis ist also nicht statisch, sondern stellt einen fortlaufen-
den, niemals ganz abzuschlieBenden ProzeB dar. Der Geschichts-
unterricht muB diesen ProzeB als unmittelbaren LernprozeB fir die
Schiiler organisieren. Dabei kann es, insgesamt gesehen, keine
Trennung zwischen einer Beschéftigung mit bestimmten histori-
schen Stoffen und der Auseinandersetzung mit Erwartenshaltun-
gen und Voreinstellungen geben, weil die geforderte Ankniipfung
an solche Vorurteile immer auch die Notwendigkeit einer Analyse
jener Sachverhalte einschlieBt, auf die sie sich beziehen, wie auch
umgekehrt die Vorurteile anhand von Gegenwartsproblemen aus
dem Erfahrungsbereich der Schiiler aufgegriffen werden sollten.

Dabei ist vor allem nach den Auswirkungen eines einseitig persona-
listischen Geschichtsbildes zu fragen. Ein Geschichtsverstandnis, in
dem groBe Manner und deren Handeln als die entscheidenden
Triebkrafte historischer Entwicklungen aufgefaBt werden, verstarkt
das Gefiihl individueller Ohnmacht. Die Folgen der ldentifikation
mit den ,,groBen Mannern“ oder deren moralisierende Verurteilung
konnen einerseits zur Resignation fihren, andererseits die Fixie-
rung an Autoritaten verstarken.

Allerdings kann es nicht Aufgabe des Unterrichts sein, zu belegen,
daB die sogenannten groBen Manner den Verlauf der historischen
Entwicklung nicht beeinfluB haben. Es geht vielmehr darum, das
Bedingungsgeflige aufzuzeigen, in dessen Rahmen es moglich
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war, daB Manner wie Céasar, Napoleon, Bismarck oder Hitler ihre
jeweilige Machtstellung erringen konnten.

Hier sind entsprechende Erklarungsmodelle unter folgenden Ge-
sichtspunkten zu vergleichen:

Wer hat die groBen Manner auf ihrem Weg zur Macht unter-
stltzt?

— Worin bestand diese Unterstiitzung?
— Wer waren die Gegner? Wie wurden sie behandelt?

— Mit welchen Argumenten und mit welchen Mitteln wurden je-
weils Anhanger gewonnen?

— Welche Rolle spielte dabei die Berufung auf bestimmte histori-
sche Traditionen?

— Was hat sich durch die Politik der groBen Méanner jeweils mittel-
und unmittelbar an den vorhandenen innenpolitischen Kréfte-/
Machtverhéltnissen geéndert? (Auch bezogen auf die Verfi-
gungsgewalt iber Produktionsmittel und Giiter?)

— Fur wen brachte diese Politik Vor- und Nachteile
a) im Selbstverstandnis verschiedener zeitgenossischer Berichte
b) in nachtraglichen Deutungen?

— Was wurde dabei als Leistung der groBen Manner gewertet, ins-
besondere wie wurde jeweils GroBe bestimmt?

Ziel des Unterrichts ist die Einsicht, daB Geschichte von Menschen
gemacht wird, diese jedoch in vielfaltiger Weise in ihrem Verhalten
und in ihrer Handlungsfahigkeit gepragt sind durch Faktoren, in
denen sich ihre Zugehorigkeit zu einer bestimmten Gesellschaft, zu
einer bestimmten Schicht spiegelt.

In diesem Zusammenhang wird auch nach den Auswirkungen ei-
nes Geschichtsbildes zu fragen sein, in dem geschichtlichen Ab-
laufen die Zwangslaufigkeit von Naturgesetzen zugeschrieben wird.
Zumindest miBte im Unterricht deutlich werden, daB eine Vorstel-
lung, in der Geschichte als Schicksal erfahren wird, reflektiertes
politisches Handeln ausschlieBt. Die Tragweite dieser Mystifizie-
rung der Geschichte wird deutlich, wenn man ihre Folgen fiir die
Beurteilung historischer Erscheinungen untersucht. Aussagen, wie:
»,Es wird immer Kriege geben® oder ,es wird immer soziale Un-
gleichheiten geben* u. a. konnen dazu beitragen, daB man sich mit
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MiBstanden abfindet und daB sich damit die ,Richtigkeit* solcher
Aussagen immer wieder bestatigt.

Eine ahnliche Bedeutung fiir die Einschatzung des politischen
Handlungsspielraumes von einzelnen und Gruppen haben Vorstel-
lungen, in denen das Volk, einzelne Lander oder die Gesellschaft
als handelnde Einheiten erscheinen. Unterricht miiBte die Schiler
befahigen, zu priifen, inwieweit die politische Funktion solcher All-
gemeinbegriffe darin besteht, vorhandene Interessengegensétze zu
verdecken. Dazu gehért auch, daB Begriffe wie die Freiheit, die De-
mokratie, das Recht auf ihre jeweilige Bedeutung in bestimmten hi-
storischen Situationen hin untersucht werden.

Voreinstellungen der Schiler miissen aber nicht nur im Hinblick
auf ihre Auswirkungen fiir politisches BewuBtsein untersucht wer-
den, ebenso wichtig ist die Ermittlung der Vorerwartungen, die sich
auf das beziehen, was im Geschichtsunterricht zu geschehen hat,
in welcher Form er ablaufen sollte. Unter diesen Gesichtspunkten
kann zunéachst nicht davon ausgegangen werden, daB die Schiiler
auf eine strukturbezogene Anlage des Unterrichts eingestellt sind,
in der unter gegenwartsorientierten Fragestellungen verschiedene
historische Phdnomene sowohl zu verschiedenen Zeiten als auch
unter dem Gesichtspunkt der Gleichzeitigkeit miteinander in Bezie-
hung gesetzt werden. Diese Fahigkeit, solche Beziehungen herzu-
stellen, wird selbst Ergebnis eines Lernprozesses sein. Zu diesem
Zweck ist der unterrichtspraktische Teil so angelegt, daB im Mittel-
punkt des Unterrichts jeweils konkrete Situationen aus einem der
vier Lernfelder ,Sozialisation* — ,Wirtschaft* — , Offentliche Auf-
gaben“ — ,Internationale Beziehungen*“ stehen. Gegenstand von
Unterricht kdnnen dabei sowohl Fragen nach der Andersartigkeit
bestimmter Situationen in verschiedenem historischen Kontext
sein wie auch der Versuch, am Beispiel historischer Strukturen
Uberhaupt erst Fragestellungen zu erarbeiten.

Im ersten Fall wiirden historische Formen éffentlicher Erziehung
als Unterrichtsgegenstand dazu dienen kénnen, die Selbstver-
sténdlichkeit, mit der Schiiler zum Beispiel ihre derzeitige Situation
erfahren, in Frage zu stellen. Im zweiten Falle ginge es etwa darum,
daB bei der Beurteilung gesellschaftlicher Verhiltnisse nach Bezie-
hungen zwischen der Organisation im Bereich der Wirtschaft und
den Formen der Machtausiibung gefragt werden muB. Als Beispiel
hierfir konnte die Grundherrschaft im Mittelalter herangezogen
werden. Der Vorteil, solche Aufgaben an historischem Material an-
zugehen, liegt weniger in der angeblichen Uberschaubarkeit
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scheinbar einfacher Strukturen als vielmehr darin, daB die Distanz
historischer Gegenstande zum unmittelbaren Erfahrungsbereich
bestimmte Problémstellungen nicht von vornherein mit emotiona-
len Widerstanden belastet ist und damit Lernen erschwert.

In dieser Lernsituation bleiben die aufgegriffenen historischen Si-
tuationen zunachst aspekthaft. Sie werden in Form von strukturel-
len ,Langs-“ und ,Querschnitten” zueinander in Beziehung ge-
setzt. Indem nun im gleichen Schuljahr in allen Lernfeldern z.B.
Aspekte, die sich auf griechische Antike beziehen, ,vorkommen®,
bietet sich flir die Schiiler die Mdglichkeit zunachst einmal nach
Beziehungen zu fragen, zwischen dem, was zu verschiedenen Zeit-
punkten im Unterricht thematisiert wurde. Hinzu kommt, daB be-
stimmte Lernziele und die ihnen zugeordneten Themenkomplexe
auf mehreren Jahrgangsstufen aufgegriffen werden. Auf diese Wei-
se sollen Voraussetzungen geschaffen werden, die Vielschichtig-
keit historischer Verldufe sowohl in horizontaler als auch in vertika-
ler Perspektive zum Lerngegenstand zu machen. Bezogen auf eine
Jahrgangsstufe 1aBt sich dieser Gedankengang wie folgt schema-
tisch darstellen (vgl. S. 42).

Alle bisherigen Aussagen zu einer lernzielorientierten Anlage des
Arbeitsschwerpunktes Geschichte im Lernbereich Gesellschafts-
lehre formulieren Rahmenbedingungen. Die inhaltliche Fillung die-
ses Rahmen muB im unterrichtspraktischen Teil erfolgen. Dabei
wird es um die nahere Bestimmung folgender Aufgaben gehen:

— Konkret aufzuzeigen, daB gegenwartige gesellschaftliche Ver-
héltnisse nur im Zusammenhang mit ihren historischen Voraus-
setzungen verstehbar sind.

— Aufzuzeigen, wie Beziehungen hergestellt werden kdnnen zwi-
schen den einzelnen Bereichen sozialer Realitat.

— Zu begriinden, daB die Beurteilung gegenwaértiger Verhéltnisse
die Fahigkeit einschlieBt, Probleme der Gegenwart in Beziehung
zu setzen mit vergleichbaren oder andersartigen historischen
Strukturen.

— Zu belegen, daB in die Einschatzung der Handlungsfahigkeit
von einzelnen und Gruppen sowie in die Wahrnehmung und Be-
urteilung gesellschaftlicher Phdnomene und deren zukinftige
Entwicklungsmaoglichkeiten die Art der Interpretation histori-
scher Erfahrungen eingeht.
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Jahrgangsstufe: 5/6

Lernfeld Sozialisation Wirtschaft Offentliche A'ulgahen intergesellschaftliche Konflikte
Lernzielschwerpunkt Veranderbarkeit von Zusammenhang zwischen Infragestellung der Selbstver- Einfiihrung in die Frage nach Ur-
Erziehungsnormen wirtschaftlicher Tatigkeit standlichkeit einer Trennung sachen, Anla und Rechtfertigung
und Lebensverhaltnissen zwischen offentlich und privat intergesellschaftlicher Konflikte
Arbeitsschwerpunkt Beispiele fiir Erzishungs-
Geschichte situationen in sogenannten
Naturvolkemn
= P e, =N
Erziehung in Sparta Leben und Wirtschaften Organisation und Wahrnehmung Kriegerischer Konflikt
Athen und Sparta gesellschaftlicher Aufgaben twischen Athen und Sparta
in Athen und Sparta
&- B - -
Ritterliche Erziehung
-
Arbeitsschwerpunkt Rollenspiele
Sozialkunde
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— Einsichtig zu machen, in welchem AusmaB die Art der Interpre-
tation historischer Erfahrungen ihrerseits bedingt ist durch
Standort- und Interessengebundenheit.

Die im unterrichtspraktischen Teil vorgelegten Arbeitsergebnisse
konnen diese Aufgaben z. Z. nicht |6sen. Dies gilt insbesondere fiir
das Problem der Lernkontinuitdt. Hier gentigt es nicht, sich auf
eine wie auch immer begriindete Darstellungssystematik zu be-
schranken. Ausschlaggebend ist vielmehr, inwieweit es gelingt, ei-
nen LernprozeB so zu entfalten, daB der Zusammenhang der ein-
zelnen Lernschritte auch im BewuBtsein der Schiler vorhanden ist.
Bisher hatte haufig der Faden der Chronologie die Funktion, so et-
was wie eine Logik der Abfolge der einzelnen Lernschritte herzu-
stellen. Im selben AusmaB, in dem Chronologie ihre Bedeutung als
absolutes Gliederungsschema fiir den Geschichtsunterricht ver-
liert, wachsen die Anforderungen an Schiiler und Lehrer, problem-
orientierte Verbindungslinien herzustellen. Hinzu kommt, daB mit
der Offenlegung kontroverser Auffassungen Uber historische Ereig-
nisse den Schilern die Urteilsbildung nicht vorweggenommen,
sondern als Ergebnis des Unterrichts abverlangt wird. Die dabei
angestrebte Befahigung, zwischen jeweiligem Geschichtsinteresse
und Aussagen iber Geschichte ein sich bedingendes Wechselver-
héltnis zu sehen, erganzt diese Anforderungen um einen weiteren
Gesichtspunkt. Von hier aus gewinnt ein Unterrichtskonzept, das
auf Eindeutigkeit hin angelegt das Verhaltnis zwischen Vergangen-
heit und Gegenwart klart, einen scheinbaren Vorzug. Es erleichtert
auf dem gesicherten Boden der Tradition die Ortsbestimmung der
Gegenwart. Soll Geschichtsunterricht jedoch mit dem Ziel der Be-
fahigung der Schiiler zu Selbst- und Mitbestimmung zur politischen
und sozialen Identitatsfindung beitragen, dann kann er sich nur
sehr bedingt an seiner eigenen Tradition orientieren.

Arbeitsschwerpunkt Geographie

Eine Voraussetzung fiir die Beféahigung der Schiiler zur Selbst- und
Mitbestimmung ist die Erkenntnis, daB sich unser Dasein in der Di-
mension des Raumes vollzieht. Unter dem Aspekt der Gesellschafts-
lehre wird dieser Raum als ,,Verfligungsraum* fur soziale Gruppen
betrachtet. Alle gesellschaftlichen Prozesse vollziehen sich im
Raum, unterliegen damit bestimmten Bedingungen und bewirken
Veranderungen. Dieser Zusammenhang ist bei allen gesellschaftli-
chen Untersuchungen mit zu bedenken. Das ist gemeint, wenn im
folgenden vom ,,Geographischen Aspekt" gesprochen wird.



Jeder Raum als Verfiigungsraum sozialer Gruppen ist bestimmt
durch natiirliche Faktoren (Lage, Oberflache, Untergrund, Klima
etc.) und durch den EinfluB menschlicher Gruppen auf diesen
Raum. Daraus resultiert, daB die Ausstattung eines Raumes nicht
als gegeben hingenommen werden muB, sondern innerhalb be-
stimmter Moglichkeiten von sozialen Gruppen gestaltet, d. h. verén-
dert wird. Der ProzeB der Veranderung wird gesteuert von den Be-
diirfnissen und technischen Méglichkeiten sowie dem Stand der
Forschung. Hinzu kommt — besonders in der heutigen Zeit — der
EinfluB von Nachbarrdumen und -gruppen.

Fiir den Schiiler wird Raum relevant als

eigener Standort,

Raum anderer sozialer Gruppen,

Entfernung, die tiberwunden werden muB (Reichweite, Einzugs-
bereich),

— als begrenzte Dimension.

Daraus ergibt sich unter dem geographischen Aspekt folgendes
Lernziel: Der Schiiler soll befahigt werden, das Gefilige der raum-
bedingenden Naturfaktoren im Zusammenhang mit den Sozialfak-
toren zu erkennen und die strukturverandernden Prozesse rational
zu beurteilen mit dem Ziel, seine Moglichkeiten an der Gestaltung
des Raumes zum Zwecke der Optimierung der Lebenschancen und
der Umweltsicherung einzuschétzen und seine Bereitschaft zur Mit-
wirkung daran zu foérdern.

Das oberste Lernziel des Lernbereichs Gesellschaftslehre, die
Schiiler zur Selbst- und Mitbestimmung zu beféhigen, kann nur
dann erreicht werden, wenn die folgenden Kriterien des geographi-
schen Aspekts im Lernbereich Gesellschaftslehre ihre Beriicksich-
tigung finden.

Es soll deutlich werden:

— daB sich Wandlungen im Sozial- und Wirtschaftsgefiige im
Raum auswirken. Die Schiiler sollen also_Einblick bekommen in
die Anpassungsprozesse der historisch Uberkommenen Raum-
und Siedlungsstrukturen an die technologischen Maoglichkeiten
und sozialen Bediirfnisse und Interessen von heute. Sie sollen
die entscheidende Rolle der horizontalen und vertikalen Mobi-
litét der Gesellschaft fur die Umwertung von Raumen erkennen
(Beispiel: Bevolkerungszusammenballung in durch Innovationen
attraktiver gewordenen Gebieten; Stagnation wirtschaftlicher
Entwicklung in Passivraumen).

44



SI-GL
73

— daB Entwicklung im agraren und industriellen Bereich von un-
terschiedlichen Standortbedingungen und ihrer jeweiligen Ein-
schatzung abhangig ist. Den Schiilern soll bewuBt werden, wie
die Landschaft in Abhé&ngigkeit von Naturbedingungen, von
Herrschaftsstrukturen und von dem regional differenzierten Be-
darf in den verschiedenen Konsumgesellschaften genutzt und
von daher gepréagt ist. Dazu gehoren die Einsicht in die Be-
grenztheit der natiirlichen Ressourcen, die Information uber die
Entstehung und Gewinnung von Rohstoffen und ihre raumliche
Verteilung. Die Schiiler sollen erkennen, inwieweit Industrie-
und Gewerbestandorte auf Rohstoffquellen basieren, von Trans-
portbedingungen abhangen, vom Arbeitskraftepotential be-
stimmt oder von der Marktnahe, dem Konsum und personlichen
Entscheidungen beeinfluBt sind (Beispiel: Verlagerung der Hiit-
tenwerke an Kisten-Europoort-Tarent-Marseille; der Raffinerien
in die Verbraucherzentren).

— daB wirtschaftliche Eingriffe sich positiv oder negativ auf den
Naturhaushalt (das okologische Gleichgewicht) auswirken kon-
nen. Die Schiiler sollen Einsicht gewinnen in Prozesse der
Landschaftsschadigung durch Raubbau, Monokultur, Schad-
lingsbekdmpfung etc. und in die dadurch entstehenden volks-
wirtschaftlichen Verluste sowie die erforderlichen Rekultivie-
rungsmaBnahmen. Sie sollen die Konfliktsituation zwischen 6f-
fentlichen Anspriichen auf Landschaftsschutz und den Privatin-
teressen begreifen und Fragen der Verwertung von Sozialbra-
cheflachen und Grenzertragsbéden, der Subventionen fiir Land-
schaftspflege, der Einrichtung einer Bodenbank usw. rational
begegnen konnen (Beispiel: Bodenzerstéorung im Mittelwesten
der USA, in Kasachstan; Rekultivierung im Braunkohletagebau
der Ville; Einrichtung von Naturparks).

— daB auch raumwirksame Naturkrafte Leben und Werk der Men-
schen bedrohen und vernichten kénnen; das MaBnahmen sozia-
ler Gruppen, sich gegen solche Katastrophen zu schutzen, von
gesellschaftlichen Organisationsformen abhangen, von ihren
wirtschaftlichen Moglichkeiten und dem Grad ihrer technischen
Entwicklung (Beispiel: Flutkatastrophen, Bandigung des Gelben
Flusses; Delta-Plan; Versuche der Vorhersagen von Erdbeben,
Wirbelsturmbahnen, Vulkanausbriiche).

— daB die stéandig groBer werdenden Probleme in Ballungsgebie-
ten durch Raumplanung geldst werden kénnen. Die Schiiler sol-
len den UrbanisierungsprozeB, die Stadt als soziotechnisches
System und die Stadt-Umlandbeziehungen analysieren konnen.
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Die Schiiler sollen die Chancen kennen- und beurteilen lernen,
die einzelne oder Gruppen zur Beeinflussung von o&ffentlichen
Planungsentscheidungen haben. Sie sollen prifen lernen, inwie-
weit Widerspruiche bestehen zwischen den jedem einzelnen von
der Verfassung und den Gesetzen zugesicherten EinfluBmog-
lichkeiten und der ihm zur Verfiigung stehenden Nutzung dieser
Moglichkeiten. In diesem Zusammenhang muBten Schiler nicht
nur befahigt werden, die Griinde fiir solche Widerspriiche zu er-
kennen, sondern zugleich sollen die Bedingungen untersucht
werden, unter denen diese Widerspriche verringert werden kon-
nen (Beispiel: Stadtsanierung in Chicago, Zersiedlung des Um-
landes im Rhein-Main-Gebiet; Stadtplanung in Sibirien).

daB das Schrumpfen der Entfernungen auf der Erde durch die
gesteigerten Kommunikationszusammenhénge Chancen und
Gefahren in sich birgt. Die Schiiler sollen im BewuBtsein der ei-
nen Welt das Beziehungs- und Abhangigkeitsverhéltnis auch zu
entfernten Radumen erfassen. Sie sollen die Bedeutung der Ver-
kehrsfragen, der Transportprobleme, der ErschlieBungsprozesse
und der Reichweite sachgerecht wiirdigen kénnen (Beispiel:
Erdgas- und Erdélversorgung, Internationale Fluglinien, RMD-
Kanal, St.-Lorenz-Seeweg).

daB die Abgrenzung von Raumen verschiedenen Faktoren un-
terliegt, die es zu analysieren und beurteilen gilt. Den Schiilern
soll die Problematik und Bedeutung sogenannter natiirlicher
Grenzen wie Fliisse, Gebirge usw. und das Verhiltnis histo-
risch-politischer Grenzen zur wirtschaftsraumlichen Gliederung
bewuBt werden (Beispiel: Neuregelung der L&ndergrenzen in
der BRD als Auftrag des Grundgesetzes: Problematik der kolo-
nialen Grenzziehungen in Zentralafrika und auf dem indischen
Subkontinent; Grenzziehung in geteilten Landern).

daB Berichte uber fremde Lander und Menschengruppen nicht
kritiklos tibernommen werden dirfen, sondern Verstandnis fiir
andere Volker nur iiber die Beschéftigung mit deren wirtschaftli-
chen und politischen Verhéltnissen erreicht werden kann. Die
von den Massenmedien vorgepragten raumlichen Vorstellungen
missen Gberpriift, ggf. korrigiert und nach ihrer Bedeutung
geordnet werden (Beispiel: Klischee und Wirklichkeit in den jun-
gen Staaten Afrikas; Korrektur einseitiger Informationen: Tem-
pelbezirke in siidostasiatischen Stadten, Fassaden siidamerika-
nischer Stadte).

daB die Entwicklung der Weltbevélkerung und die Sicherung ih-
rer Erndhrung Probleme aufwirft, deren Bewdltigung globale
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Strategien erfordert. Die Schiiler sollen die Bevolkerungsmigra-
tionen deuten und das Problem der Bevélkerungsexplosion so-
wie den Gegensatz zwischen Industrie und Entwicklungslandern
erkennen konnen (Beispiele: Agyptens wirtschaftlicher Fort-
schritt wird vom Bevolkerungszuwachs tberrundet; der Agrar-
UberschuB der Industrielander (iberbriickt die Ernahrungsliicke
der agrarischen Entwicklungslander (neokolonialistische Ab-
hangigkeit, das Gastarbeiterproblem Siditaliens und die Kon-
traktarbeiter in Siidafrika als Indikatoren soziodkonomischen
Ungleichgewichts).

— daB die aus einer arbeitsteiligen Weltwirtschaft erwachsenden
Probleme Kooperation und Kommunikation notwendig machen.
Die Schiiler sollen die Welthandelsverflechtungen erkennen und
die sich daraus ergebenden Abhangigkeitsverhaltnisse der Ent-
wicklungslander durchschauen (Beispiele: Preisverfall der tropi-
schen Rohstoffe in seiner Auswirkung auf die Handelsbilanz der
Entwicklungslander; Auswirkungen des Kapitalexports auf die
sudamerikanischen Empfangerlander).

— daB Krisenherde in der Welt eine Folge wirtschaftlicher und
gesellschaftspolitischer Spannungen sind. Die Schuler sollen
die funktionale Verkettung der Rdume im Konfliktbereich der
Bindnissysteme und im Zusammenhang mit der jeweiligen
Machtkonfrontation erkennen. Sie sollen befahigt werden, die
akuten Brennpunkte in der Welt von ihren sozio6konomischen
und raumlichen Bedingungen her rational zu beurteilen und die
Notwendigkeit von Friedensbemiihungen und Friedensforschung
zu erkennen (Beispiele: Bangla Deshs wirtschaftliche und so-
ziale Strukturschwachen; das Jordantal im arabisch-israelischen
Konflikt).

Diese Kriterien beinhalten gleichzeitig die Fahigkeit der Schiiler,
folgende instrumentelle Fertigkeiten anzuwenden:

— Lesen von Statistiken, Diagrammen, Karten und Atlanten und
Umsetzen des abstrakt dargestellten Sachverhalts in konkrete
raumliche Vorstellungen und Entwicklungsprozesse.

— Umsetzung von Statistik in Diagramme bzw. kartographische
Darstellung zur Erfassung von rdaumlichen Verteilungsproble-
men.

— Eigenstandiges Kartieren natiirlicher und sozioékonomischer
Gegebenheiten.
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— Interpretation von terrestrischen und Luftbildern sowie fachbe-
tonten Berichten und Lesestoffen.

— Ermittlung von Klimadaten (usw.).

Didaktische und methodische Konsequenzen:

Unter dem geographischen Aspekt des Lernbereichs Gesell-
schaftslehre darf nicht die Erdoberflache ,an sich® behandelt wer-
den, vielmehr soll die Wertung und Umgestaltung des Raumes
durch soziale Gruppen Gegenstand der Unterrichtsprozesse sein.
Die Rahmenrichtlinien orientieren sich nicht an Stoffen und The-
men, sondern an Lernzielen, die den Erwerb von Verhaltensdispo-
sitionen fordern. Auch die Signifikanz der Raumbeispiele ergibt
sich nicht aus bisher gewohnten Ordnungssystemen der Geogra-
phie, sondern aus den fachspezifischen Lernzielen, die wiederum
sich orientieren an den allgemeinen Lernzielen des Lernbereichs
Gesellschaftsiehre. Damit wird das Prinzip ,vom Nahen zum Fer-
nen“ fragwiirdig (vgl. S. 14).

Der oben umschriebene geographische Aspekt in der Gesell-
schaftslehre bedeutet den Verzicht auf die Landerkunde als Selbst-
zweck. Weit mehr hat er den Untersuchungsmethoden der ange-
wandten Geographie verpflichtet zu sein. Selbst das Exemplarische
gewinnt eine andere Dimension. Es wird nicht mehr als Stoffaus-
wahlprinzip angesehen, sondern als Kriterium zur optimalen Kon-
kretisierung von Lernzielen. Damit kommt der Projektmethode
gréBeres Gewicht als bisher zu. Als ihre Arbeitsfelder stehen
besonders die von Strukturveranderungen und von Planung er-
faBten Raume zur Diskussion. Konfliktsituationen eignen sich
dann besonders fiir den Unterricht, wenn die unmittelbare oder
auch mittelbare Betroffenheit der Schiiler motivierend ins Spiel ge-
bracht werden kann. Entspricht der Unterricht den oben genannten
Kriterien und realisiert er die damit verbundenen Lernziele, dann
stellt sich die Frage, in welchem Handlungsspielraum sie erprobt
werden konnen. Das kénnte geschehen z. B. in der Form der ,Feld-
arbeit" (empirische Untersuchung in der N&he des Schulstandor-
tes, aber auch bei Landschulaufenthalten oder bei Studienfahrten).

Die Vorbereitung und Durchfiihrung projektorientierter Exkursio-
nen vermitteln den Schillern MethodenbewuBtsein und ermogli-
chen ihnen, erworbene Qualifikationen zu erproben. In der unmit-
telbaren Begegnung mit dem Untersuchungsobjekt lernen die Schi-
ler gezieltes Beobachten und entwickeln elementare Untersu-
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chungsstrategien. Sie kdnnen sich durch Ubung in unterschiedli-
chen Gesprachsformen, vor allem in der Anwendung des Inter-
views, qualifizieren. Handeln, zumindest im Sinne von o&ffentlich
geduBerter Stellungnahme zu Entscheidungsproblemen von gesell-
schaftspolitischer Tragweite, wird méglich.

Es ist aber auch maéglich, daB die eigenen Untersuchungsergebnis-
se (Kartierungsarbeiten, Verkehrszéhlungen, kartographische Stati-
stikaufbereitung) als Unterlagen fir kinftige Entwicklungen dienen,
und daB eigene Vorstellungen — je nach Umfang und Anspruch
des Untersuchungsobjektes — in Planungen eingebracht werden
konnen. Falls eigene Feldarbeit dazu nicht moglich ist — und das
wird wegen der zu groBen raumlichen Entfernung in der Mehrzahl
der Félle so sein —, kann trotzdem in der Simulierung, durch Plan-
spiele und mit Hilfe theoretischer Modelle diese Zielsetzung erreicht
werden. Als Voraussetzung daflir miissen geniigend Fakten bereit-
gestellt bzw. von den Schiilern selbst durch ErschlieBung entspre-
chender Informationsquellen regionaler und uberregionaler Art
(z. B. Botschaften der betreffenden Lander, Ministerium fir wirt-
schaftliche Zusammenarbeit, Regionale Planungsgemeinschaften
u. a. m.) beschafft werden. Dabei ist dafiir zu sorgen, daB3 bei allen
Untersuchungen sowohl naturgeographische als auch anthropo-
geographische Verfahrensweisen angewendet werden.

Unterrichtsorganisation
Gliederung in Lernfelder und Unterrichtsplanung

Die Gliederung in vier Lernfelder verweist auf unterschiedliche
Schwerpunkte, von denen aus gesellschaftliche Realitat erfahren
wird. Der Unterricht soll so organisiert werden, daB auf jeder Jahr-
gangsstufe jedes der vier Lernfelder mindestens einmal Ausgangs-
punkt von Unterricht wird. Die zeitliche Anordnung innerhalb eines
Schuljahres legen die Rahmenrichtlinien nicht fest. Sie richtet sich
nach der Lernsituation.

Der unterrichtspraktische Teil der Rahmenrichtlinien entwickelt
zu den einzelnen Lernfeldern verbindliche Lernziele. lhre néhere
Bestimmung ist so aufeinander bezogen, daB der Unterricht
in einer Jahrgangsstufe zu Ergebnissen fiihrt, die auf der folgenden
Jahrgangsstufe aufgegriffen und erweitert werden. Bei entspre-
chender Schiilermotivation ist es jedoch auch moglich, Lernziele
der folgenden Jahrgangsstufe vorwegzunehmen, Lernziele der
vorangegangenen Jahrgangsstufe nochmals aufzugreifen.

Der unterrichtspraktische Teil der Rahmenrichtlinien ordnet den
Lernzielen Themenstichworte zu. Themenstichworte verweisen
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auf Situationen, in denen sich die Schiiler jetzt befinden oder sich
zu einem spéateren Zeitpunkt voraussichtlich befinden werden. The-
menstichworte konnen sich andererseits auf historische oder geo-
graphische Probleme beziehen, deren Analyse die eben erwéhnten
Situationen klaren hilft. Den Themenstichworten sind unterrichts-
praktische Hinweise zugeordnet, die wie die Themenstichworte
Beispielcharakter haben. Fiir die Auswahl gibt es in der Regel
mehrere Moglichkeiten. Die Entscheidung sollte nach den jeweiligen
Bedingungen (Schulsituation, regionale Bedingungen, Situation der
einzelnen Lerngruppe . . .) fiir die Verwirklichung der Lernziele ge-
troffen werden.

Wenn zur Zielsetzung der Gesellschaftslehre die Erweiterung der
Handlungsfahigkeit gehort, dann hat dies unmittelbare Folgen fiir
die Unterrichtsgestaltung. Die Bevorzugung von Projektunterricht
und Fallanalyse ist ebenso wie die von Gruppenunterricht dem-
nach keine nur methodisch zu verstehende Anweisung, sondern ist
identisch mit der Zielsetzung.

Projekte:
Die Projektarbeit

— soll den Schiilern Méglichkeiten eroffnen, bei Problemfindung/
Thematik, Gestaltung des Unterrichts und Arbeitsformen mitzu-
bestimmen;

— laBt die Schiiler nach den Methoden suchen und sie anwen-
den, die zur Analyse gesellschaftlicher, politischer und wirt-
schatftlicher Realitat notwendig sind;

— ermoglicht den Schiilern die Einibung von Techniken geistiger
Arbeit (Informationsbeschaffung, Interviewtechniken, Material-
auswertung; Quellenauswahl, Quellenkritik...) in engem An-
wendungsbezug;

— bezieht die Interessen der Schiiler in die Unterrichtsarbeit mit
ein;

— ermdglicht lernfeldiibergreifende Problemstellungen;

— ermdglicht den Lerngruppen in manchen Féllen gemeinsame
Untersuchungen auBerhalb der Schule.

Auswahl der Projekte

Ob Projektunterricht diese Erwartungen erfiillt, hangt in hohem
AusmaB davon ab, inwieweit es gelingt, die Schiiler zu motivieren.
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Dies scheint am ehesten dann moglich, wenn der Unterricht an
kontroverse Sachverhalte ankniipft, bei denen sich Schiiler unmit-
telbar zur Stellungnahme aufgefordert sehen. Inwieweit Spannun-
gen, Verargerungen und Leiden der Schiiler, wie sie durch inner-
und auBerschulische Konflikte ausgelést werden, sich dazu eig-
nen, hangt von Voraussetzungen ab, die an anderer Stelle disku-
tiert werden (vgl. S. 69f., 100 f.).

Kommen von den Schiilern keine Anregungen flir Projektarbeit und
reagieren sie gleichgiltig auf die Angebote, die der Lehrer den
Rahmenrichtlinien entsprechend macht,

— kann auch diese Gleichgiiltigkeit zum Unterrichtsgegenstand
werden;

— kann der Lehrer mit Hilfe einer Provokation (Reizwort; Karika-
tur; Zeitungsmeldungen; ,Fall*; Slogan; Plakat...) die Schiler
zu spontanen AuBerungen und damit zu einer ersten Stellung-
nahme veranlassen;

— kann die unmittelbare Konfrontation der Schiiler mit der gesell-
schaftlichen Realitat (Besichtigung eines zum Abbruch bestimm-
ten Mietshauses; Besuch von Gerichtsverhandlungen usw.) Neu-
gierverhalten, Betroffenheit oder Abwehrreaktion bewirken.

Organisation

In den spontanen AuBerungen der Schiiler driicken sich voraus-
sichtlich recht unterschiedliche Einstellungen dariiber aus, wie das
jeweils diskutierte Problem entstanden sein kdonnte, wer dafiir ver-
antwortlich gemacht werden kdnnte, wie es zu |6sen ware usw.

Solche AuBerungen sind die Grundlage weiterer Arbeit, bei der die
Schiiler lernen, daB ihre vorlaufigen Meinungen auf mehr oder we-
niger zuverldssigen Informationen oder auf Ubernahme bestimmter
Einstellungsmuster beruhen. Es geht nicht darum, daB der Lehrer
etwa diese Meinungen und Einstellungen zu korrigieren habe, son-
dern daB die Schiiler lernen, die Informationen auf ihre Zuverlas-
sigkeit und ihre Interessengebundenheit zu iberprifen und ihre ei-
genen Einstellungen auf Zustandekommen und Folgen zu befra-
gen. Aufgrund der festgestellten Informationsdefizite sowie der
Einstellungsproblematik erarbeitet die Lerngruppe Strategien zur
Klarung von Fragen, die den LernprozeB vorantreiben.

Beispiele:

— Was ist wirklich geschehen — (Beschaffung weiteren kontrover-
sen Materials)
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Wie entstand das Problem?

Wem nutzt, wem schadet der jetzige Zustand?

Welche Alternativen sind denkbar? Wer konnte sich fiir sie ein-
setzen?

— Wem dienen, wem schaden diese Alternativiosungen?

Wer wird diesen Lésungsvorschlagen Widerstand entgegenzu-
setzen haben — mit welchen Mitteln?

Bei diesem Projektunterricht wird der Lehrer immer wieder vor die
Frage gestellt, wie weit er eingreifen sollte oder wieviel Raum der
Organisation des Prozesses durch die Schiiler selbst einzurdumen
ist. Eingriffe des Lehrers aus der Sorge davor, daB die Schiiler in
Sackgassen geraten, sind oft unberechtigt, denn gerade die Aufar-
beitung von (methodologischen) Irrwegen kann wesentlich zum Lern-
erfolg beitragen. Irrig ware andererseits die Auffassung, der Leh-
rer haben im Sinne des ,laissez faire“ sich jeglicher Steuerung zu
enthalten. Impulse des Lehrers (Materialien, Fragestellungen, me-
thodische Hinweise ...) sollten sich immer auch daran orientieren,
inwieweit durch sie die Schiiler (im Sinne der Selbst- und Mitbe-
stimmung) in die Lage kommen, auf diese Steuerung kinftig weit-
gehend verzichten zu kénnen, ohne daB der LernprozeB dadurch
zum Stillstand kommt bzw. sich in der ungepriiften Wiedergabe von
Meinungen oder der unreflektierten Anpassung an ,Autoritaten”
(in der Zeitung steht doch . . .) erschopft.

Fallanalysen:

So eng sich auch Projektunterricht und Fallanalyse in bestimmten
Punkten beriihren und tiberschneiden, ein entscheidender Unter-
schied darf nicht (ibersehen werden: im Rahmen des Projekts hat
der Fall die Funktion des Einstiegs, der dazu dient, das im Mittel-
punkt des Projekts stehende Problem anzureiBen. Bei der Fallana-
lyse hingegen ist der Fall die Sache selbst, um deren Analyse es
geht. Der Vorzug der Fallanalyse ist die leichtere Uberschaubarkeit
und Organisierbarkeit eines Lernprozesses, der weniger komplex
ist als die Problemstellung des Projekts. Zudem erleichtern die
Techniken geistiger Arbeit, die bei der Fallanalyse erlernt werden,
den Projektunterricht, der nicht minder auf diese Techniken ange-
wiesen ist (z. B. den Informations- und Stellenwert einer Aussage
bestimmen; Tabellen und graphische Darstellungen auswerten und
anfertigen; Meinungen von Tatsachen unterscheiden usw.). '
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Kriterien fur die Auswahl der Falle

— An der Auswahl der Félle sollten zunehmend die Schiler betei-
ligt sein;

— Den Féllen sollten relevante gesellschaftliche, politische und
wirtschaftliche Probleme zugrundeliegen;

— Die Félle sollten eine aktuelle, d. h. zur Zeit in der Offentlichkeit
ausgetragene Auseinandersetzung widerspiegeln.

Die Unterrichtsorganisation

ahnelt der des Projektunterrichts, wird aber methodisch weniger
anspruchsvoll und in ihren Phasen kiirzer sein, da die Verzwei-
gung, wie sie fiir das Projekt typisch ist, durch die Bindung der
Schiiler an den Fall kaum eintritt. In der Unterrichtspraxis kann es
sich durchaus ergeben, daB wahrend der Fallanalyse die Méglich-
keit und — wenn das Schilerinteresse es verlangt — die Notwen-
digkeit auftritt, die Fallanalyse in einem Projekt aufgehen zu las-
sen.

Strukturanalysen:

Beim Unterrichten in Projekten und Fallanalysen kénnte bei Schi-
lern der Eindruck entstehen, als handle es sich bei den zugrunde-
gelegten Situationen/Problemen um unzusammenhangende Aus-
schnitte gesellschaftlicher Realitat. In solchen Fallen wird dann die
Frage nach den Zusammenhéangen selbst Gegenstand von Unter-
richt in Form von Strukturanalysen.

Bei ihnen geht es um die Zuriickfiihrung von Einzelphdnomenen
auf die ihnen zugrundeliegenden gesellschaftlichen, raumlichen,
historisch-6konomischen Bedingungen und deren Wechselwir-
kung. Dabei lassen sich Kategorien gewinnen, die zur Einordnung
der Einzelphanomene, in denen diese Zusammenhange auch in der
Gegenwart ihren Ausdruck finden, in einen politischen Bedin-
gungszusammenhang befahigen.

Lehrgdnge/Sachkurse:

Unterricht sieht sich dem Problem gegeniiber, daB die Klarung be-
stimmter Fragen den Rahmen des Projekts zu sprengen droht. So
kann es sich z. B. im Zusammenhang mit einem Projekt Wohnen
als notwendig erweisen, den formalen Ablauf der Entstehung ei-
nes Gesetzes zu erkennen oder mit Statistiken arbeiten zu kénnen.
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Solche iiber das Projekt hinausweisenden Fragestellungen sollten
in Lehrgangen geklért werden. Wichtig im Sinne des Lernziels ,be-
wuBtes Lernen® erscheint es dabei, daB sich die Aufgabenstellung
dieser Lehrgange aus Fragen der Schiler ergibt. Im Vordergrund
stehen damit auch auf dieser Ebene maogliche Anwendungssituatio-
nen fiir das Gelernte.

Die Relation zwischen Projektunterricht Fall- und Strukturanalyse
sowie Lehrgangen ergibt sich aus der jeweiligen Unterrichtssitua-
tion.

Koordination der Einzelfacher

Wo es aus organisatorischen und personellen Griinden noch nicht
méglich ist, Gesellschaftslehre im Sinne dieser Rahmenrichtlinien
als Lernbereich, in den die fachspezifischen Aspekte integriert
sind, zu erteilen, miissen die bisherigen Einzelfacher koordiniert
werden.") In beiden Fallen bieten sich folgende Verfahren an:

Absprache der Unterrichtsvorhaben in der Konferenz des Lernbe-
reichs Gesellschaftslehre. Ihr gehéren die Lehrer an, die die Ar-
beitsschwerpunkte bzw. die Einzelfacher in der jeweiligen Klasse
vertreten.

Ziel der Absprache ist die Erstellung eines Arbeitsplans. Grundlage
hierfiir sind die Lernziele zu den einzelnen Lernfeldern (Teil B), be-
zogen auf Jahrgangsstufen. Die Fachkonferenz trifft aus den in den
Rahmenrichtlinien vorgeschlagenen Themenstichworten eine Aus-
wahl. Andere Themenstichworte als die angefithrten sind maéglich,
wenn gewahrleistet ist, daB der Unterricht den entsprechenden
Lernzielen gemaB organisiert wird und die angegebenen Qualifika-
tionen errreicht werden kénnen.

Dabei sollte als Ausgangspunkt fiir die Absprache der Lernstand
der Lerngruppe beriicksichtigt werden. Er kann ermittelt werden

— durch das Sammeln der Schiilerassoziationen zu bestimmten
Begriffen, Personen, Bildern,

— durch die Aufforderung an die Schiiler, zu Texten/Bildern Stel-
lung zu nehmen,

') Hinweise zur Aufteilung des fiir den Lernbereich Gesellschaftslehre zur Ver-

fugung stehenden Stundendeputats erfolge i
favng Siene p gen nach Verabschiedung der neuen
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— durch Provozieren von SchiilerdauBerungen zu verschiedenen Ur-
teilen Uber einen Aspekt des Themenstichworts u. a.

Unter dem Gesichtspunkt der ermittelten Lernsituation werden
dann die Lernziele und Gegenstande unter Berlicksichtigung der
Einzelfacher differenziert. Diese Abstimmung soll verhindern, daB
in den Einzelfachern zur selben Zeit beispielsweise iber Industrie-
standortfragen (Erdkunde), Uber die Primargruppenbeziehung in
vorgeschichtlichen Kulturen (Geschichte) und tiber das Verhéitnis
zwischen Wahlerverhalten und sozialer Schichtung unterrichtet
wird (Sozialtrende). Zwar werden sich in der Unterrichtspraxis
sicher zeitliche Verschiebungen innerhalb eines Schuljahres nicht
vermeiden lassen, jedoch muB der Bezug der Einzelfacher zum
Lernbereich Gesellschaftslehre gewahrt werden. Die zunachst nur
formale Verbindung zwischen den Einzelfachern wird erst dann fiir
den Unterricht von Bedeutung, wenn es gelingt, eine Verbindung
herzustellen zwischen dem, was in den Einzelfachern geschieht.

Zur Frage der Arbeitsmaterialien

Die in den Schulen in der Regel zur Verfiigung stehenden Lehr-
und Lernmittel sind auf einen Unterricht hin konzipiert, der sich an
einem fir die einzelnen Jahrgangsklassen festgelegten Stoffpen-
sium orientiert. Aus pragmatischen Griinden wurden daher die
Themenstichworte so gewahlt, daB sie nach Mdglichkeit — wenn
auch unter anderen Fragestellungen — das Heranziehen der fiir
die einzelnen Jahrgangsstufen zugelassenen Schulbiicher noch er-
lauben. Dieser KompromiB ging von der Annahme aus, daB in ab-
sehbarer Zeit auf der Grundlage der neuen Rahmenrichtlinien neue
Arbeitsmaterialien entwickelt werden. (Stichworte fir die Neukon-
zeption: Loseblattsammlungen, Arbeitsbdogen, Bild-Tonmaterialien
nach Gesichtspunkten, die davon ausgehen, daB die moglichst
selbstéandige Erarbeitung von Einsichten und Erkenntniszusam-
menhange durch die Schiiler gewahrleistet sein sollte.)

Die in den Rahmenrichtlinien aufgefiihrten Materialhinweise sind
als Orientierung gedacht fiir die Gruppen, die an ,Unterrichtsmate-
rialien” arbeiten. Dem Lehrer dienen sie als Anregung und als eine
Grundlage, um zu beurteilen, von welchen fachdidaktischen und
fachwissenschaftlichen Bezugsrahmen bei der Konzeption der je-
weiligen Themenstichworte ausgegangen wurde.

Die in der ersten Auflage geduBerte Erwartung, ein Ergebnis der
Diskussion des Entwurfs werde die Erganzung und Verbesserung
der Materialhinweise sein, hat sich bisher kaum erfillt. In der Re-
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gel wurde zwar Kritik an der Unvollstandigkeit der Literaturanga-
ben vorgebracht, konkrete Verbesserungsvorschlage blieben je-
doch meist aus. Folgt man dieser bisher 6ffentlich geduBerten Kri-
tik, dann ware es die Aufgabe, bei den Literaturangaben bibliogra-
phische Vollstandigkeit anzustreben. Ob dies tatsachlich sinnvoll
ist und insbesondere die Brauchbarkeit erhoht, wird sich erst nach
Auswertung des Erprobungsriicklaufes zeigen. Die in dieser Aufla-
ge vorgenommenen Verbesserungen und Erganzungen sind einmal
Ergebnis der Weiterarbeit der Rahmenrichtliniengruppe, zum an-
deren wurde an einigen Beispielen (vgl. Lernfeld IV) der Material-
teil zu einzelnen Themenstichworten bibliographischen Anspri-
chen angenihert. Auf diese Weise wird sich dann auch Uberpriifen
lassen, mit welcher Form der Angaben Lehrern am besten gedient
ist. In jedem Fall soll fiir zukiinftige Neuauflagen eine Aufgliede-
rung der Materialhinweise nach Schiiler- und Lehrermaterial ange-
strebt werden.

Zum Problem der Differenzierung

Zur Differenzierung stufenbezogener Rahmenrichtlinien

Die Umsetzung der Lernziele dieser Rahmenrichtlinien in die Un-
terrichtspraxis verlangt Planungs- und Auswahlkriterien, bezogen
auf die jeweilige Lerngruppe. Wissenschaftlich und empirisch
iberpriifte Differenzierungsmodelle fehlen zur Zeit. Darum muB
hier auch darauf verzichtet werden, die den Lernzielen zugeordne-
ten Themenstichworte, Materialhinweise und Qualifikationsanga-
ben differenziert anzubieten. Damit verbietet sich aber auch die tra-
dierte Differenzierung nach Schulformen: die dafiir bisher ver-
wandten und scheinbar durch Erfahrung belegten Beurteilungs-
maBstabe werden von der Lern- und Sozialpsychologie zunehmend
in Frage gestellt und als Ausdruck von Vorurteilen ausgewiesen.

Zu solchen fragwiirdig gewordenen Kriterien flr die Differenzie-
rung nach Schulformen gehéren: geringere Abstraktionsfahigkeit
von Hauptschiilern gegeniiber Real- und Gymnasialschilern; die
starkere Ausrichtung hauptschulbezogener Unterrichtsanséatze auf
Orientierungswissen und auf den Erwerb praktischer Fertigkeiten
fir Anwendungssituationen im unmittelbaren Lebensbereich (Aus-
fillen von Formularen, Antrégen, richtiges Benehmen, Werken, Ko-
chen, Stricken . . .) anstelle des Erwerbs von Fahigkeiten zu einer
kritischen Realitatsiiberpriifung. Zugleich haben Untersuchungen
ergeben, daB Vorurteile liber Schiilerfahigkeiten sich deswegen in
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der Unterrichtspraxis zu bestatigen scheinen, weil ihnen Erzie-
hungsprozesse entsprachen, die das erwartete Schiilerverhalten
zur Folge hatten.

Zur Zeit werden die meisten Schiler noch in traditionellen Schul-
formen unterrichtet. Unterschiedliche Schulabschliisse und Berufs-
perspektiven spiegeln sich in dieser Schulformdifferenzierung
wider. Insofern miissen die Rahmenrichtlinien einer doppelten
Anforderung gentigen:

— Sie missen Durchlassigkeit mindestens bis Klasse 8 einschlieB-
lich erméglichen.

— Sie mussen unterschiedliche Zeitpunkte der Schulabschlisse
und unterschiedliche Berufsperspektiven der Schiiler beriick-
sichtigen.

Im Lernbereich Gesellschaftslehre finden diese Forderungen ihren
Ausdruck darin, daB bis einschlieBlich Klasse 8 Lernziele, Themen-
stichworte, Materialhinweise und Qualifikationsbeschreibungen
nicht differenziert werden. Fiir die 9./10. Jahrgangsstufe sind dann
differenzierte Unterrichtsangebote vorgesehen, je nach dem, ob es
sich — bezogen auf den weiteren Ausbildungsgang der Schiiler —
um vorwiegend homogene oder heterogene Lerngruppen handelt
(Gymnasien/Hauptschule, Realschule/Gesamtschule).

Diese Angebote bestimmen die allgemeinen Lernziele dieser Jahr-
gangsstufe unter besonderer Beriicksichtigung der verschiedenen
Anwendungssituationen: z. B. wird das Problem des Rollenwech-
sels vom Schiiler zum Lehrling in Hauptschulklassen verbindlich
behandelt werden mussen. Dabei ist Voraussetzung, daB eine an
Themenstichworten orientierte Differenzierung keine Differenzie-
rung der allgemeinen Lernziele einschlieBt, d. h. die Qualifikations-
struktur bleibt trotz verschiedener Schulabschlisse fiir alle Schiiler
vergleichbar.

Zum Problem der kompensatorischen Erziehung im Lernbereich
Gesellschaftslehre

Die bisherigen Uberlegungen zur Differenzierungsproblematik ver-
nachlassigen die schichtspezifisch ungleichen Ausgangsbedingun-
gen der Schiiler. Das allgemeine Lernziel, demzufolge alle Schiiler
fiir eine optimale Teilhabe an gesellschaftlichen Entscheidungs-
prozessen zu qualifizieren sind, ist in seiner Realisierung aber an
die Aufhebung der ungleichen Startbedingungen gebunden.
Schichtspezifische Ungleichheit wird bezogen auf schulisches Ler-
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nen; sie wird faBbar in der Ungleichheit von Leistungsmotivation,
Konzentrationsfahigkeit, Lerngeschwindigkeit (unter besonderer
Beriicksichtigung héauslicher Verstarkung); in der Ungleichheit von
Verbalisierungsfahigkeit, vor allem bei der schriftlichen Fixierung,
von Abstraktionsfahigkeit und von Mdglichkeiten fur die Nutzung
der Identifikationsangebote der Schule.

Kompensation dieser Ungleichheiten schlieBt eine Reflexion der
BeurteilungsmaBstébe ein. Wenn also die Befahigung zur Selbst-
und Mitbestimmung oberstes Lernziel der Gesellschaftslehre ist, so
muB gepriift werden:

— Welches schichtspezifisch bedingte Ausgangsverhalten der
Schiler soll verstéarkt/abgebaut werden;

— Welche gesellschaftliche Funktion hat Verstarkung/Abbau die-
ses Ausgangsverhaltens?

Den Schiilern sind die Fihigkeiten zu vermitteln, die sie fiir die
optimale Nutzung ihrer Lebenschancen brauchen.

Der Lehrer muB sich tiber die Widerspriichlichkeit kompensatori-
scher Erziehung klar sein: zum einen soll kompensatorischer Un-
terricht nicht unreflektiert mittelstdindische Normenvorstellungen
und Verhaltensweisen auch auf Unterschichtenkinder (ibertragen;
zum anderen aber miissen auch diese Schiiler unter den bestehen-
den gesellschaftlichen Bedingungen befahigt werden, sich der oft
mittelschichtspezifischen instrumentellen Fertigkeiten im Sinne ei-
ner politischen Verhaltenslehre zu bedienen.

Mit diesen Bemerkungen sind die unterrichtspraktischen Probleme
kompensatorischer Erziehung nicht geldst. Angesichts des wissen-
schaftlichen Diskussionsstandes kénnen entsprechende Vorschla-
ge auch nur Hinweischarakter haben. In diesem Sinne wird bei der
Strukturierung der Lernfelder in Teil B versucht — ohne daB an
der Verbindlichkeit aller Lernziele fiir alle Schiiler etwas geandert
werden darf — durch die Aufnahme schichtspezifischer Aspekte
von Realitatserfahrung auch Schiillern aus der Arbeiterschicht
durch ein entsprechendes Angebot an Unterrichtsinhalten Identifi-
kations- und Motivationsmoglichkeiten zu geben. Dieser Themati-
sierung schichtspezifischer Sozialerfahrung dient u.a. die Aufar-
beitung des ,dichotomischen” Weltbildes der Arbeiterschicht, in
dem Ohnmachtserfahrungen in einer ,,oben-unten“-Gliederung der
Gesellschaft sich niederschlagen. Die fiir eine Korrektur dieser Er-
fahrungen notwendigen andersartigen Sozialisationserfahrungen
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kann der Lernbereich Gesellschaftslehre, isoliert gegeniiber dem
Ubergewicht der_ijbrigen Sozialisationsfaktoren und -einfliisse,
nicht vermitteln.

Eine Moglichkeit der Aufarbeitung kdnnte die sozial-heterogene
Lerngruppe bieten (integrierte Gesamtschule), in der die Schiiler
unmittelbar mit der Erfahrung von MiBverstdndnissen, Vourteilen
und Verhaltensdifferenzen als Resultat unterschiedlicher Schicht-
zugehorigkeit konfrontiert werden.

Allerdings sind noch die Strategien fiir die Organisation von Lern-
prozessen zu entwickeln, in denen die Zugehorigkeit zu verschie-
denen sozialen Schichten die Bestimmung von Gegenstand und
Methoden des Unterrichts mit beeinfluBt. Hier liegt eine groBe
Aufgabe fiir die Weiterentwicklung einer Didaktik der politischen
Bildung. Dabei geht es u.a. um die Klarung folgender Fragen:
wie lassen sich

Voreinstellungen der Schiiler thematisieren,

— Verstandigungsschwierigkeiten ins Blickfeld riicken,

— Informationsriickstande beheben,

— Sozialédngste beriicksichtigen mit dem Versuch, sie abzubauen,

— auf die Erweiterung kommunikativer Kompetenz angelegte so-
ziale Interaktionsformen vermitteln,

— Kategorien verfligbar machen, die adaquat Konfliktbeschreibung
und Entwicklung von Problemlésungsstrategien erméglichen,

— Situationen innerhalb des Lernprozesses schaffen, in denen
kommunikatives Handeln méglich wird (Frage nach der GewiB-
heit emotionaler Zuwendung als Voraussetzung flir solidari-
sches Handeln)?
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B. Strukturierung der Lernfelder

Lernfeld I: SOZiaIisétion

Néhere Bestimmung und Gliederung des Lernfeldes in Lernzielzu-
sammenhéngen

Dieses Lernfeld befaBt sich mit der Entstehung von Einstellungen
und Verhalten sowie mit den Folgen, die sich daraus ergeben.

Der Begriff Sozialisation umschreibt den gemeinten Sachverhalt
besser als der Begriff Erziehung: Sozialisation umfaBt nicht nur
den EinfluB der Erziehungstrager im engeren Sinne — Sozialisati-
onsinstanzen wie Familie, Kindergarten, Schulen, Einrichtungen
der Berufsausbildung und Religionsgemeinschaften —, sondern auch
haufig unterschatzte Sozialisationseinflisse wie Werbung, Leitbil-
der und Idole, Fernsehen, Jugendliteratur, soziales Umfeld usw.
Unter Sozialisation wird demnach nicht nur die bewuBte und ge-
zielte EinfluBnahme von Personen, Gruppen und Institutionen auf
das Individuum verstanden, sondern auch die als nicht beabsich-
tigt erfahrene EinfluBnahme.

In der Regel lassen sich Sozialisationsinstanzen und Sozialisations-
einflisse nicht trennen. So wird z. B. die Erziehung in der Familie
entscheidend beeinfluBt durch das Medienangebot. Zugleich mis-
sen die ErziehungsmaBnahmen der Familienmitglieder in Zusam-
menhang gesehen werden mit deren sozialer Lage und ihrer Stel-
lung im ArbeitsprozeB. Dieser Zusammenhang ist gemeint, wenn
von Sozialisationsfeldern gesprochen wird. Auf solche Sozialisati-
onsfelder bezogen werden im folgenden die Begriffe Familie, Schu-
le, Arbeitsplatz, peergroups, Vereine/Verbande, Wohnbereich, Frei-
zeitlandschaft, Einkaufszentren . . . verwendet.

Die Reihenfolge dieser Aufzdhlung entspricht nicht einer Gewich-
tung zwischen den einzelnen Sozialisationsfeldern. Ebenso fehlen
an dieser Stelle Aussagen zu Uberschneidungen. In welchem Ver-
héltnis die Sozialisationsfelder zueinander stehen, muB in der je-
weiligen historischen Situation stets neu untersucht werden; vor al-
lem hangt dieses Verhaltnis ab von den unmittelbaren (Arbeits-
platzsituationen, Einkommen...) und den mittelbaren Einflissen
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(Konsumverhalten, Kommunikationsformen), die vom Produktions-
bereich ausgehen.

Zur Gliederung des Lernfeldes wurden zwei Lernzielzusammen-
hange gewahlt.

Lernzielzusammenhang 1 befaBt sich mit den Bedingungen und
Auswirkungen von Sozialisation.

Lernzielzusammenhang 2 befaBt sich mit dem Verhalten in Rollen-
konflikten.

Lernzielzusammenhang 1: Bedingungen und Auswirkungen von
Sozialisation

Im Bereich der an ihn gerichteten Rollenerwartung erféahrt der
Schiiler Gesellschaft als Wirklichkeit: als Kind, Junge, Médchen,
Schiiler, Lehrling, Freund, Freundin, Konsument . . . soll er jeweils
bestimmten Rollenerwartungen gerecht werden. Ebenso orientiert
sich sein Verhalten anderen gegeniiber an Rollenerwartungen (El-
ternrolle, Lehrerrolle. . .). Haufig werden diese Erwartungen und die
ihnen entsprechenden Reaktionen und Aktionen als selbstver-
standlich und naturgegeben erlebt. Es fehlt das BewuBtsein ihrer
Entstehung als Ergebnis von Sozialisation.

Einsicht in die Bedingungen und Folgen von Sozialisationsprozes-
sen ist damit ein Aspekt des Lernzielzusammenhangs, der den
Schiller zu einer rationalen Analyse seiner Stellung in der Gesell-
schaft qualifizieren soll (vgl. Teil A). Zugleich riicken unter der
Perspektive dieses Lernfeldes die Verhaltensformen (Einstellungen,
Handlungsgrundlagen) ins Blickfeld, die als Ergebnis gesellschaft-
licher Verhaltnisse historisch entstanden und veranderbar sind. Die
jeweiligen historischen Bedingungen miissen dabei auch unter Be-
ricksichtigung des Verfiigungsraumes, in dem sich gesellschaftli-
ches Handeln vollzieht, gesehen werden.

Eine Untersuchung von Sozialisationsprozessen verweist stets auf
die Bedingungen und Folgen von Sozialisation fiir die Stabilisie-
rung und die Verdnderung gesellschaftlicher Verhaltnisse. Dabei
gewinnt die Frage nach der Entstehung, Funktion und Verteilung

von Rollen besonderes Gewicht. Entsprechend muB geklart wer-
den:

— Was sind Rollen?
— Wie kommen sie zustande und wem niitzt diese Rollenvertei

lung?
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— Wodurch werden Rollen festgelegt; wie werden Rollenerwartun-
gen vermittelt?

— Welche Funktionen haben Sprach-, Denk- und Verhaltensstruk-
turen fir die emotionalen und kognitiven Reaktionen auf Rollen-
anforderungen

— Inwieweit werden dabei gruppenspezifische Aspekte des Sozia-
lisationsprozesses bestimmbar (z. B.: Formen des Spracher-
werbs, Erziehungsstile, Struktur und Inhalte offentlicher Er-
ziehung...)

— Welche Funktion haben Sanktionen und Leitbilder bei der Ver-
mittlung von Rollen?

— Wie entstehen/veréndern sich solche Leitbilder (wie werden sie
auf/abgebaut?)

Die Kldrung solcher Fragen verweist auf den Zusammenhang zwi-
schen Rollenverteilung und den jeweiligen Herrschaftsverhéltnis-
sen. Im Unterricht stellt sich damit das Problem, Sozialisationsfor-
men, die zu Mit- und Selbstbestimmung befédhigen, von denen zu
unterscheiden, die eine Demokratisierung der Gesellschaft verhin-
dern. Diese Aufgabe schlieBt ein, daB die Begriffe Selbst- und Mit-
bestimmung ihrerseits in ihrer Deutungsbreite Lerngegenstand
werden (vgl. S. 117 ff.). Dies gilt auch filir das Begriffsfeld Demokra-
tisierung. Entsprechende Vorschldge hierzu stellen zugleich die
Verbindung zu Lernfeld 11l her.

Dabei sollen den Schiilern auch Einschrankungen des personli-
chen Handlungsspielraums einsichtig werden. Zugleich aber sollen
sie lernen, daB stets neu gepriift werden muB3, wie jeweils geforder-
te Einschrankungen begriindet werden, womit solche Begriindun-
gen belegt werden, wer mit welchen Argumenten ihnen zustimmt
oder widerspricht.

Die unterrichtspraktischen Schwierigkeiten resultieren in diesem
Zusammenhang aus der Notwendigkeit, Schiler zu befahigen, ihre
eigenen Voreinstellungen gegeniiber gesellschaftspolitischen Zie-
len (z. B. Begriffsfeld Demokratie) in Zusammenhang zu sehen mit
bereits durchlaufener Sozialisation. |hrer Aufarbeitung im Unter-
richt sind enge Grenzen gesetzt. So kann das Nachdenken iber
die Bedingungen fiir das eigene Verhalten Prozesse in Gang set-
zen, die nicht nur sozial-psychologische Qualifikationen vom Un-
terrichtenden verlangen, sondern vor allem die Mdoglichkeiten ein-
schlieBen, Auswirkungen des Unterrichts auf andere Sozialisati-
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onsfelder so zu libersehen, daB fiir die Schiiler keine unzumutba-
ren Belastungen entstehen (vgl. S. 100 f). Daher dirfte es in der
Regel nicht méglich sein, die unmittelbaren Sozialisationserfah-
rungen der Schiiler direkt zu thematisieren (z.B. Erziehungsstile
der Eltern; Zugehorigkeit zu einem C-Kurs . . )

Es sollten vielmehr die Voraussetzungen geschaffen werden (z. B.
durch Rollenspiele), von denen aus es den Schiilern gelingt, die ei-
genen Erfahrungen auf einen gesellschaftlichen Bezugsrahmen zu
beziehen, d. h. nicht mehr ausschlieBlich unter Begriffe wie person-
liche Schuld, Versagen, Verdienst zu fassen (vgl. S. 98). Besondere
Aufmerksamkeit gilt dabei der Frage, inwieweit bestimmte Formen
der Triebunterdriickung liber den Aufbau von Vorurteilen und Ang-
sten zu Ich-Schwaéche, kritikloser Anpassung und destruktiver Ag-
gressivitét fiihren. Soweit es darum geht, die Bedingungen und Fol-
gen der ‘entsprechenden Sozialisationsprozesse bewuBtzumachen,
bietet es sich in diesem Zusammenhang an, historische For-
men und Beispiele fiir Sozialisation in den Unterricht miteinzubezie-
hen. Die Distanz zum Gegenstand kann es Schiilern erleichtern,
die Frage nach der gesellschaftlichen Bedingtheit individueller Ver-
haltensformen emotional zu akzeptieren. Ubertragbar sind dabei
nicht die inhaltlichen Ergebnisse (Sozialisationsformen/inhalte zu
anderen Zeiten und in anderen Kulturkreisen), sondern die Frage-
stellungen und Begriffe, mit denen das Bedingungsgefiige fiir So-
zialisation aufgedeckt wird. Schiiler erfahren so, daB es verschie-
dene Sozialisationsformen gab und gibt. Jeweils unmittelbar erleb-
te Zwange aber auch Vorziige verlieren damit zum Teil ihre Selbst-
verstandlichkeit. Sie kénnen nicht mehr als naturgegeben hinge-
nommen werden, sondern erweisen sich als Ergebnis gesellschaft-
licher Entwicklung. Dies konnte insofern entlastend wirken, als
Zwange und Einschrankungen durchschaubar werden; es sollte je-
doch auch dafiir sensibilisieren, Sozialisationsfaktoren, die als po-
sitiv gelten, vor einem Abbau zu sichern.

Unter der historischen Perspektive 14Bt sich zudem bewuBt ma-
chen, daB gesellschaftliche Verdnderungen den Sozialisationsbe-
reich beeinflussen, indem gezeigt wird, wie sich jede grundlegen-
de Neustrukturierung der Herrschaftsverhaltnisse im Sozialisati-
onsbereich auswirkt (vgl. Franz. Revolution; Russische Revolution:
Nachkriegsentwicklung in Deutschland nach 1918 und nach 1945 in
der BRD/DDR). Veranderungen von Sozialisationsformen und -in-
halten werden so zu einem Indikator dafiir, inwieweit die jeweils
proklamierten gesellschaftspolitischen Zielvorstellungen sich
durchsetzen konnten. f
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Es sollte aber auch bewuBt werden, daB trotz partikularer Interes-
sen, die sich der Forderung nach Selbst- und Mitbestimmung fir
alle bedient haben und noch bedienen, diese Forderung immer
wieder aufgegriffen wurde mit dem Ziel, inhumane Verhéltnisse
(Unterdriickung, Ausbeutung, Gewalt) zu beseitigen und ihnen
Modelle einer humanen Gesellschaft entgegenzusetzen.

Auch an dieser Stelle ergibt sich die Frage nach den Zielen einer
Veranderung von Sozialisationsinhalten/formen. Nach den allge-
meinen Lernzielen dieser Rahmenrichtlinien miBte es darum ge-
hen, historische, gegenwartige und denkbare Sozialisationsformen
daraufhin zu befragen, ob sie den ProzeB der Mit- und Selbstbe-
stimmung férdern, erschweren bzw. verhindern. Diese Aufgaben-
stellung verlangt, die Begriffe Selbst- und Mitbestimmung ebenfalls
in Zusammenhang mit der historischen Entwicklung zu sehen. So
ist zu prifen, inwieweit das Festhalten an den tradierten Formen
von Selbst- und Mitbestimmung gewéhrleistet, daB eine dem jewei-
ligen Stand der gesellschaftlichen Entwicklung angemessene Kon-
zeption entworfen und realisiert werden kann. Diese Aufgabe ver-
langt die Priifung der MaBstabe fiir die Urteilsbildung. Auch hierbei
dirfte Unterricht dann scheitern, wenn er eindeutige Antworten an-
strebt. Der Lernerfolg bestiinde demgegeniiber in der Beféhigung
der Schiller, das was jeweils subjektiv unter Selbst- und Mitbestim-
mung verstanden wird, nicht von vornherein als Ausdruck individu-
eller Entscheidung oder personlicher Meinung zu deuten. Die kriti-
sche Beurteilung dieser Vorstellungen verlangt die Einfiihrung in
Formen und Techniken der Manipulation. Allerdings muB auch hier
wieder davor gewarnt werden, Schiillern den Eindruck zu vermit-
teln, als sei die Kenntnis solcher Manipulationsabsichten und ihrer
Methoden bereits gleichbedeutend mit der Fahigkeit, sich ihrer Wir-
kung zu entziehen.

Geht es darum, Schiiler zur Kritikfahigkeit gegentiber Rollenerwar-
tungen zu beféhigen, dann darf auch die Schule als Sozialisations-
feld nicht von dem kritischen Befragtwerden durch die Schiiler
ausgenommen werden. Die Schiiler sollen fahig werden, die Inten-
tionen der Sozialisationsinstanzen auf ihre Zielvorstellungen hin zu
befragen und an den Methoden zu messen, die angewandt werden,
um diese Ziele zu verwirklichen. Diese Uberlegungen lassen sich in
folgenden Lernzielen zusammenfassen

1. erkennen, daB individuelles Verhalten durch Rollenerwartun-
gen mitgepragt wird

2. lernen, historische, gegenwaértige und denkbare Sozialisations-
formen daraufhin zu befragen, inwieweit sie den ProzeB der
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Selbst- und Mitbestimmung fordern, erschweren bzw. verhin-
dern

_ erkennen, daB die Forderung nach Selbst- und Mitbestimmung,

in den Inhalten und in den Formen ihrer Realisierung zu ver-
schiedenen Zeiten von verschiedenen Schichten/Klassen be-
stimmter Gesellschaften aufgegriffen und unterschiedlich be-
stimmt wurde

. lernen, daB Selbst- und Mitbestimmung als Sozialisationsziele

sowohl der Sicherung von Herrschaft als auch inrem Abbau ge-
dient haben und dienen (ideologische und utopische Funktion)

. lernen, daB Sozialisationsformen historisch bedingt, d. h. unter

jeweils besonderen gesellschaftlichen Bedingungen entstan-
den und im Rahmen dieser Bedingungen bzw. mit ihnen veran-
derbar sind

. erkennen, daB in den Sozialisationsformen, die in einer Gesell-

schaft bestehenden Herrschaftsverhéltnisse wirksam werden
und ihren sichtbaren Ausdruck finden

. lernen, daB eine grundlegende Verdnderung gesellschaftlicher

Verhiltnisse die Veranderung tradierter Inhalte und Formen
der Sozialisation einschlieBt

. lernen zu fragen, inwieweit in Sozialisationsformen die Zugeho-

rigkeit zu Klassen, Schichten, Gruppen einer Gesellschaft ihren
Ausdruck findet; lernen, daB unterschiedliche Sozialisations-
formen in einer Gesellschaft als ein Merkmal zur Bestimmung
der Begriffe Klasse, Schicht, Gruppe gelten

. lernen, daB Sozialisation immer auch Triebunterdriickung ein-

schlieBt, daB es aber iiber Umfang und Notwendigkeit dieser
Triebunterdriickung unterschiedliche Auffassungen gibt, denen
zum Teil verschiedene theoretische Erklarungsmodelle ent-
sprechen

lernen, Formen der Trieberziehung (Angebote zur Triebbefrie-
digung; Forderungen auf Triebverzicht; Arten der Ersatzbefrie-
digung/Triebsublimierung) in Zusammenhang zu sehen mit
dem Sozialverhalten (Ich-Stédrke; SelbstbewuBtsein; Aggressivi-
tat; Autoritatsbindungen)

erkennen, daB in die jeweiligen Sozialisationsformen die For-
men der Auseinandersetzungen mit den raumlichen Gegeben-
heiten eingehen
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12. erkennen, welche raumlichen Gegebenheiten als naturbedingte
und soziodkonomische Faktoren auf Sozialisationsprozesse
einwirken und welche Madglichkeiten ihrer Verdnderung sich
ergeben 1

13. erkennen, daB in die Beurteilung von Sozialisationsprozessen
Normen eingehen, die ihrerseits Ergebisse von Sozialisation
sind

14. lernen, die Grenzen und Madglichkeiten einer nachtréglichen
Korrektur von Sozialisationsergebnissen einzuschéatzen

15. lernen, nach den politischen Auswirkungen verschiedener So-
zialisationsformen zu fragen und hierzu theoretische Erkla-
rungsmodelle heranzuziehen.

Lernzielzusammenhang 2: Verhalten bei Rollenkonflikten

Es konnte scheinen, als ob die Lernziele, die auf Schiilerverhalten
abgestellt sind (LZ 16 ff) lediglich den kognitiven Bereich abdek-
ken. Diese Beschrankung resultiert wiederum aus der Tatsache,
daB unter dem Gesichtspunkt der Selbst- und Mitbestimmung den
Schilern Handlungsformen vermittelt werden muiBten, die sie befa-
higen, auch das eigene Verhalten einer standigen kritischen Uber-
prifung zu unterziehen. Die Notwendigkeit hierzu stellt sich am
dringendsten im Rollenkonflikt. Dieser Begriff bezeichnet im fol-
genden Spannungen und Auseinandersetzungen, die sich aus der
Wahrnehmung verschiedener Rollen durch ein und dieselbe Per-
son ergeben (z. B. Rolle als Schiiler, als Kind oder Freund) oder
aber durch das Aufeinandertreffen verschiedener Rollentrager.
Hierher gehéren aber auch gegensatzliche bzw. widerspriichliche
Erwartungen an ein und dieselbe Rolle (z. B. Anforderungen an
Schillerverhalten durch die verschiedenen Lehrer, die in einer
Klasse unterrichten).

Allgemein stellt sich fiir Unterricht die Aufgabe einer verninftigen
Abgrenzung der berechtigten Behauptung von Rollenpositionen
und -erwartungen gegeniiber solchen, in denen oft unbewuBt ge-
sellschaftliche Formen von Unterdriickung und Intoleranz durch-
schlagen. Das Problem besteht jedoch nicht nur in der schwierigen
Entscheidung, was im Einzelfall als berechtigt anzusehen ist, son-
dern es liegt auch in der geringen Mdglichkeit, Giber Unterricht im
Bereich Gesellschaftslehre die Bedingungen zu verandern, die
dazu fiihren, daB Schiler unter Umstédnden Rollenkonflikten ausge-
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liefert sind, in denen offensichtlich Unterdriickung und Intoleranz
vorherrschen.

Die Einsicht der Schiiler in die entsprechenden Zusammenhénge
kann jedoch eine psychische Entlastungsfunktion haben, indem
Versagungserlebnisse, personliche Angste und Minderwertigkeits-
gefiihle objektiviert, d h. nicht als Ausdruck individueller Verhal-
tensformen, sondern auch als Ergebnis gesellschaftlicher Zwénge
deutbar werden. Dadurch kénnen Schiiler erfolgreich erfahren, daB
die Bedingungen fir Rollenkonflikte nicht allein vom einzelnen
(,man muB nur wollen“) zu verandern sind, sondern, daB eine Ver-
besserung von als unzumutbar und leidvoll erfahrenen Konflikten
nur moglich ist, wenn Aktionsformen gefunden werden, die diese
Vereinzelung aufheben kénnen. Andernfalls fiihrt die Erfahrung der
Unterlegenheit in Rollenkonflikten zur Resignation und politischer
Apathie mit undemokratischen Verhaltensformen wie: Projektion
eigenen Versagens auf Fremdgruppen, Minderheiten, Abhédngige
und ldentifikation mit Kollektiven und Fihrerfiguren. Deshalb muB
im Unterricht auch unter den gegebenen Bedingungen versucht
werden, lber die Entwicklung von kurz-, mittel- und langfristigen
Losungsmdoglichkeiten die Chancen aufzuzeigen, Rollenkonflikte
verninftig und human auszutragen und dabei wenigstens in Ansat-
zen vorgegebene Rollenfestlegungen aufzubrechen. MiBerfolge bei
solchen Versuchen miissen im Unterricht aufgearbeitet werden, da-
mit nicht Enttduschungen und Niederlagen zur Abwendung von
politischem Handeln fiihren. Die produktive Verarbeitung erlittener
Enttauschungen und héaufiger Verzichtanforderungen gehort zu der
am schwersten zu erlernenden Qualifikation, die als Lernziel for-
muliert, leicht in die Gefahr gerat, zur Leerformel zu werden. Auf
ihre ausdriickliche Formulierung wurde daher in diesem Lernziel-
zusammenhang verzichtet. Lernziele: Der Schiiler soll befahigt
werden

16. eigenes Verhalten als Gegenstand von Nachdenken anzuer-
kennen

17. individuelle Konflikte auch als Rollenkonflikte zu begreifen
18. die eigenen Einstellungen und Handlungsgrundlagen zu unter-

suchen mit dem Ziel einer kritischen Distanzierung oder reflek-
tierten Zustimmung

19. Beziehungen zwischen verschiedenen an ihn gerichteten Rol-
lenerwartungen herzustellen
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20. fur die daraus sich ergebenden Rollenkonflikte verschiedene
Verhaltensmoglichkeiten kennenzulernen und zu vergleichen

21. dabei zwischen kurz-, mittel- und langfristigen Losungsmog-
lichkeiten zu unterscheiden

22. lernen zu priifen, inwieweit die Lésung von Rollenkonflikten zu-
gleich eine Veranderung der gesellschaftlichen Bedingungen
fur ihre Entstehung einschlieBt

23. lernen, fiir den Austrag von Rollenkonflikten kooperative und
kollektive Handlungsformen zu entwickeln

24. priifen, inwieweit die Losung von Rollenkonflikten auch eine
Veranderung der raumbedingten Faktoren einschlieBt (z.B.
Wohnverhaltnisse, Siedlungsformen. . .).

Vorschldge zur Konkretisierung der Lernziele im Unterricht

Es wird versucht, die allgemeinen Lernziele so auf Jahrgangsstufen
zu beziehen, daB sich ein fortschreitender LernprozeB ergibt. Dabei
faBt das Unterrichtsangebot einzelne Lernziele schwerpunktartig
zusammen, indem die jeweils angestrebten Qualifikationen auf den
folgenden Jahrgangsstufen aufgegriffen und erweitert werden.
Gleichzeitig werden andere Lernziele in Ansatzen einbezogen, um
dann auf einer der nachsten Jahrgangsstufen in den Mittelpunkt zu
riicken.

Lernfortschritt wird so verstanden, daB die Schiiler ausgehend von
der Betrachtung und Beurteilung isolierter Erscheinungen fahig
werden flr die Untersuchung vielschichtiger Zusammenhénge. Die-
ser Aufbau kniipft an ein Ausgangslernverhalten der Schiler an,
das durch eine Wahrnehmung und Beurteilung gesellschaftlicher
Erscheinungen bestimmt ist, die deren Komplexitdt und wechsel-
seitige Abhéangigkeit auBer acht lassen. Offen bleibt dabei, inwie-
weit dieser beobachtbare Tatbestand als Ergebnis vorangegange-
ner Sozialisationseinfliisse zu gelten hat oder aber auf entwick-
lungspsychologisch deutbare Pragungen verweist.

Bei der Zuordnung der Lernziele zu den Jahrgangsstufen muBte
ferner beriicksichtigt werden, daB durch die Gegenstandsstruktur
dieses Lernfeldes eine groBe Anzahl der Themenstichworte den
unmittelbaren Erfahrungsbereich der Schiiler erfaBt.

Vor allem dort, wo auf die Erziehungsfunktion der Familie einge-
gangen wird, verlangt die Einbeziehung der Schilererfahrungen
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vom Unterrichtenden eine Reihe von Voriberlegungen. So muB ge-
klart werden, ob den Schiilern die Qualifikationen vermittelt wer-
den kénnen, die es ihnen erméglichen zu erkennen, daB es im Un-
terricht nicht darum geht, die jeweilige , Privatsphére” anzutasten,
sondern um die Priifung, inwieweit die als privat erfahrenen Phéno-
mene in einem gesellschaftlichen Zusammenhang gesehen werden
missen (vgl. S. 100 f).

Um die Voraussetzungen fiir Lernen zu verbessern, werden den
Themenstichworten, die einen Rickgriff auf die Schiilererfahrun-
gen nahelegen, historische und ethnologische Materialien zu-
geordnet, bzw. die Untersuchung bestimmter Fragestellungen an-
hand von Materialien angeboten, die die unmittelbaren Schiilerer-
fahrungen ,objektivieren* (z. B. durch Verweis auf eine Zusammen-
stellung .von Befragungsergebnissen, in denen Industriearbeiter
ihre Meinung zur Schule duBern). Andererseits reichen diese MaB-
nahmen nicht aus, um generell die Voraussetzungen dafiir zu
schaffen, daB in einem zweiten Schritt die Situation der Schiller im
Unterricht thematisiert werden kann. Es muB vielmehr gepriift wer-
den, inwieweit dadurch méglicherweise Spannungen innerhalb der
Lerngruppe ausgeldst oder verscharft werden, die eine Blockierung
der Lernfahigkeit zur Folge haben bzw. einzelne Schiiler in unzu-
mutbare Konflikte bringen. Mit dieser Moglichkeit muB wahrschein-
lich besonders in sozial heterogenen Lerngruppen gerechnet wer-
den. Im Rahmen der entsprechenden Unterrichtseinheiten muB den
Eltern angeboten werden, sie auf Elternabenden {iber Ziele und
Vorgehen zu informieren.

Diese Uberlegungen fiihren zu einem Konkretisierungsangebot, in
dem die Thematisierung unmittelbarer Erfahrungen von Klassen-
stufe zu Klassenstufe ein starkeres Gewicht gewinnt, jedoch nicht
verbindlich verlangt wird. So sollten z. B. die fiir die 7./8. Jahr-
gangsstufe angefiihnrten Hinweise zur Untersuchung der Erzie-
hungsformen innerhalb der Familie (vgl. S. 98 ff) sowohl auf wis-
senschaftliche Befragungsergebnisse als auch auf |, literarisches"
Material bezogen werden. Das gleiche gilt auch fiir die Themen-
stichworte zum Lehrer-Schiller-Verhiitnis bzw. zum Verhéltnis zwi-

schen Jugendlichen und Eltern auf der 9./10. Jahrgangsstufe (vgl.
S. 130ff).
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Lernzielschwerpunkt 1:
Einfiihrung in den Rollencharakter
von Verhaltensformen

Im Arbeitsbereich Sozialisation beziehen sich Lernziele und Unter-
richtsgegenstande in der Regel unmittelbar auf den Erfahrungsbe-
reich der Schiiler. Lernen schlieBt ein, daB die Schiler befahigt
werden, ihre unmittelbaren Erfahrungen zu durchdenken. Dazu
miissen diese Erfahrungen den Charakter der Selbstverstandlich-
keit verlieren. Das heiBt, die Art, in der Schiiler erzogen werden,
die Tatsache, daB sie eine offentliche Schule besuchen, daB sie
sich als Kinder, als Junge, als Madchen in bestimmten Formen ver-
halten, miiBten frag-wiirdig werden. Alle Versuche, die Schiiler zum
Nachdenken {iber ihre Erfahrungen zu bringen, werden voraus-
sichtlich auf Widerstand stoBen, solange die Schiiler die vorge-
schlagenen Themenstichworte als eine Aufforderung verstehen, im
Unterricht personliche Probleme zu behandeln. Als Maglichkeit
bietet sich die Einfihrung des Rollenbegriffs liber Beispiele an, an
denen Schiilern erfahrbar wird, in welchem AusmaB individuelle
Verhaltensformen in ihrem Spielraum festgelegt sind. Um zu ver-
hindern, daB diese Pragung vorwiegend als Ausdruck einer unver-
anderlichen menschlichen Natur aufgefaBt wird, sollen gegenwarti-
ge Formen kindlichen Verhaltens verglichen werden mit denen in
anderen Kulturen und zu anderen historischen Zeiten. Dem ent-
sprechen folgende Lernziele:

— erkennen, daB individuelles Verhalten durch Rollenerwartungen
mitgepragt wird (LZ 1)

— lernen, daB Sozialisationsformen historisch bedingt, das heiBt
unter besonderen gesellschaftlichen Bedingungen entstanden
und im Rahmen dieser Bedingungen bzw. mit ihnen veranderbar
sind (LZ 5)

— eigenes Verhalten als Gegenstand von Reflexion akzeptieren
(LZ 16). :

Themenstichwort:
Rollenkonformes und nichtrollenkonformes Verhalten

Lernzielorientierte Erlduterungen:

Voraussetzung daftir, daB den Schiilern der Rollencharakter indivi-
dueller Verhaltensformen bewuBt wird, kann die Erkenntnis sein,
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daB das Verhalten von Menschen sich in bestimmten Situationen,
bezogen auf Beruf, Geschlechtszugehdrigkeit, Alter gleicht. Aller-
dings reicht diese Einsicht nicht aus, um den Begriff Rolle einzu-
fihren. Hinzu kommen muB auch die Erfahrung, daB bestimmte
Verhaltensweisen durch bestimmte Erwartungen ausgeldst werden.
Dies wird deutlich, indem Abweichungen von solchen Erwartungen
zum Lerngegenstand werden.

Unterrichtspraktische Hinweise:

Beispiele fiir rollenkonformes und nichtrollenkonformes Verhalten,
die im Unterricht die Einfiihrung des Begriffs Rolle erméglichen:

— Rollenspiele (Entwerfen von Rollenmustern: der Vater, die Mut-
ter, die Hausfrau, der Lehrer, der Arbeiter, der Unternehmer, der
Student, der Ausléander .. .);

— Geschichten und Marchen zu Ende erzéhlen;

— Darstellung alltaglicher Szenen, in denen es zum Beispiel dar-
um geht, Auftrage, Bitten und Wiinsche der Eltern an die Kinder
(entweder an den Jungen oder an das Madchen) zu richten;

— Untersuchung von Texten und Bildern (z.B. Lesebiicher, Co-
mics, Werbung...) unter der Frage nach der Darstellung be-
stimmter Berufe, Geschlechter, Altersgruppen (Hausfrau, Teen-
ager, Bauer, ,einfacher Mann aus dem Volk“, Lehrer...);

— Kinder ,fallen aus der Rolle” — etwa am Beispiel der ,Pippi
Langstrumpf“ (A. Lindgren) oder am Beispiel der Méadchen, die
»Wie Jungen® umhertollen, oder der Jungen, die mit Puppen
spielen (Struwwelpeter — Anti-Struwwelpeter);

— Zusammenstellen von Verhaltensweisen, die ,man“ — als Jun-
ge, Madchen oder schlechthin als Kind — nicht praktiziert;

Materialhinweise:

Artikel ,Sozialisation“ (SozialisationsprozeB), in: Wérterbuch der
Soziologie, hrsg. von W. Bernsdorf, Stgt. 1969, S. 1028

dtv-Wérterbuch zur Psychologie, Drever, J. u. Fréhlich W. D. dtv
(3031)

Gottschalch, Sozialisationsforschung, Fi.-Tb. 6503, S. 45 ff.

Rickriem, G. M., Der gesellschaftliche Zusammenhang der Erzie-
hung, in: Klafki, W. u.a. Erziehungswissenschaft1, Ffm. 1970,
S. 257 ff (Fi.-Tb. 6106) :
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Iben, G., Die Gruppenbeziehungen im ErziehungsprozeB, in: eben-
da S. 92 ff

Wochenschau fiir politische Erziehung, Sozial- und Gemeinschafts-
kunde, Leitthema: Soziale Rollen, 1972/3 U

Brieda, V. u. a., Verhaltenssteuerung — Abweichendes Verhalten.
— Materialien fiir die Unterrichtspraxis, Offenbach 1972 (Vgl. die
Rezension von Fischer, K. G., Zur Theorie und Didaktik der Politi-
schen Bildung, in: NPL, 1973/3 S. 300 f)

Lindgren, A., Pippi Langstrumpf, Hamburg o. J.
Gormander, D., Als die Kinder die Macht ergriffen, Ffm. 1971
Herhaus, G., Birne kann noch mehr, Koln 1970

Waechter, F. K., Anti-Struwwelpeter, Darmstadt 1970

Themenstichwort:

Verschiedenartigkeit von Erziehungsformen

Lernzielorientierte Erlduterungen

Die Einflihrung des Rollenbegriffs sollte die Moglichkeit eroffnen,
nach der gesellschaftlichen Pragung individuellen Verhaltens zu
fragen. Diese Pragung wird nun ihrerseits als Ausdruck und Ergeb-
nis historischer Entwicklung Lerngegenstand. Die hierzu vorge-
schlagenen Beispiele sind unter dem Gesichtspunkt der Verande-
rung und Entwicklung aufeinander bezogen. Beide Begriffe sollen
fiir Schiiler in Anséatzen faBbar werden. Die mdgliche Zuordnung
der Beispiele zu dem traditionellen Gliederungsschema Altertum/
Mittelalter/Neuzeit sollte nur insoweit aufgegriffen werden, als
Schiiler selbst Zuordnungsfragen stellen. Es hangt von der jeweili-
gen Lernsituation ab, ob sich daraus bereits Aufgaben entwickeln
lassen, in denen es um Bedeutung, Entstehung und Problematik hi-
storischer Einteilungsschemata geht. y

Unterrichtspraktische Hinweise:

Im Sinne der Lernziele bieten sich zwei Mdglichkeiten an, Unter-
richt zu organisieren:

— Einmal konnen Beispiele von Erziehungssituationen an ver-
schiedenen Punkten der historischen Entwicklung verglichen
werden.
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_ Zum anderen bietet es sich an, Materialien aus dem Bereich der
Ethnologie heranzuziehen. Hierbei liegt der Schwerpunkt auf der
Erfahrung der Andersartigkeit von Erziehungsformen zu ande-
ren Zeiten und in anderen, Kulturen (sozialgeographischer An-
satz).

Beide Ansatze eignen sich, um die Selbstverstindlichkeit alltég-
licher Erfahrungen in Frage zu stellen. Die Entscheidung fiir einen
der beiden Ansatze im Unterricht héngt auch davon ab, welche
Themenstichworte in anderen Arbeitsbereichen ausgewahit wer-
den. (Vergleiche Einleitung in Teil B.) Unabhéngig davon stellen
beide Ansatze die Aufgabe, mit Material zu arbeiten, das den
Schiilern nicht unmittelbar erschlieBbar ist. Gerade diese Fremd-
artigkeit muB im Unterricht thematisiert werden, das heiBt, der
Lehrer sollte Schiiler zu AuBerungen anregen und sie aufgreifen
wie: ,Das verstehen wir nicht. Warum ist das so? War es wirklich
s0? Das ist doch heute ganz anders. So méchte ich nicht leben...".
Dem entspricht der Vorschlag, keine allgemeinen Uberblicke und
Zusammenfassungen zum Beispiel iiber ,Erziehung in Sparta“ vor-
zulegen, sondern von Situationsschilderungen und Erfahrungsbe-
richten auszugehen. Dabei wird bewuBt der Rickgriff auf Mate-
rialien in Kauf genommen, die nicht im strengen Sinn als histori-
sche Quellen gelten kdnnen. Gegeniiber den bisherigen Versuchen
der Didaktik, durch Geschichtserzahlungen des Lehrers Anschau-
lichkeit und Nahe herzustellen, erscheint dieses Vorgehen jedoch
den Vorteil zu bieten, daB es durch die Form der Darstellung des
Materials Distanz gerade nicht aufhebt. Um die Erfahrung dieser
Distanz aber geht es in diesem Lernzielschwerpunkt vorrangig.
Unterricht hatte auch dann den beabsichtigten Lernfortschritt er-
reicht, wenn Schiiler zunachst auf der Vorstellung beharren, die
eingebrachten Berichte spiegelten unmittelbar historische Wirk-
lichkeit. Sofern dabei die psychologische Einfiihlung in Vergangen-
heit durch eine Fragehaltung nach der Ursache fir das Fremde
ersetzt wird, bestehen Voraussetzungen, schrittweise die Fahigkeit
zur Prifung der Entstehung und der Aussagekraft solcher Berichte
zu entfalten. Genau dies aber erschwert ein Vorgehen, das dem
Lehrer oder dem Geschichtsbuch die Rolle des objektiven Bericht-
erstatters erst einmal zugespielt hat.

Methodisch wird vorgeschlagen, die Motivation, sich mit solchen
Materialien zu beschaftigen, dadurch zu erhdhen, daB Berichte
tiber Erziehungssituationen zu verschiedenen Zeiten, evtl. ohne An-
gabe der Zeit, gemeinsam vorgelegt werden.
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An historischen Beispielen und Materialien bieten sich u. a. an:

Erziehung in Sparta

Ritterliche Erziehung

|

Ausbildung zur Zeit der Ziinfte

|

Birgerliche Kindererziehung im 19. Jahrhundert

|

Kinderarbeit im 19. Jahrhundert

Materialhinweise: (u. a.)

Plutarch, Lykurg-Biographie u. a., Goldmann-Tb. 1430 ff.
Eschenbach, W. v., Parsifal u. a. Reclam 7451

Moritz, Ph., Anton Reiser u. a. Reclam 4813—4818

Mann, H., Der Untertan, dtv 256/257
Keller, G., Der griine Heinrich u. a. Goldmann-Tb. 778—780
Dickens, Ch., Oliver Twist Ravensburger-Tb. 139

Bréaker, U., Der arme Mann im Tockenburg u.a. Reclam 2601—
2602a

Hoppe, R., Dokumente zur Geschichte der Lage des arbeitenden
Kindes in Deutschland von 1700 bis zur Gegenwart, Berlin 1969

Borst, A., Lebensformen im Mittelalter, Berlin 1970
Ethnologische Materialien:

Um Schiler fir diese Gesichtspunkte zu motivieren, bietet es sich
an, von ,Extremféllen* auszugehen, wie etwa der Situation der Kin-
der bei den Pygmaen im tropischen Regenwald Afrikas oder den In-
dianern im Amazonasgebiet. Hierbei soll deutlich werden, daB Kin-
derrollen eine — verglichen mit unserer Gesellschaft — véllig an-
dersartige Ausprégung haben. Herausgearbeitet werden miiBten
dazu Formen der Ritualisierung, in der sich Erziehung jeweils voll-
zieht. Die Frage nach den Zielen und Absichten, die mit dieser Er-
ziehung verfolgt werden (z. B. auch durch die Setzung bestimmter
Tapbus) verweist auf den Zusammenhang dieser Beispiele mit den
fur diese Jahrgangsstufe vorgesehenen Themenstichworten im
Lernfeld Wirtschaft. Von hier aus wird es dann auch maoglich sein,
Griinde und Folgen von Veranderungen der Kinderrolle ins Blick-
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feld zu riicken. Dazu konnen etwa die Auswirkungen untersucht
werden, zu denen die Errichtung von Schulen in Grénland fiir Eski-
mokinder bzw. in Afrika oder Stidamerika gefiihrt haben.

Materialhinweise:

Mead, M., Jugend und Sexualitdt in primitiven Gesellschaften,
3 Bde., dtv 4032—4034

Erikson, E. H., Kindheit und Gesellschaft, Stgt. 1971, darin: Die
Kindheit in zwei amerikanischen Indianerstammen

Bittner/Schmid-Cords, Erziehung in friiher Kindheit, Minchen 1966,
darin: Thomson, L. u. Joseph, A., Kindheit bei den Hopi

Kaufman_n, H., Der Teufel tanzt im Jujubusch, Trio-Tb

Liegle, L., Kollektiverziehung im Kibbuz, Miinchen 1971, darin: Fa-
gin, H., Das soziale Verhalten kleiner Kinder im Kibbuz

Helbig, L., Eltern und Kinder, in: Politik im AufriB, Bd. 1, Ein Quel-
len- und Arbeitsbuch fiir die Sekundarstufe 1, Ffm. 1972, Kap. |,
S. 1 ff.

Hebel, F., Soziale Sensibilisierung im Rahmen formeller Erziehung.
Vergleichende Kulturbetrachtung am Beispiel Erziehung im Sozial-
kunde-Unterricht der Sekundarstufe I, in: Fackiner, K. (Hg.) Hand-
buch des politischen Unterrichts, Ffm. 1972, S. 55 ff

Lernzielschwerpunkt 2:
Schule als Beispiel fiir die gesellschaftliche
Organisation von Erziehung

In einem zweiten Ansatz soll versucht werden, die Bedeutung der
Schule bewuBtzumachen. An Beispielen |48t sich relativ leicht zei-
gen, daB die Art der Organisation und die Bestimmung der Ziele
von Erziehung abhangig sind vom Entwicklungsstand einer Gesell-
schaft. Hier geht es darum, die Grenzen des individuellen Entschei-
dungsspielraumes aufzuzeigen. Dem entsprechen folgende Lern-
ziele:
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lernen, daB Sozialisationsformen historisch bedingt, d. h. unter
jeweils besonderen Bedingungen entstanden und im Rahmen
dieser Bedingungen oder mit ihnen veranderbar sind (LZ 5)

— erkennen, daB in den Sozialisationsformen die in einer Gesell-
schaft bestehenden Herrschaftsverhéltnisse wirksam werden
und ihren sichtbaren Ausdruck finden (LZ 6)

— erkennen, daB in die jeweiligen Sozialisationsformen die For-
men der Auseinandersetzungen mit den raumlichen Gegeben-
heiten eingehen (LZ 11)

— erkennen, daB in die Beurteilung von Sozialisationsprozessen
Normen eingehen, die ihrerseits Ergebnisse von Sozialisation
sind (LZ 13).

Themenstichwort:

Gegenwartige schulische Sozialisationsformen

Lernzielorientierte Erlauterungen

In dieser Jahrgangsstufe erfahren Schiiler unmittelbar, daB es, be-
zogen auf schulische Ausbildung, fur sie verschiedene Wahlmdg-
lichkeiten gegeben hat bzw. gibt. Die Entscheidung, welche Schul-
form, welchen Kurs sie besuchen, diirfte in der Regel als Ergebnis
der Willenserklarung ihrer Eltern bzw. als Folge der Beurteilung ih-
rer Leistungsfahigkeit durch die Schule angesehen werden. Auf die
entsprechenden Entscheidungen und Anforderungen reagieren
Schiiler haufig mit Angsten, mit Resignation oder auch mit Arro-
ganz. An dieses Verhalten kniipft Unterricht an.

Unter dem Gesichtspunkt der Lernziele geht es nun darum, den
Schiillern bewuBtzumachen, daB die Wahlmoglichkeit sich in ei-
nem vorgegebenen Rahmen vollzieht. Diese Rahmenbedingungen
werden Gegenstand von Unterricht. Dies geschieht auf zwei Ebe-
nen. Einmal muB gefragt werden, von welchen Voraussetzungen
die Entscheidung der Eltern fiir eine bestimmte Schulausbildung
ausgeht bzw. warum sie eine bestimmte Ausbildung fir wiin-
schenswert halten. Zum anderen werden — wenigstens in Ansat-
zen — die bisherigen Unterschiede zwischen den einzelnen Ausbil-
dungsgéngen im Bereich der Schule aufzuzeigen sein. In beiden
Fallen wird der Unterricht dazu fithren, daB Lernverhalten und Lei-
stungsvermégen der Schiiler als Hauptargumente fiir Zuweisung zu
bestimmten Schulformen fragwiirdig werden.
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Die Entscheidungen erscheinen nicht mehr nur als Ausdruck per-
sonlicher Motive der Eltern, Lehrer und Schiiler, ebensowenig kon-
nen die Fahigkeit, Anforderungen nachzukommen, nur als personli-
ches Verdienst (Begabung) und — was wichtiger ist — Schwierig-
keiten vorwiegend als personliches Versagen gedeutet werden.
Ahnliches gilt fur das Verhalten der Eltern. Vielmehr erkennen die
Schiiler in Anséatzen, daB entsprechende Unterschiede auch Ergeb-
nis unterschiedlicher sozialer Erfahrungen sind. (Das kann sich im
Unterricht darauf beschranken, daB Schiler feststellen, welche
Auswirkungen es hat, wenn Eltern in der Lage sind, sich um Haus-
aufgaben zu kiimmern bzw. dabei zu helfen.) Auf diese Weise wer-
den Aufgaben vorbereitet, die auf den folgenden Jahrgangsstufen
in den Mittelpunkt riicken (das Verhéltnis zwischen Sozialisations-
bedingungen und Schichtzugehorigkeit und die Frage nach dem
Zusammenhang zwischen Sozialisationsverhaltnissen und gesell-
schaftlicher Gliederung).

Unterrichtspraktische Hinweise:

Auch hier ist damit zu rechnen, daB die Schiiler sich zunachst da-
gegen sperren, die Institution Schule als Unterrichtsstoff zu akzep-
tieren. Werden sie z. B. nach Griinden befragt, warum sie sich zur
Zeit in dieser und keiner anderen Schule befinden oder warum sie
iberhaupt zur Schule gehen, werden sie kaum etwas anderes zu
antworten wissen als das, daB es nun einmal so sei und auch gar
nicht anders sein kénne. Wiederum gilt es, hier das scheinbar
Selbstverstdndliche zu problematisieren:
— die Schulpflicht:
Wie kommt der Staat dazu, alle Kinder zu zwingen, von einem
bestimmten Alter an eine Schule fiir eine bestimmte Zeit zu be-
suchen? Welche Absichten werden damit verfolgt? Wo und wie
sind diese Absichten formuliert? Was bedeutet das Schulpflicht-
gesetz fur Eltern/fiir Kinder in bezug auf Selbst/Mitbestimmung?

— Schulformen:
Warum werden fiir die Erfiillung der Schulpflicht verschiedene
Schulformen angeboten? Welchen Entscheidungsspielraum bei
der Wahl der Schulform haben Eltern/Kinder? Welche Bedingun-
gen sind an den Besuch einer bestimmten Schulform geknupft?
Welche Bemiihungen gibt es, auf diesem Gebiet Chancengleich-
heit herzustellen?

— Qualifikationen und Berufswahl:
Welche Berufsentscheidungen kénnen voraussichtlich zu einem
spateren Zeitpunkt iiberhaupt nicht getroffen werden, wenn im .
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Alter von 12 Jahren die Entscheidung fiir eine bestimmte Schul-
form gefallen ist? Wie hangen die in der Schule geforderten
Qualifikationen- mit der Berufsstruktur in der Gesellschaft zu-
sammen? Wovon hangt es ab, daB neue Qualifikationsanforde-
rungen tradierte Forderungen ablésen konnen?

— Sozialisationsformen:
Mit welchen Mitteln darf (darf nicht) der Lehrer die Inhalte ver-
mitteln und ihr Erreichen durchsetzen? Was bedeutet es, wenn
bestimmte Unterrichtsformen (etwa Frontalunterricht — Gruppen-
unterricht) in den Richtlinien gefordert bzw. fiir ungeeignet er-
klart werden? Wenn bestimmte Sanktionen gegeniiber den
Schiilern zulassig bzw. unzulassig sind?

aterialhinweise:

Bildungspléane

Erlasse iber SV

Mitbestimmungsgesetz

Schulpflichtgesetz

Schulverwaltungsgesetz

Strafbestimmungen bei Verletzung der Schulpflicht . . .

bildungspolitische Informationen, hrsg. vom Hessischen Kultusmi-
nister, Nr. 3/72, Einleitung

HitpaB, G., Einstellungen der Industriearbeiterschaft zur héheren
Bildung, Ratingen 1965

Grimm, S., Die Bildungsabstinenz der Arbeiter, Miinchen 1966

Loerke/Gebauer, Die Griinde fiir oder gegen die Wahl weiterfiihren-
der Schulen in verschiedenen Bevdlkerungskreisen, Ffm. 1965

Petrat, G., Soziale Herkunft und Schullaufbahn, Ffm. 1964
Roeder, P. M., Sozialstatus und Schulerfolg, Heidelberg 1965

Grauer, G., Leitbilder und Erziehungspraktiken (Familienerziehung,
Sozialschicht und Schulerfolg | - 11l), in: b:e 7, 8, 10, 1968

Rolff, H. G., Sozialisation und Auslese durch die Schule, Heidel-
berg 5/1972

Tent, L., Die Auslese von Schiilern fir weiterfiuhrende Schulen.
Méglichkeiten und Grenzen, Gottingen 1969.

Mollenhauer, K., Sozialisation und Schulerfolg, in: Roth, H. (Hg.),
Begabung und Lernen, Stuttgart 1969, S. 269 ff.
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Backmann, C. W./Secord, P. F, Sozialpsychologie der Schule,
Weinheim 1972

Weinert, F. E., Schule und Beruf als institutionelle Sozialisationsbe-
dingungen, in: Graumann, C. F. (Hg.), Handbuch der Psychologie,
Bd. 7/2, Sozialpsychologie, Géttingen 1972, S. 825 ff.

Sozialisation durch die Schule, in: Funkkolleg Padagogische Psy-
chologie, Studienbegleitbrief 5, Weinheim 1972, S. 49 ff.

Helbig, L., Schule, in: Politik im Aufri8, Bd. 1, Ein Quellen- und Ar-
beitsbuch fiir die Sekundarstufe |, Ffm. 1972, Kap. I, S. 26 ff.

Themenstichwort:

Schule‘als Institution in historischer Sicht

Lernzielorientierte Erlauterungen

Die Begriindung fiir die Einbeziehung historischer Formen offentli-
cher Erziehung entspricht den lernzielorientierten Erléduterungen zu
dem Themenstichwort ,Verschiedenartigkeit von Erziehungsfor-
men*“ (vgl. S. 75). Dariiber hinaus sollen die historischen Beispiele
die Untersuchung der Abh&ngigkeit schulischer Sozialisation und
ihrer Organisation von dem gesellschaftlichen Entwicklungsstand
und den politischen Verhaltnissen vorbereiten.

Unterrichtspraktische Hinweise:

Entsprechend den Ubrigen historischen Themenstichworten auf
dieser Jahrgangsstufe sollten Ausgangspunkt von Unterricht Situa-
tionsberichte/Schilderungen uber Schulverhéltnisse sein. Die Art,
in der Schiiler, Lehrer und Eltern jeweils Schulwirklichkeit erfuh-
ren, 1aBt sich in einem ersten Schritt auf institutionelle Bedingun-
gen beziehen, indem Material zum Wandel der Lehrerrolle mither-
angezogen wird (Ausbildungsformen/Ziele, soziale Stellung, Besol-
dung, Rolle der Schulaufsicht). Die gewonnenen Einsichten werden
auf der folgenden Jahrgangsstufe aufgegriffen und vertieft durch
die Frage nach Entstehung und Veranderung der Schulorganisa-
tion/Schulformen und der Bildungsinhalte.

Materialhinweise:

Bilder, Befragungen von Eltern und GroBeltern, Jugendbuchlitera-
tur (z. B. Lehrer Lampel in Max und Moritz)
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Bungert, K., Die Odyssee der Lehrerschaft, Darmstadt 1965
Paulsen, F., Geschichte des gelehrten Unterrichts, Berlin 3/1921

Dietrich, T./Klink, J. G. (Hg.), Zur Geschichte der Volksschule,
Bd. 1, Bad Heilbrunn 1964

Maskus, R. (Hg.), Zur Geschichte der Mittel- und Realschule,
Bad Heilbrunn 1966

Strzelewicz, W., Bildung und gesellschaftliches BewuBtsein — So-
zialhistorische Darstellung, in: Strzelewicz, W. u. a., Bildung und
gesellschaftliches BewuBtsein, Stuttgart 1969, S. 1 ff.

Klafki, W., Normen und Ziele in der Erziehung, in: Klafki, W. u. a.,
Erziehungswissenschaft 2, Ffm. 1970, S. 18 ff (Fi.-Tb. 6107)

Lingelbach, K. Chr., Zur historischen Veranderbarkeit sozialer Sy-
steme, in: Klafki, W. u. a., Erziehungswissenschaft 1, Ffm. 1970,
S. 308 ff (Fi.-Tb. 6106)

Themenstichwort:

Schule als Institution in sozialgeographischer Sicht

Lernzielorientierte Erlduterungen

Mit der Einbeziehung von historischen und ethnologischen Mate-
rialien wird flir die Schiler bereits indirekt erfahrbar, daB in Rollen-
auspragungen die Formen der Auseinandersetzung mit den raumli-
chen Gegebenheiten eingehen. Ein Teil der folgenden Ansatzpunk-
te fur Unterricht sollte sinnvollerweise mit anderen Themenstich-
worten verkniipft werden; so etwa bietet es sich an, Untersuchun-
gen zur Veranderung von Erziehungsformen fiir Schiler dadurch
zu erschlieBen, daB sie unterschiedliche Siedlungsformen in ihren
Auswirkungen auf Wohnen und zwischenmenschliche Beziehungen
kennenlernen.

Unterrichtspraktische Hinweise:

Dieser Sachverhalt sollte, bezogen auf den Erfahrungsraum der
Schiiler, eigens thematisiert werden: EinfluB auf Wohnort, Schul-
weg, Schulstandort und Spielplatzangebot auf die Situation der
Schiiler in deren Erfahrungsbereich.

Rolle von Fahrschiilern in Beziehung zu den gegebenen Raum-
strukturen.
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Uberlegungen zu der Frage nach einem optimalen Schulstandort,
bezogen auf Schuleinzugsbereich, Schulweg, Verkehrsmittel, Ver-
gleich der Ergebnisse mit den entsprechenden offentlichen Pla-
nungsvorhaben/maBnahmen/entscheidungen — Entschlisselung
ausgewdhlter Faktoren fiir 6ffentliche Entscheidungsprozesse.

Standortprobleme von Spielplatzen, Kindergérten, Sport-, Freizeit-
anlagen etc. im Wohnbereich der Schiiler.

Vergleichende Untersuchungen zur Situation des Wohnbereichs
der Schiiler mit anderen landlichen/stadtischen Wohnbereichen,
bezogen auf Wohnverhaltnisse, Schulsituation, Erholungs-Freizeit-
rdume. ..

Vergleich der Schulsituation gleichaltriger Kinder in anderen Lén-
dern.

Diese Hinweise beinhalten Aufgabenstellungen, die sich im Unter-
richt auch in Form eines Planspiels |6sen lassen, indem Schiiler
z.B. versuchen, fir das eigene oder fir ein neues Wohngebiet
Standorte von Schulen zu bestimmen. Die Aufforderung, die jewei-
ligen Vorschlage zu begriinden, kann dazu fithren, daB den Schii-
lern die Problematik einer optimalen Standortbestimmung bewuBt
wird (z. B. glinstige Verkehrslage — kurzer Schulweg — larmfreie
Lage von Schulen — Verminderung der Gefahrdung durch Ver-
kehr).

Die Frage nach den Madglichkeiten, denkbare optimale Lésungen
durchzusetzen (z. B. Schulbusse), stellt die Verbindung zwischen
dem Planspiel und dem fiir diese Jahrgangsstufe im Lernfeld 6f-
fentliche Aufgaben vorgesehenen Lernzielschwerpunkt her.
Materialhinweise:

Schrettenbrunner, H., In der Gemeinschaft leben

Westermann Programm Sozualgeographre Beilage zur Geographi-
schen Rundschau 1970, Heft 5

Menschen in ihrer Umwelt. Studien zur Geographie. Stat.

Geipel, R., Sozialrdumliche Strukturen des Bildungswesens, Ffm.
1965

derselbe, Bildungsplanung und Raumordnung, Ffm. 1968
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Lernzielschwerpunkt 3:
Einfilhrung in die Auswirkungen von rollengeprégten
Verhaltensformen

An die Einfiihrung der Schiiler in den Umgang mit dem Rollenbe-
griff 148t sich lber die Feststellung, daB es unterschiedliche Rol-
len gibt, die Frage nach dem Verhéltnis dieser Rollen zueinander
kniipfen. Dabei kann auch bereits versucht werden, ausschlieBlich
als Ausdruck individuellen Verhaltens erfahrene Konflikte unter
dem Gesichtspunkt der in ihnen wirksam werdenden Rollenpragun-
gen zu befragen. Vor allem hier zeigt sich die didaktische Bedeu-
tung des Begriffs Rolle, der dazu dient, Verhaltensweisen, die als
rein individuell oder als individualistisch angesehen werden, in ih-
rer gesellschaftlichen Bedingtheit zu verdeutlichen. Im Mittelpunkt
stehen solche Erscheinungen und Verhaltensformen, die unbe-
streitbar als erlernt bzw. anerzogen gelten kénnen. Erst wenn diese
gleichsam wissenschaftlich gesicherten Auswirkungen gesell-
schaftlicher Einfllisse bewuBt geworden sind, kann die Frage nach
der Grenze dieser Einflisse sinnvollerweise gestellt werden. In die-
ser Verwendung wird der Rollenbegriff auch nicht von der gegen-
wartigen Auseinandersetzung um die politische Bedeutung rol-
lentheoretischer Modelle bertihrt, da dieser didaktische Bezug zu-
nachst nur die Tatsache gesellschaftlicher Bedingungen individuel-
len Verhaltens, nicht aber bereits ihre Bewertung oder Systemati-
sierung beinhaltet.

Im Unterricht geht es auch nicht um eine Bestandsaufnahme vor-
handener Rollen. Orientierungsrahmen bilden vielmehr folgende
Gesichtspunkte:

— Wann und warum ist es angebracht, von Rollenverhalten zu
sprechen?

— Wie |aBt sich seine Entstehung erklaren?

— Welche Vor- und Nachteile verbinden sich mit bestimmten
Rollenpragungen
a) fiir den Rollentrager
b) fir die Bezugsrollen?

— Lassen sich Bedingungen bestimmen, unter denen Rollenver-
halten sich verandert?

— Beispiele fiir die Veranderung von Rollenverhalten
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— Beispiele fir die Auswirkungen mit rollenkonformen Verhal-
tens.

Dem entsprechen folgende Lernziele:

— erkennen, daB in die Beurteilung von Sozialisationsprozessen
Normen eingehen, die ihrerseits Ergebnisse von Sozialisation
sind (LZ 13)

— lernen, nach den politischen Auswirkungen verschiedener So-
zialisationsformen zu fragen und hierzu theoretische Erklarungs-
modelle heranzuziehen (LZ 15)

— eigenes Verhalten als Gegenstand von Reflexion akzeptieren
(LZ 16)

— individuelle Konflikte auch als Rollenkonflikte begreifen (LZ 17)

— die eigenen Einstellungen und Handlungsgrundlagen untersu-
chen mit dem Ziel einer kritischen Distanzierung oder reflektier-
ten Zustimmung (LZ 18)

— Beziehungen zwischen verschiedenen an ihn (den Schiiler) ge-
richteten Rollenerwartungen herstellen (LZ 19)

— fiir die sich daraus ergebenden Rollenkonflikte verschiedene
Verhaltensmaéglichkeiten kennenlernen und vergleichen (LZ 20).

Themenstichwort:
Individuell erlebte Konflikte als Rollenkonflikte

Lernzielorientierte Erlduterungen

Allerdings reichen wahrscheinlich die in der 5. und 6. Jahrgangs-
stufe vermittelbaren Fahigkeiten noch nicht aus, um Schilern die
bewuBte Auseinandersetzung mit Situationen und Schwierigkeiten
zuzumuten, denen sie in Elternhaus und Schule ausgesetzt sind
(z.B. Problem des AuBenseiters, Klassenkasper). Die Beispiele sind
daher so gewdhlt, daB sie den Bezug zur unmittelbaren Situation
nicht ausschlieBen, ihn aber auch nicht notwendig machen.

Keinesfalls darf Unterricht die Vorstellung wecken oder verstér-
ken, die Deutung individueller Konflikte als Ausdruck von Rollen-
konflikten sei gleichbedeutend mit ihrer Losbarkeit.
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Es miBte deutlich werden, daB das Verhalten der am Konflikt Be-
teiligten auch durch Zwange bestimmt wird, deren Aufhebung nicht
nur Sache des personlichen Wollens ist. Deshalb sollten alle An-
satze bei Schiilern verstarkt werden, die nach einer Begriindung
von Zwangen verlangen. Die Selbstversténdlichkeit, mit der solche
Begriindungen unter Umstdnden hingenommen werden, sollten
den Lehrer auf einer Uberpriifung der Argumente in der konkreten
Situation bestehen lassen.

So kénnten etwa Zwénge, die sich aus dem Abschreibeverbot erge-
ben, liber die gangige Begriindung fiir dieses Verbot zur Einbezie-
hung von Erfahrungsberichten fiihren tUber das Lern- und Lei-
stungsverhalten von Schilergruppen, fir die dieses Verbot nicht
gilt.

Unterrichtspraktische Hinweise:

Eine Mdglichkeit, den Erfahrungsbereich der Schiler zum Gegen-
stand von Unterricht zu machen, ohne daB die unmittelbare Nahe
Lernen erschwert, bietet sich vor allem iUber Rollenspiele an. Eben-
so kénnen Félle, wie sie Uber Zeitungen, Fernsehen usw. verfiigbar
sind, zum Ausgangspunkt von Unterricht gemacht werden. Der Rol-
lencharakter ausgewahlter Konflikte kann erkannt werden durch

— Vergleich der Erwartungen, die Eltern, Schiiler, Freunde, Lehrer
mit der Schiilerrolle verbinden;

— Vergleich der Erwartungen, die Schiiler, Eltern, Lehrer, Direkto-
ren mit der Lehrerrolle verbinden;

— Vergleich zwischen offiziellen Anforderungen der Schule an
Schiilerverhalten (Leistungserwartungen, Ordnung, Sauberkeit,
Disziplin) und den Normen, die die Beziehungen der Schiiler un-
tereinander bestimmen (Anerkennung, Beliebthteit und Ableh-
nung, bezogen auf Schiilerstreiche, Abschreibenlassen, Rolle
des Klassenkaspers, Korperkraft, sportlichen Erfolg, Besitz an
Statussymbolen wie Spielzeug, Fahrrader). ;

Materialhinweise:
Zur Methodik und Didaktik des Rollenspiels im Unterricht

Brocher, T., Gruppendynamik und Erwachsenenbildung. Zum Pro-
blem der Entwicklung von Konformismus oder Autonomie in Ar-
beitsgruppen, Braunschweig 1967
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Spangenberg, K., Chancen der Gruppenpadagogik. Gruppendyna-
mische Modelle fiir Erziehung und Unterricht, Weinheim 1969

Antons, K. u. a., Kursus der medizinischen Psychologie. Grup-
pendynamische Didaktik, Miinchen 1971

Antons, K., Praxis der Gruppendynamik. Ubungen und Techniken,
Gottingen 1973

Ulich, D., Gruppendynamik in der Schulklasse. Méglichkeiten und
Grenzen sozialwissenschaftlicher Analysen, Minchen 1971

Gutte, R., Rollenspiele als ,kompensatorische Spracherziehung",
in: Sprache und Politik. Schriftenreihe der Bundeszentrale fir poli-
tische Bildung H. 91, Bonn 1971, S. 201 ff.

Wiinsche, K., Die Wirklichkeit des Hauptschiilers (Kap.: Spiele mit
Rollen und Regeln) Kéin 1972, S. 102 ff.

Daublebsky, B., Spielen in der Schule, Stuttgart: Erscheinen in Vor-
bereitung.

Themenstichwort:

Vorurteile

Lernzielorientierte Erlduterungen

Bisher wurde mit dem Rollenbegriff gearbeitet, vor allem, um eine
distanzierte Betrachtung und damit eine Beurteilung unmittelbarer
Erfahrungen einzuleiten. Unberiicksichtigt blieb dabei weitgehend,
daB Rolleninhalte und die Beurteilung von Rollen in vielen Féllen
sich mit Einstellungen, Meinungen und Erwartungen verbinden, in
denen die Wirklichkeit verzerrt wird, zumindest verkiirzt erscheint
(Beispiel: der Gastarbeiter, der Student . ..). Diese Dimension der
Rollenpragung erweist sich insofern als wichtig, als sich mit ihr Be-
wertungen verbinden, die sich mittelbar und unmittelbar in sozialen
Beziehungen auswirken. Die Befahigung der Schiiler, solche Vorur-
teile zu Uberpriifen, muB bereits auf dieser Jahrgangsstufe zu er-
reichen versucht werden, da es mit zunehmendem Alter schwieriger
wird, Vorurteile abzubauen. Andererseits hat die Vorurteilsfor-
schung immer wieder gezeigt, daB Aufklarung liber die Unrichtig-
keit von Vorurteilen allein nicht zu Einstellungsénderungen und
Verhaltensénderungen fiihrt.
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Unterrichtspraktische Hinweise:

Der Lernerfolg hangt davon ab, ob es gelingt, Schiiler zu motivie-
ren, selbst Vorurteile zu duBern und ihre Inhalte an der Realitat zu
uberprifen, Dies setzt eine Situation voraus, in der der Unterrich-
tende darauf verzichtet, die Ansichten der Schiiler zu bewerten.
Seine Aufgabe besteht vielmehr darin, tber Bilder, Collagen,
Rollenspiele sichtbar gewordene Vorurteile mit Material zu kon-
frontieren, das Urteile als Vor-Urteile deutlich macht.

Ein weiterer Ansatz ware es, die Vorurteile anderer zum Ausgangs-
punkt zu nehmen. In diesem Fall wird der Schiiler gleichsam in
eine ,Forscherposition” gebracht. Das heit, der Aufklarungspro-
zeB geschieht indirekt und ist weitgehend frei vom Moment der Be-
lehrung.

Als Beispiele bieten sich an:

— Arbeiten mit Reizwortern, das heiBt mit emotional aufgeladenen
Wartern, zu denen sich die Schiiler unmittelbar auBern (Gamm-
ler, Sonderschiiler, Kriippel, Héftling); Analyse der Schiilerreak-
tionen in der Absicht, ihr Zustandekommen und ihre Funktion zu
deuten

— Zuordnen von Eigenschaftswértern zu vorgegebenen Reiz-
wortern

— Herstellen von Situationen, in denen Schiler mit ihnen unver-
standlichen Verhaltensweisen konfrontiert werden: z. B. Reaktio-
nen von Schilern gegeniiber Mitschiilern, die in der Pause
schweigend und ohne tber ihr Tun Auskunft zu geben, lediglich
farbige Transparente ohne Aufschrift auf dem Schulhof umher-
tragen

— Beobachtung und Auswertung von Verhaltensweisen gegeniiber
Menschen, die sich in einer unverstandlichen Sprache &duBern
oder die sich ungewdéhnlich kleiden (Ausléander in offentlichen
Verkehrsmitteln, Urlaubserfahrungen)

— Vermittlung von Vorurteilen durch positive wie negative Leitbil-
der: Artikulation von Wunschvorstellungen tber Collagen und
Rollenspiele: Vergleich der Ergebnisse mit Beispielen aus Co-
mics, Groschenheften und Werbematerialien.

Materialhinweise:
Heintz, P., Soziale Vorurteile, Kéln 1957

»Vorurteile — ihre Erforschung und Bekéampfung*, in:
Politische Psychologie, Bd. 3, Ffm. 1964
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Wolf, H. E., Soziologie der Vorurteile, in: Handbuch der empiri-
schen Sozialforschung; 2. Bd., Stuttgart 1969

Briickner, P., Analyse des Vorurteils: Begriff, Genese, soziale und
politische Bedeutung, in: Tribiine 1966/20, S. 2091 ff.

Mitscherlich, A., Zur Psychologie des Vorurteils, in: ders. Die Unfa-
higkeit zu trauern, Miinchen 1967, S. 135 ff.

Lenski, J./Thelen, D., Aggression und Vorurteil | — Texte und Ma-
terialien, Arbeitsheft 11 der hessischen Landeszentrale fir politi-
sche Bildung, Wiesbaden o. J.

Helbig, L., Mehrheiten und Minderheiten, in: Politik im AufriB, Bd. 1,
Ein Quellen- und Arbeitsbuch fiir die Sekundarstufe |, Ffm. 1972,
Kap. VI, S. 116 ff.

Liers, U“ u. a., Selbsterfahrung und Klassenlage — Voraussetzun-
gen und Methoden politischer Bildung, Miinchen 1971

»Politische Bildung als ReflexionsprozeB®, Informationsheft 2 des
Hess. Instituts fir Lehrerfortbildung, S. 118 ff.

Vergleiche auch die Literaturangaben zum folgenden Themenstich-
wort ,Minderheitengruppen®.

Themenstichwort:

Minderheitengruppen

Lernzielorientierte Erlduterungen

Das Themenstichwort hdngt mit dem vorangegangenen unmittelbar
zusammen, bezieht sich jedoch zunichst auf die historische und
geographische Dimension. Dabei wird deutlich, daB Vorurteile in
ihren extremen Auswirkungen zum Vélkermord fiihren kénnen. Der
Unterricht verfehlte seine Aufgabe, wenn er lediglich moralischen
Abscheu bei den Schiilern erzeugte, ohne daB sich die Frage nach
den Ursachen — nicht zuletzt auch nach den wirtschaftlichen —
stellte.

Unterrichtspraktische Hinweise:

— Die Vernichtung der Indianer in Nordamerika
— Die Sklavenschicksale der Neger
— Judenpogrome im Mittelalter/Judenverfolgung im ,3. Reich*
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Diese Hinweise wiirden fehlinterpretiert, wollte man daraus den
Versuch ablesen, die den Hinweisen zugrundeliegenden Probleme
zu ,historisieren”,-um den Schiilern die Auseinandersetzung mit
gegenwartigen und aktuellen Verhaltnissen vorzuenthalten. GewiB
wird durch diesen Riickgriff auf die Geschichte eine gewisse Di-
stanz und Verfremdung in didaktischer Absicht erzeugt. Nur darf
der Unterricht dabei nicht stehenbleiben.

Es miiBten demnach

— die derzeitige Lage der Indianer In den Reservaten
— Beispiele fiir Rassenunruhen in den USA

— Stellung der Juden in der UdSSR

untersucht und in Beziehung zu den historischen Beispielen ge-
setzt werden, damit das Gleiche/Unterschiedliche der Situationen
herausgearbeitet werden kann.

Materialhinweise:

Nostitz, S. v., Die Vernichtung des roten Mannes, Disseldorf/Kéln
1970

Schwarzer Hirsch, Ich rufe mein Volk, dtv 56

,Die WeiBen knallten uns ab wie die Hunde“, in: Stern, Nr. 25,
1971

Beecher-Stowe, H., Onkel Toms Hiitte, Goldmann-Tb 594-595

Moer, H., Rassen und Vdélker im Denken der Jugend, Stuttgart 1967,
S. 50 ff.

Untersuchung iiber das Deutschenbild in européischen und auBer-
europdischen Landern, durchgefiihrt von M. Koch im Auftrag des
Presse- und Informationsamtes der Bundesregierung

Untersuchung des Allensbacher Instituts fiir Demoskopie im Auf-
trag der Bundesregierung iiber das Selbstbild der Deutschen

Bohmer, P. u. a.,, Der Rassenkonflikt in den USA, Bd. 1 und 2, Ffm.
1972 (Modelle fiir den politischen und sozialwissenschaftlichen Un-
terricht 15)

Doerdelmann, B., (Hg.), Minderheiten in der Bundesrepublik, Miin-
chen 1969
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Schrettenbrunner, H., Gastarbeiter, Ffm. 1971

Nikolinakos, M., Politische Okonomie der Gastarbeiterfrage, rororo-
Tb 1581

Klee, E., Gastarbeiter, es 359

Borelli, U., (Hg.), Das Beispiel Gastarbeiter — Minderheiten in der
BRD, Praxis des politischen Unterrichts 2, Stuttgart 1973

Christian, W. u. a., Lohnarbeit am Beispiel der ,Gast“arbeiter, Ffm.
1973 (Modelle fiir den politischen und sozialwissenschattlichen Un-
terricht 21)

Helbig, L., Mehrheiten und Minderheiten, in: Politik im Aufri8, Bd. 1,
Ein Quellen- und Arbeitsbuch fiir die Sekundarstufe I, Ffm. 1972,
Kap. VII, S. 116 ff.

Vgl. auch die Literaturangaben zum vorangegangenen Themen-
stichwort , Vorurteile®.

Qualifikationen

Die Erreichung dieser Lernziele schlieBt den Erwerb folgender
Qualifikationen ein:

— lernen, eigene Meinungen in den Unterricht einzubringen

— lernen, in Ansatzen nach der Entstehung von Meinungen zu fra-
gen

— lernen, Meinungen anderer wahrzunehmen und auf sie zu rea-
gieren

— lernen, in Ansatzen nonverbale Formen der MeinungsauBerung
(Gesten, Mimik) wahrzunehmen, zu entschliisseln und auf sie zu
reagieren

— lernen, eigenes Verhalten wahrzunehmen (Rollendistanz z.B.
Uber Vergleiche von Selbsteinschatzung und Fremdeinschéat-
zung) 3

— lernen, Alltagsverhalten in Spielsituationen zu realisieren

— eigene Meinungen und eigenes Verhalten in bestimmten Situa-
tionen mit denen anderer in Beziehung setzen; Ubereinstimmun-
gen und Unterschiede feststellen konnen

~ Agieren und Reagieren in bestimmten Situationen aus der Sicht
der jeweils Beteiligten darstellen (Rollenwechsel)
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die Begriffe Rolle, Vorurteil, Verhalten, Erziehungsstil, Erzie-
hungsnorm, Rollenverteilung, Arbeitsteilung, Produktionsform,
Minderheiten, Selbsteinschatzung, Fremdeinschatzung, Leit
bild, Rollenkonflikt, Rollenerwartung auf konkrete Beispiele be-
ziehen und anwenden kénnen

Befragungen bei ausgewahlten Zielgruppen durchfiihren (ent-
sprechende Fragen formulieren, die Ergebnisse sammeln, Krite-
rien fur ihre Ordnung entwickeln unter Beriicksichtigung von
berufs-, geschlechts-, altersspezifischen Rollenattributen. . .)

lernen, Texte unter bestimmten Fragestellungen zu lesen und
die Ergebnisse schriftlich und verbal darzustellen

Stadtplane und groBmaBstabige Karten lesen konnen
Entfernungen abschatzen kénnen

Zahlenangaben (GrdBenverhaltnisse) tiber Wohnbereiche, Ein-
zugsbereiche verstehen und anwenden kénnen (z. B. Schul-
standort, Schulweg, Schuleinzugsbereich in einen Stadt-/Raum-
plan eintragen und die Eintragungen deuten kénnen)

Luftbilder in Plan oder Karte einordnen kénnen
Objekte im Bild auf der Karte wiederfinden und umgekehrt

fur Kartenpunkte die Hohe ablesen, Hohenunterschiede ange-
ben und Hangneigungen auf Karten erkennen kdnnen

lernen, historische Quellen daraufhin zu befragen, wer wann mit
welcher Absicht und fiir wen bildliche oder schriftliche Darstel-
lungen hergestellt hat

lernen, daB es zu einem Sachverhalt unterschiedliche Darstel-
lungen und Deutungen gibt

lernen, daB die eigenen Begriffsinhalte und Vorstellungen nicht
ohne weiteres auf andere Zeiten angewandt werden kénnen

lernen, jeweils zu fragen, was mit scheinbar vertrauten Begrif-
fen in den Texten gemeint ist (Kind, Eltern, Familie, Ehe, Stadt,
Dorf, Arbeiter, Kénig, Adlige, Skiaven. . .)

lernen, daB mit der Methode des Vergleichs entsprechende Be-
griffe und Vorstellungen durch Zuordnung zu den jeweiligen ge-
sellschaftlichen Verhaltnissen erlautert werden

fahig werden, die Begriffe ,Verdnderung“ und ,Entwicklung*
als BezugsgroBen fir die Beurteilung gesellschaftlicher Verhélt-
nisse anzuwenden.
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7./8. Jahrgangsstufe

Ubersicht:

Lernzielschwerpunkt 1:
Schichtenspezifische Sozialisation

Sozialisationsformen
in der Familie (S. 98)

Einstellung zur Schule
Arbeitsplatzsituation

Rolle der Frau
Rechtsposition des Kindes

|

Historische Entwicklung der Familie (S. 107)

Wohnverhéltnisse in ihren Auswirkungen auf die
Sozialisation (S. 111)

Schichtgebundene Sozialisation und Schule (S. 114)

— Schilerherkunft und Schulerfolg
— Entstehung, Aufgaben und Verédnderung des drei-
gliederigen Schulsystems in Deutschland

Lernzielschwerpunkt 2: Selbst- und Mitbestimmung

Selbst- und Mitbestimmungsforderung und Schule (S. 118)

— Veranderungen des Schulsystems mit dem Ziel der
Aufhebung ungleicher Sozialchancen
(Gesamtschule, Vorschule.. . .)

— Selbst- und Mitbestimmung der Schiiler

— Kontroverse Positionen zur Schulreform

Sozialistische Erziehungsprogramme nach 1918 (S. 120)

— Arbeiterbildung

— Sexpolbewegung

— Arbeiterjugendorganisationen

— Programme zur Kleinkinderziehung
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— Auseinandersetzung um die Verwirklichung dieser For-
derungen (Ratebewegung; politische Rechtsprechung;
Verlauf der Schulreformbewegung)

Entwicklung der Menschenrechte und Formen
ihrer Durchsetzung (S. 121)

— Begriindung fiir die Forderung nach allgemeinen

Rechtsnormen
— Gesellschaftliche Bedeutung von allgemeinen Rechtsnormen

— Bedeutung allgemeiner Rechtsnormen

Qualifikationen 124
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Lernzielschwerpunkt 1:
Schichtenspezifische Sozialisation

Der Unterricht baut auf dem auf, was in der 5./6. Jahrgangsstufe in
den Lernfeldern ,Sozialisation“ und ,Offentliche Aufgaben* erar-
beitet wurde. Das Themenstichwort Minderheiten stand unter dem
Ziel, Schiiler fiir Formen sozialer Ungerechtigkeit zu sensibilisieren;
d. h. der Unterricht sollte soziales Empfinden und das Bedirfnis
entwickeln, nach den Moglichkeiten zu fragen, erkannte Ungerech-
tigkeit zu vermindern oder aufzuheben. Zum anderen sollten die
Schiller lernen, daB die Lage Unterprivilegierter nicht als natur-
gegeben und unabwendbar zu deuten sei, sondern daB sie Aus-
druck der Positionen ist, die den Minderheiten und Unterprivile-
gierten in der Gesellschaft zugewiesen werden.

Aus diesem Grunde folgen nunmehr Lernziele, die geeignet sind,
weitergehend als in der vorangegangenen Jahrgangsstufe Ur-
sachen sozialer Ungerechtigkeit zu erkennen und Versuche ihrer
Behebung zu beurteilen.

Lernziele: Die Schiiler sollen

— lernen, daB Sozialisationsformen historisch bedingt, d. h. unter
jeweils besonderen gesellschaftlichen Bedingungen entstanden
und im Rahmen dieser Bedingungen bzw. mit ihnen veranderbar
sind (LZ 5)

— erkennen, daB in den Sozialisationsformen, die in einer Gesell-
schaft bestehenden Herrschaftsverhdltnisse wirksam werden
und ihren sichtbaren Ausdruck finden (LZ 6)

— lernen, daB eine grundlegende Veranderung gesellschaftlicher
Verhéltnisse die Veranderung tradierter Inhalte und Formen der
Sozialisation einschlieBt (LZ 7)

— lernen zu fragen, inwieweit in Sozialisationsformen die Zugeho-
rigkeit zu Klassen, Schichten, Gruppen einer Gesellschaft ihren
Ausdruck findet; lernen, daB unterschiedliche Sozialisationsfor-
men in einer Gesellschaft als ein Merkmal zur Bestimmung der
Begriffe Klasse, Schicht, Gruppe gelten (LZ 8)

— lernen, die eigenen Einstellungen und Handlungsgrundlagen zu

untersuchen mit dem Ziel einer kritischen Distanzierung oder re-
flektierten Zustimmung (LZ 18).
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Themenstichwort:

Sozialisationsformen in der Familie
Lernzielorientierte Erlduterungen

Die Lernziele im Lernbereich Gesellschaftslehre schlieBen die Be-
fahigung des Schiilers ein, sich unmittelbaren Erfahrungen gegen-
iiber reflektiert zu verhalten. Einer der wichtigsten Orte, an denen
Schiller Sozialerfahrungen sammeln, ist die Familie. Die neuere
Forschung hat mit groBer Eindringlichkeit die grundlegende Be-
deutung der Sozialisationsleistung der Familie aufgezeigt. Erst auf
der Grundlage der in der Familie erfolgenden Sozialisation kénnen
die nachfolgenden Einfliisse wirksam werden. Die Familie enthalt
Strukturmomente, unter denen sich die physische und psychische
Entwicklung des Kindes in den ersten Lebensjahren gut entfalten
kann. Fiir die Untersuchung der Wirklichkeit der familidren Sozia-
lisation und der mit ihr verbundenen Problematik ist daher die
Frage, von welchen Faktoren die Erziehungsleistung der Familie
abhéngt, von entscheidender Bedeutung.

Eine rationale Beurteilung eigener Erfahrungen diirfte in der Regel
erschwert werden durch die Tatsache, daB die in der Familie erleb-
ten Erziehungsformen den Kindern ausschlieBlich als Ausdruck der
subjektiven Entscheidung ihrer Eltern erscheinen. Insbesondere in
Konfliktfallen wirkt sich diese Einschatzung insofern belastend
aus, als ihr die Annahme zugrunde liegt, die Eltern kénnten, wenn
sie nur wollten, jederzeit sich auch anders verhalten. Demgegen-
iiber bietet die Einsicht in die Abhangigkeit der Situation innerhalb
der Familie von der Berufsstellung der Eltern, ihrer sozialen Her-
kunft, von Wertvorstellungen, die in der Zeit, in der die Eltern
selbst aufwuchsen, als verbindlich galten, eine Moglichkeit, unmit-
telbar erfahrene Anforderungen distanziert zu beurteilen und ihnen
damit mehr Verstandnis entgegenzubringen und somit zu einer be-
wuBten Wahrnehmung und humanen Gestaltung zwischenmensch-
licher Beziehungen beizutragen.

Um im Unterricht Voraussetzungen fiir eine solche Einstellung zu
verstarken, erscheint es unumganglich, den Schiilern das Instru-
mentarium zu vermitteln, mit dessen Hilfe eine solche distanzierte
Beurteilung familidrer Erziehungssituationen erst méglich wird. Die
zu diesem Zweck vorgeschlagenen unterrichtspraktischen Ansatze
ricken Begriffe in den Mittelpunkt, die es erlauben, individuelle Er-
fahrungen einem allgemeinen Bezugsrahmen zuzuordnen. Die un-
terrichtspraktischen Schwierigkeiten ergeben sich dabei aus der
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Notwendigkeit zu vermeiden, daB umgekehrt zur Personalisierung
und Individualisierung der Erziehungssituation in der Familie diese
Situation kurzschliissig als Ausdruck fiir die Zugehérigkeit zu einer
bestimmten sozialen Schicht gedeutet wird (z. B. Arbeiterschicht —
Mittelschicht). Im Unterricht kame es demgegeniber darauf an, mit
der Einflhrung des Begriffs Schichtzugehorigkeit zugleich die Ein-
sicht zu vermitteln, daB die entsprechenden Hinweise, die zur Un-
terscheidung zwischen einzelnen Schichten fiihren, jeweils neu
Uberpriift werden miissen. Gesichtspunkte einer solchen Uberprii-
fung bietet der unter den unterrichtspraktischen Hinweisen aufge-
fiihrte Fragenkatalog.

Die Auswahl der Unterrichtsschwerpunkte wird in diesem Zusam-
menhang durch die Ergebnisse der Sozialisationsforschung be-
stimmt, die Erziehungsstile in der Familie im Zusammenhang sieht
mit der Berufssituation, mit den Wohnverhéltnissen, mit der Stel-
lung der Frau, mit der Einstellung der Eltern zur Schule. Dabei wird
auch zu Uberpriifen sein, inwieweit gesellschaftliche Veranderun-
gen zu einem Abbau von Unterschieden bzw. zu ihrer Verstédrkung
fihren (z. B. Abgrenzung der Mittelstandsfamilie von der Arbeiter-
familie). Ebenso ist zu untersuchen, inwieweit allgemeine, d.h.
auch gesetzliche Regelungen (vgl. dazu die im Lernfeld Il fir diese
Jahrgangsstufe vorgesehenen Aufgaben) die Erziehungsfunktion
der Eltern andern. Diesem Ziel dient auf dieser Jahrgangsstufe
auch der Rickgriff auf historisches Material.

Die Auswahl der Unterrichtsschwerpunkte und des Materials sollte
erfolgen unter Berticksichtigung der Frage nach Entstehung und
Veranderung schichtenspezifischer Sozialisationsprozesse.

Diese Aufgaben stellen Anforderungen an Unterricht, die sich so-
wohl von der Sache als auch von der Lernsituation her an der
Grenze schulischer Mdglichkeiten bewegen. So verlangt die The-
matik die Berlicksichtigung und Aufbereitung von Material sowohl
aus dem Bereich der Sozialpsychologie, der Soziologie sowie der
politischen Wissenschaften und der Historie im engeren Sinn. Pro-
bleme liegen einmal in der Vermittlung zwischen diesen verschie-
denen Ansatzen und ihren z.T. widerspriichlichen Ergebnissen.
Zum anderen muB im Unterricht versucht werden, scheinbar nicht
zum Thema gehérende Fragen, z. B. Arbeitsverhéltnisse, in einer
Form miteinzubeziehen, die weder zu deren Verselbstandigung
noch zu kurzschliissigen Antworten im Sinne monokausaler Erkla-
rungen fiihrt (z. B.: ,,Die berufstatige Mutter ist die schlechtere Mut-
ter, ,Die H6he des Einkommens bestimmt die ,Qualitat’ der Erzie-
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hung“). Wird Familie im Unterricht behandelt, dann kann das dazu
fiihren, daB Schiiler die Unterrichtsthematik auf Auffassungen be-
ziehen, die die Eltern der Schiiler von diesem Gegenstand haben.
Spannungen, die dies zur Folge haben kann, ergeben sich jedoch
nicht daraus, daB Unterricht zu Vergleichen anregt zwischen ver-
schiedenen Erziehungsstilen und Formen. Dies geschieht direkt
und indirekt taglich in vielfaltiger Form (Spielzeug, Taschengeld,
Zuwendungs- und Strafformen, Mithilfe bei Hausaufgaben, Rege-
lung des Tagesablaufs u. a.). Zum Problem diirfte viel eher werden,
daB Schiiler sich im Unterricht gleichsam offiziell auf der Ebene
von Alltagserfahrungen mit der Familie befassen. Dies bleibt trotz
der dazu dem Lehrer abverlangten Vorinformation der Eltern (vgl.
S. 70) mit dem Risiko behaftet, daB Schiiler in Einzelfallen ins Span-
nungsfeld zwischen Lernangeboten der Schule und héauslicher Si-
tuation geraten.

Aber auch hier muB eine Beurteilung davon ausgehen, daB Ursa-
chen solcher Spannungen nicht durch den Unterricht geschaffen,
sondern in einen gréBeren Bedingungszusammenhang gestelit
werden. Dies kann in den entsprechenden Fallen zu einem Zustand
beitragen, der Zusammenleben und Verstandigung nicht mehr
weitgehend an die Verleugnung und das Verschweigen unter-
schiedlicher Auffassungen bindet. Der hierfiir von allen Beteiligten
abverlangten Arbeit darf sich die Schule nicht entziehen.

Hinzu kommt, daB die Schiler spéater in der Regel Partnerbeziehun-
gen aufnehmen, eine Ehe schlieBen und Kinder erziehen werden.
Eine verantwortliche und bewuBte Wahrnehmung der damit verbun-
denen Rechte und Pflichten schlieBt auch die Auseinanderset-
zung mit gegenwartigen Familiensituationen ein und verlangt die
Kenntnis verschiedener Deutungsversuche fiir Entstehung und
Entwicklung vergangener und derzeitiger Familienformen sowie
ihrer materiellen, institutionellen und rechtlichen Positionen.

Hierher gehéren auch Untersuchungen, wie: mit welchen Begriin-
dungen und vor allem mit welchen Verwirklichungschancen wird
in einer Gesellschaft der Privatbereich bestimmt, worauf erstreckt
er sich, welchen direkten und indirekten Einflissen ist er ausge-
setzt. Dies fuhrt u. a. zu Aufgaben, in denen der Schutz der Familie
und das Recht auf personliche Selbstverwirklichung, mit den ent-
sprechenden verfassungsrechtlichen Garantien und Einschrankun-
gen Gegenstand von Lernen werden (vgl. Lernfeld Il1).

Im Mittelpunkt des Unterrichts steht so z. B. die Frage nach den
Voraussetzungen, die alle Schiiler in die Lage versetzen, Familie in
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einem Zustand zu erleben, den es zu schiitzen und zu sichern gilt.
Dementsprechend wird Unterricht aufzeigen miissen, daB zum
Schutz der Familie auch soziale Verpflichtungen gehéren und nicht
das Verschweigen dessen, was u. U. zum Nachteil des Kindes ge-
schieht, dem ein eigenes Recht auf Entfaltung der Personlichkeit
zusteht. Dabei kommt es darauf an zu priifen, wovon es abhingt,
ob Eltern eine Familiensituation schaffen kénnen, die hierfiir die
Grundlagen bereitstellt. Unter diesem Gesichtspunkt solite die
Berufsstellung der Eltern ebenso untersucht werden wie die so-
zialen Aufgaben &ffentlicher Einrichtungen.

Unterrichtspraktische Hinweise:

Die lernzielorientierten Erlauterungen begriindeten die Entschei-
dung fiir Unterrichtsvorschlage, die historische und gegenwartige
Sozialisationsformen in der Familie nicht nur allgemein beschrei-
ben, sondern an Situationen untersuchen, die von Schulern auf all-
gemeine Bedingungen hin befragt werden sollen. Solche Bedin-
gungen sind soziale Herkunft der Eltern, Ausbildungsstand, Berufs-
stellung, Besitzverhaltnisse, Normen und Wertvorstellungen. Sollen
Auffassungen, Vermutungen oder Hypothesen Uber das Verhéltnis
zwischen den genannten Faktoren und der jeweiligen Familiensi-
tuation Uberprifbar werden, dann miissen entsprechende Materiali-
en unter Fragen untersucht werden wie:

— wer dominiert in der Familie?
— in welchen Aktionsformen auBert sich diese Dominanz?

— wie gehen die Eltern mit ihren Kindern um (streng, zartlich, lau-
nisch...)?

— wie wird gestraft, wann (Anlasse), von wem?

— werden Kinder beaufsichtigt, kontrolliert (bis zu welchem Alter,
von wem, mit welchen Methoden)?

— wie ist der Kontakt zwischen Eltern und Kindern (Mabhlzeiten,
abends, tagsiiber, am Wochenende, in den Ferien)?

— wie verbringen Eltern und Kinder freie Zeit in und auBerhalb der
Wohnung (welche Rolle spielen dabei gemeinsame Ausfliige,
Konzert-, Theaterbesuche, Besuche von Lokalen, Biicher, Zeit-
schriften...)?

— welches Verhaltnis herrscht zwischen Geschwistern (Alter,
Geschlecht)?
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— beteiligen sich GroBeltern, Tanten ... an der Erziehung?

_ wohnen die Eltern in einem eigenen Haus, in einer Mietwoh-
nung, in einem Wohnblock, in Behelfsunterkiinften?

— wieviel Kinder wohnen noch in dem Haus?

— gibt es Spielplatze, Garten, Tiere...?

— hat jedes Kind ein Bett/ein eigenes Zimmer, gibt es ein Kinder-
zimmer?

— wie verhalten sich die Eltern untereinander (Formen des Kon-
fliktaustrags, Anlésse fiir Streit, welche Rolle spielt dabei Alko-
hol...)?

— wie wirkt sich die Situation am Arbeitsplatz auf das Verhaéltnis
zwischen Eltern und Kindern aus (Feierabendaggression,
Schlafgewohnheiten z. B. bei Schichtarbeit)?

— ist die Mutter berufstatig (warum)?
— was wissen die Kinder iiber die Arbeit ihrer Eltern?

— wie denken Kinder iiber ihre Zukunft (Beruf, Ehe, Freizeit, Kin-
dererziehung, Konsumwiinsche)?

— wie oft, was und wie spielen Kinder (Lieblingsspiele, eigenes
Spielzeug, Lieblingsgeschichten, Helden-, Antihelden, Illusions-
und Rollenspiele)?

— iber welche auBerhalb der Schule erworbenen und von der
Schule honorierten Fahigkeiten verfugen Kinder (z. B. Sport,
Kunst, Musik, Teilaspekte berufs- und geschlechtsspezifischer
Rollen)?

— welche Freunde haben Kinder, woher kommen sie?

— welche Einstellungen haben Kinder zum eigenen und zum an-
deren Geschlecht (mdchten sie lieber ein Mann, eine Frau sein?
Begriindung)?

— welches Verhdltnis haben Kinder zum Geld (Sparen, Taschen-
geld, eigener Verdienst [wodurch])?

— was trauen sich Kinder zu (wie schatzen sie ihre spatere Stel-
lung und Wirkung ein [Berufswahlphantasien, Aufstiegserwar-
tungen im Verhaéltnis zu Besitz- und Aufstiegswiinschen])?

— wie kompensieren Kinder Minderwertigkeitsgefiihle (Aggressi-
onsformen, Kompensation tiber Leistung, Identifikation, Verwei-
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gerungshandlungen, Gehorsamsbekundungen, AnschluB an
peergroups)?

— wie schatzen Eltern und Kinder die Schule ein (Beurteilung der
Schulanforderungen, Mithilfe bei Hausaufgaben, Leistungsmoti-
vation, Einstellung gegeniiber Priifungen, Noten, Ordnungsan-
forderungen)?

— wie verhalten sich Eltern gegeniiber Kindern mit korperlichen
oder geistigen Schaden?

Der Versuch, die Schiler mit diesen Fragen direkt zu konfrontie-
ren, wiirde den Unterricht — von anderen Folgen abgesehen —
zum Scheitern verurteilen, weil er als unzulassige Einmischung in
die Privatsphére des einzelnen von den Schiilern abgelehnt wiirde.
Eine Erdrterung der in den Fragen steckenden Probleme schlieBt
deshalb aus, daB die Fragen unmittelbar auf die eigene Familie be-
zogen werden und der Schuler etwa aufgefordert wird, liber Vor-
gange und Probleme in seiner Familie zu berichten. Dementspre-
chend ware ein méglicher Ansatz von Unterricht:

— die Vorlage bildlicher Darstellungen, in denen Familiensituatio-
nen aus verschiedenen Zeiten und aus verschiedenen sozialen
Gruppen dokumentiert werden (Wirtschaftswerbung und politi-
sche Werbung; lllustriertenfotos, besonders auch aus Frauen-
zeitschriften; Familiendarstellungen aus der bildenden Kunst;
Reproduktionen aus alten Fotoalben; Kinderbuch-lllustrationen;
vor allem Ubertragungen von familidren Erziehungssituationen
auf die Tierwelt)

— Texte, z. B. Erzéahlungen von Rosegger, Malpass (Morgens um
sieben ist die Welt noch in Ordnung), Keller (Griiner Heinrich),
Goethe (Dichtung und Wahrheit), Dickens (Oliver Twist), Degen-
hardt (Ziindschniire), familienbezogene Lektionen in Biichern
fur den fremdsprachlichen Unterricht dieser Jahrgangsstufe,
Kinderbiicher (Trotzkopf, Heidi).

— Familienserien im Fernsehen und Unterrichtsfilme (Margaret
Mead).

Weiterfiilhrende Fragen kénnen Uberlegungen auslésen (insbeson-
dere bei bildlichen Darstellungen), wie sich die jeweiligen Perso-
nen in anderen als den dargestellten Situationen verhalten. Indem
solche Vermutungen auf Untersuchungsergebnisse der Sozialisati-
onsforschung bezogen werden, riicken die Lernziele und die oben
angefiihrten Fragen in den Mittelpunkt. Weitere Ansatzpunkte fir
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Unterricht ergeben sich aus den nachstehenden Materialhinweisen
zu folgenden Gesichtspunkten:

— Kinder schatzen ihre Eltern ein
Erziehungsstile ;
Einstellung der Eltern gegentiber der Schule
Arbeitsplatzsituationen

Die Rolle der Frau

Die Rechtsposition des Kindes

I

Materialhinweise:

Befragungsergebnisse

Speer, M., Was wir von unseren Eltern halten, 6- bis 16jahrige sa-
gen ihre Meinung, Minchen 1971

Erziehungsstile:

Ausziige aus Zeitungen/lllustrierten, Familien-/Frauenzeitschriften
iiber Erziehungsprobleme (insbesondere Beantwortung von Leser-
zuschriften in der ,Ratgeberecke")

Kinder-/Jugendliteratur

Berichte von Arbeiterkindern iiber die hauslichen Verhéltnisse, in:
Schiilerladen Rote Freiheit. Fi.-Tb,

Riihle, O., Zur Psychologie des proletarischen Kindes, Frankfurt
1970, S. 174 (Mein Leben bis zum 10. Jahr)

Ewert, O., Erziehungsstile in ihrer Abhangigkeit von soziokulturel-
len Normen, Gottingen 1961

Bromme, M. Th. W., Lebensgeschichte eines modernen Fabrikar-
beiters, Ffm. 1971

Einstellungen der Eltern gegeniiber der Schule:

Hitpass, G., Einstellungen der Industriearbeiterschaft zur hoheren
Bildung, Ratingen 1965

Petrat, G., Soziale Herkunft und Schullaufbahn, Ffm. 1964

Loerke/Gebauer, Die Griinde fir oder gegen die Wahl weiterfiih-
render Schulen in verschiedenen Bevolkerungskreisen, Ffm. 1965
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Schneider, W., Die Entscheidung der Eltern, in: Hess, F. u. a., Die
Ungleichheit der Bildungschancen, Olten 1966, S. 104 ff.

Grauer, G, Leitbilder und Erziehungspraktiken (Familienerziehung,
Sozialschicht und Schulerfolg I—I1ll), betrifft: erziehung 7/8/10 1968

Klafki, W., Analyse der Schule als organisierte Institution, in: Klafki,
W. u. a,, Erziehungswissenschaft 1, S. 153 ff. (Fi.-Tb 6106)

Arbeitsplatzsituation:
Popitz, H. u. a., Das Gesellschaftsbild des Arbeiters, Tibingen 1961

Kern, H./Schumann, M., Industriearbeit und ArbeiterbewuBtsein,
Teil 1, Ffm. 1970

Bahrdt, H. P. u. a., Zwischen Drehbank und Computer. Industrie-
arbeit im Wandel der Technik, Hamburg 1970 (roro tele 33)

Osterland, M. u. a., Materialien zur Lebens- und Arbeitssituation
der Industriearbeiter in der BRD, Ffm. 1973 (Studienreihe des So-
ziologischen Forschungsinstituts Gottingen)

Hérning, K. H.,, Der ,neue“ Arbeiter — Zum Wandel sozialer
Schichtstrukturen, Fi.-Tb 6502

Wallraff, G., Industriereportagen, roro 6723

lhr aber tragt das Risiko — Reportagen aus der Arbeitswelt, roro
1447

Herzog, M., Akkordarbeiterinnen bei AEG/Telefunken, in: Kurs-
buch 21, S. 110ff.

Jaide, W., Junge Arbeiterinnen, Miinchen 1970
Menschik, J., Gleichberechtigung oder Emanzipation, Fi.-Tb 6507
Hortleder, G., Das Gesellschaftsbild des Ingenieurs, es 394

Werkkreis Literatur der Arbeitswelt/Lauter Arbeitgeber, Lohnabhén-
gige sehen ihre Chefs, Miinchen 1970

Engelmann, B., Meine Freunde, die Manager, dtv 584

Engelmann, B., Meine Freunde, die Millionére, dtv. 375

Pross, H., Manager des Kapitalismus, es 450

Wochenschau fiir politische Erziehung, Sozial- und Gemeinschafts-

kunde, Leitthema: Selbstbestimmung, Mitbestimmung, Fremdbe-
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stimmung. Der Mensch in der industriellen Arbeitswelt, 1972/73,
4.u.5.U

Vgl. die ergénzenden Literaturangaben im Lernfeld II: Wirtschaft,
Themenstichwort , Situation am Arbeitsplatz®, S. 235 ff.

Rolle der Frau in der Familie:

Kénig, R., Soziologie der Frau, in: A. Gehlen und H. Schelsky, So-
ziologie, Diisseldorf 1955 f, S. 121—158

Worterbuch der Politik. Heft: Die Frau, Wesen und Aufgaben, hg.
von Scherer, A., Freiburg i. B. 1954, Sp. 169 ff

Bericht der Bundesregierung iiber die Situation der Frauen in
Beruf, Familie und Gesellschaft, hg. vom Bundesministerium fir
Arbeit’

Haensch, D., Repressive Familienpolitik, roro 8023

Menschik, J., Gleichberechtigung oder Emanzipation, Ffm. 1972
(Fi.-Tb. 6507)

Pross. H., Uber die Bildungschancen von Madchen in der BRD,
Ffm. 1969 (es 319)

Runge, E., Frauen — Versuche zur Emanzipation, es 359

Wolff, I, Die Frau in der Gesellschaft. Politische Lektiren, Ffm.
1972

»Nur ein Méadchen" — Verhaltenserwartungen gegeniiber der Frau
in der heutigen Gesellschaft. — Politik, Planungsmaterialien fiir
den politischen Unterricht I, hg. vom Kultusminister des Landes
NRW, Dusseldorf/Stuttgart 1973

Helbig, L., Frau und Gesellschaft, in: Politik im AufriB, Bd. 1, ein
Quellen- und Arbeitsbuch fiir die Sekundarstufe |, Ffm. 1972, Kap.
IV, S. 61 ff.

Zur Rechtsposition des Kindes:

Verhéltnis der Rechte der Eltern zu den Rechten des Kindes
Berufswahl, Ehemiindigkeit, Ziichtigungsrecht, Gesetzestexte zum
Jugendrecht (Taschenbiicher)

Bleuel, H. P., Kinder in Deutschland, Miinchen 1971
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Unterrichtsmaterial zu den verschiedenen Aspekten der familialen
Sozialisation

Hessischer Kultusminister (Hg.), Unterrichtsmaterialien zu den
Rahmenrichtlinien, Heft 2, Familie, Wiesbaden 1973

Themenstichwort:

Historische Entwicklung der Familie

Lernzielorientierte Erlduterungen

Waéhrend auf der vorangegangenen Jahrgangsstufe im historischen
Arbeitsschwerpunkt erstmals versucht wurde, in Grundkategorien
wie Entwicklung, Veranderbarkeit, Andersartigkeit auf Beispiele be-
zogen einzufihren, soll in dieser Jahrgangsstufe die historische
Bedingtheit gegenwartiger Sozialisationsformen in doppelter Hin-
sicht erschlossen werden. Einmal sollen Schiiler gegenwartige Er-
scheinungsformen familidrer Sozialisation, ihre Inhalte, Ziele und
Normen als Ergebnis historischer Entwicklung kennenlernen und
dabei auch nach Beziehungen zu anderen Bereichen der Gesell-
schaft fragen lernen.

Indem dann zum anderen Erklarungsmodelle fur diese Entwicklung
miteinander verglichen werden, stellt sich ferner die Frage nach
den Bedingungen fiir die Verénderung von Familienformen. Eine
besondere Rolle spielt dabei erstmals die ndhere Bestimmung des
Begriffes Veranderung selbst: Was ist geblieben? Wie lange?
Warum? Welches Gewicht haben. Verdnderungen, lassen sie
sich als Fort- oder Weiterentwicklung deuten oder stellen sie einen
Bruch mit bestehenden Traditionen dar? Wer deutet sie mit wel-
chen Argumenten in der einen oder anderen Form? Fiir wen stellen
sie sich als Fort-, flir wen als Riickschritt dar?

Sollen diese Fragen einen Einblick in historische Entwicklungen
vermitteln, dann missen auch sie wieder eingebettet werden in die
Aufgaben der anderen Lernfelder. Ein besonderes Gewicht kommt
hier der im Lernfeld Wirtschaft fir diese Jahrgangsstufe vorgese-
henen Einarbeitung in die historischen Vorformen gegenwértiger
Wirtschaftsstrukturen zu.

Von hier aus erscheint es moglich, in Ansétzen zu lernen, daB die
grundlegende Veréanderung gesellschaftlicher Verhéltnisse die Ver-
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anderung tradierter Inhalte und Formen der Sozialisation ein-
schlieBt (LZ 7). Durch die Erarbeitung der historischen Vorausset-
zungen der Sozialisationsformen und -inhalte, von denen die Schii-
ler unmittelbar betroffen sind, konnte zudem die Fahigkeit vorberei-
tet werden, die eigenen Einstellungen und Handlungsgrundlagen
mit dem Ziel einer kritischen Distanzierung oder reflektierten Zu-
stimmung zu Uberpriifen (LZ 18).

Im Mittelpunkt steht jedoch unter der historischen Perspektive die
Frage nach dem Verhaltnis zwischen der Entwicklung der Herr-
schaftsverhéltnisse und einer schichten-/klassenspezifischen Auf-
gliederung der jeweiligen Sozialisationsprozesse. Dazu miiBten die
historischen Materialien unter Fragen untersucht werden wie:

— wann kommt es zu einer Veranderung der Sozialisationsformen
und -inhalte?

— finden zur gleichen Zeit auch Veranderungen in anderen Bereéi-
chen der Gesellschaft statt?

— wer hat solche Veranderungen mit welchen Mitteln gefordert,
unterstutzt, durchgesetzt, abgelehnt oder bekadmpft? Fiir wen
stellten sich die Veranderungen als Vorteile oder Nachteile dar?
Hat sich diese Einschatzung im Laufe der weiteren Entwicklung
verandert?

— gibt es in einer Gesellschaft unterschiedliche Formen und In-
halte von Sozialisation?

— wie werden Unterschiede zwischen einzelnen Sozialisationsfor-
men in einer Gesellschaft begriindet, gerechtfertigt?
a) im jeweiligen Selbstverstandnis der Gesellschaft
b) in der nachtraglichen Deutung

— wie sind unterschiedliche Sozialisationsformen gegeneinander
abgegrenzt (Frage nach der Durchlassigkeit, Problem des sozia-
len Auf- und Abstiegs)?

— welcher Zusammenhang besteht zwischen SozialisationsprozeB
und den Besitzverhéltnissen/Produktionsformen?

Materialhinweise:
Engels, F., Zur Lage der arbeitenden Klasse in England, dtv 6012

Engels, F., Der Ursprung der Familie, des Privateigentums und des
Staates, in: Marx/Engels, Ausgewahlte Schriften, Bd. I, Berlin
1971, S. 155 ff
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Riehl, K., Die Familie, Bd. 3, Naturgeschichte des Volkes, Stgt. 1855
(zur birgerlichen Familie im 19. Jahrhundert)

Rihle, O., Zur Psychologie des proletarischen Kindes, Ffm. 1970
Kracauer, S., Die Angestellten, Suhrkamp-Tb 13

Salomon, A., Baum, M., Das Familienleben in der Gegenwart —
132 Familienmonographien, Berlin 1930

Reich, W., Die sexuelle Revolution, Fi-Tb 6093

Horkheimer, M., (Hg.), Studien Uber Autoritdit und Familie, Paris
1936

Konig, R.. Materialien zur Soziologie der Familie, Opladen 1969

Neidhardt, F., Die Familie in Deutschland, in: Deutsche Gesell-
schaft im Wandel, Bd. I, Opladen 1970, S. 9 ff. (ausflhrliche Biblio-
graphie)

Quellen und Arbeitshefte der Schulbuchverlage zur industriellen
Revolution.

Das Phdnomen des sozialen Auf- und Abstiegs in seinen Auswir-
kungen auf die Sozialisation:

Niedergang des Feudalismus/Bauernkriege:
Wernher der Géartner, Meier Helmbrecht, Reclam 1188

Erikson, E. H., Der junge Mann Luther, roro 633-634

Weimarer Republik (Situation des Offiziers, Kleinbiirger):
Fallada, H., Kleiner Mann, was nun?, roro 1
Fallada, H., Wolf unter Woélfen, roro 1057-1061
racauer, S., Die Angestellten, Suhrkamp-Tb. 13
Bullock, A., Hitler — Eine Studie tiber Tyrannei, Diisseldorf 1964

Maser, W., Adolf Hitler — Legende, Mythos, Wirklichkeit, Miinchen/
EBlingen 1971

Reich, W., Massenpsychologie des Faschismus, Kéln 1971
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Franz. Revolution (Aufstieg des Besitzbiirgertums, Abstieg des
Adels), Ausziige aus:

Elias, N., Die héfische Gesellschaft, Neuwied 1970

Hauser, A., Sozialgeschichte der Kunst und Literatur, Minchen
1972

Entwicklung der gesellschaftlichen Stellung der Frau:

Frage der rechtlichen und politischen Stellung

Frauenberufe

Idealbilder

geschlechtsspezifisches Verhalten

Rolle und Funktion der Frau in der feudal/hofischen Gesellschaft:
Hauser, A., Sozialgeschichte der Kunst und Literatur, Miinchen 1972

Koénig, R., Soziologie der Frau, in: A. Gehlen und A. Schelsky, So-
ziologie, Dusseldorf 1955f.

Auszige aus Beispielen des Minnesangs/Komédien (Moliére, Beaus-
marchais, Unterschiede zwischen feudalen, hdfischen und friih-
birgerlichen Frauenrollen)

Lenz, J. M. R., Der Hofmeister, Reclam 1376

Lenz, J. M. R., Soldaten, Reclam 5899

Frauenarbeit zur Zeit der Industrialisierung:
Quellensammlungen der Schulbuchverlage

Hubermann, L., Kapital und Proletariat, Ursprung und Entwicklung
Ffm. 1970

Engels, F., Die Lage der arbeitenden Klasse in England, dtv 6012

Ruhle, O., lllustrierte Kultur- und Sittengeschichte des Proletariats
2 Bde., Berlin 1930

Kuczynski, J., Studien zur Geschichte der Lage der Arbeiterin i
Deutschland von 1700 bis zur Gegenwart, Berlin 1963

Zur Situation der biirgerlichen Frau:

Riehl, K., a.a.0.
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Jie Gartenlaube als Dokument ihrer Zeit, dtv 435

‘rauenrechtsbewegung im 19. Jahrhundert (Kritik am bestehenden
the- und Familienrecht, an ungleichen Ausbildungschancen);

situation der alleinstehenden Mutter (Unehelichen-Recht) literari-
iche Quellen (vgl. Menschik, J., Gleichberechtigung oder Emanzi-
ration, Fischer 6507)

Jas Frauenbild zur Zeit des Nationalsozialismus, Dokumente (auch
dr den Unterricht), in: Fihrung und Verfihrung, Padagogik des
Jationalsozialismus, Kap.7, S. 271 ff., hrsg. und kommentiert von
3amm, H. J., Miinchen 1964

rThemenstichwort:

Nohnverhéltnisse in ihren Auswirkungen
wuf die Sozialisation

-ernzielorientierte Erlduterungen

Jie bisher vorgeschlagenen Ansatze zur naheren Bestimmung der
-ernziele schlieBen Aufgaben ein, in denen die raumbedingten
=aktoren wichtig werden. Dabei riicken folgende fachspezifische
Ziele in den Mittelpunkt:

— erkennen, daB das unterschiedliche Milieu von Wohnvierteln
eine wesentliche Sozialisationswirkung ausubt

=~ erkennen, daB verschiedene Siedlungstypen unterschiedliche
Sozialisationswirkungen haben (z.B. Einzelhof, Weiler, Dorf,
Stadt)

- erkennen, welche Faktoren fir diese Unterschiede verantwort-
lich sind (z. B. Zentralitatsgrad, Zusammensetzung und Einstel-
lungen der Bevolkerung)

— erkennen, daB dieses Milieu vor allem vom Alter und Zustand
der Bausubstanz, von der Lage des Gebietes, von der Anzahl,
der Sozial- und Altersstruktur der Bewohner, manchmal auch
von rassischen, religiésen oder anderen Merkmalen bestimmt
wird; diese Faktoren graphisch darstellen konnen

— erkennen, welche Lebensbedingungen in Getto- und Slumbe-
zirken herrschen
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— erkennen, daB durch ,planlose“ oder geplante Weiterentwick-
lung der Siedlungscharakter veréndert wird und welche Auswir-
kungen das fiir den einzelnen und die Gesamtheit mit sich

bringt

— erkennen, daB eine Milieudnderung durch eine Abwertung oder
Aufwertung des Viertels stattfinden kann und welche Ursachen
das hat

— erkennen, daB die Arbeits-, Wohn- und Freizeitstatten heute
meist rdumlich getrennt sind und lernen, nach Ursachen und
Auswirkungen zu fragen

— erkennen, daB infolge dieser raumlichen Trennung viele Ar-
beitskrafte in die Rolle von Pendlern gedrangt werden und wel-
che Probleme und Folgen das fur die Familiensituation hat

— lernen, nach den Méglichkeiten einer sinnvollen Zuordnung von
Wohn-, Arbeits- und Freizeitstatten zu fragen

Unterrichtspraktische Hinweise:

Wahrend auf der Jahrgangsstufe 5/6 im wesentlichen Siedlungs-
und Planungsprobleme am Beispiel der Schule behandelt wurden,
also dem Erfahrungsraum der Schiiler nahestanden, werden hier
unterschiedlich strukturierte Wohnviertel miteinander verglichen
und in bezug auf ihren EinfluB auf die Sozialisation untersucht.
Eine besondere Motivation ist von der Analyse extrem strukturierter
Wohnbezirke (Slums) zu erwarten. Dies erfordert auch die Einbe-
ziehung von Wohnvierteln aus Stadten verschiedener Erdteile und
Kulturkreise. Die Lernziele konkretisieren sich dabei im Unterricht
in folgenden Aufgabenstellungen:

— Vergleich zwischen Wohnvierteln (Auswirkungen von Alter, Zu-
stand, Bausubstanz, Lage des Gebietes; Zahl, Sozial- und Aliers-
struktur der Bewohner)

— Bedingungen und Folgen der Trennung von Arbeits- und Wohn-
statten: u.a. Industrialisierung, Entwicklung des Dienstlei-
stungsgewerbes, Standortplanung; Entwicklung des Verkehrs-
wesens, Verkehrsplanung; Entwicklung der Sozialeinrichtungen,
Arbeitersiedlungen, sozialer Wohnungsbau, Entwicklung der
Baulandpreise

— Vergleich des Angebots an zentralen Versorgungseinrichtungen
(auch Freizeiteinrichtungen) in verschiedenen Regionen
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— Frage nach MaBstaben flir Zentralitat und Bedarf, bezogen auf
die entsprechenden Einrichtungen

— Vergleich zwischen Familien- und Schulsituationen in verschie-
denen regionalen Bereichen (z.B.: Schweden — Siditalien;
Siid-/Norditalien; Schleswig-Holstein — Bayern; Nord-/Stdhes-
sen)

— Vergleich der Verhéltnisse in einem bestimmten Raum zu ver-
schiedenen Zeitpunkten, bezogen auf die Auswirkungen fiir Fa-
milien-, Schul-, Berufs-, Freizeitsituation

z. B.: Auf-/Abwertung von Regionen im Verlauf der Industrialisie-
rung

Umwertung von Regionen mit Entstehen des Tourismus.

Materialhinweise:

Jacobs, J., Tod und Leben groBer amerikanischer Stadte, Berlin
1963

Kampffmeyer, H., Die Nordweststadt in Frankfurt am Main — Wege
zur neuen Stadt, Bd. 6, 1968

Niemz, G., Gravenbruch — eine Wohnstadt im Rhein-Main-Verstad-
terungsgebiet, in: Rhein-Mainische Forschungen 55, 1964

Zapf, K., Stadt am Stadtrand, Ffm. 1969
Zapf, K., Rickstandige Viertel, Ffm. 1969

Geipel, R., Sozialrdumliche Strukturen des Bildungswesens, Ffm.
1965

Geipel, R., Bildungsplan und Raumordnung, Ffm. 1968

Hacker, H., Sozialgeogr. Stadt-Umland-Forschung, Geographische
Rundschau, Heft 2, 1972

Hofmeister, B., Stadtgeographie, Das geographische Seminar,
Braunschweig 1969

Wolf, K., Die Konzentration von Versorgungsfunktionen in Frankfurt
am Main. Rhein-Mainische Forschungen 55, 1964

Schrettenbrunner, H., Westermann-Programm ,,Sozialgeographie"
Stadt, In der Gemeinschaft leben (auch Beilage zur Geogr. Rund-
schau 1970, Heft 5)
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Schrettenbrunner, H., Die Daseinsfunktion ,Wohnen“ als Thema
des Geographieunterrichts, Geogr. Rundschau 1970, H. 6

Schrettenbrunner, H., Die Reichweite, Zur Erarbeitung sozialgeogr.
Grundbegriffe. Geogr. Rundschau 21. Jg. 1969, H. 6

Haubrich, H., Westermann-Programm, Sozialgeographie Stadt
»Sich erholen® (auch Beilage zur Geogr. Rundschau 12, 1970)

Riedmiiller, H., Sozialgeographische Kurzprogramme als wirksa-
mes Mittel zur Modernisierung des Unterrichts. Geogr. Rundschau
22.Jg.1970,H.5

Menschen in ihrer Umwelt, Studien zur Geographie, Stuttgart

Es ist durchaus moglich, die mit Hilfe der Kurzprogramme erstreb-
ten Lernziele auch mit anderen Unterrichtsverfahren zu erreichen,
wenn die gleichen Unterrichtsinhalte Verwendung finden.

Neger in den USA, Sozialkundebriefe d. Hess. Landeszentrale f.
pol. Bildung, Dez. 1966

Hofmeister, Angloamerika Fischer-Handbiicher
Beyhaut, G., Siid- und Mittelamerika Fischer-Weltgeschichte
Wilhemy, Die GroBstidte Siidamerikas

Vgl. die ergénzenden Literaturangaben im Lernfeld IiI:, Offentliche
Aufgaben®“, Themenstichworter »ErschlieBung von Neubaugebie-
ten“, , Stadtteilsanierung" etc.

Themenstichwort:

Schichtgebundene Sozialisationsformen
in der Schule

Lernzielorientierte Erlduterungen

Schule war bereits in der 5./6. Jahrgangsstufe thematisiert worden;
die Arbeit ist jetzt unter bestimmten Fragestellungen wie sie sich
aus dem vorstehenden Lernzielzusammenhang ergeben, fortzufiih-
ren. So riickt beispielsweise nunmehr in den Mittelpunkt die Frage
nach dem klassen/schichten/ /gruppenspezifischen EinfluB auf So-
zialisationsinhalte und -formen. Will man sie am Beispiel Schule
untersuchen, so hilft es nicht weiter, bestehende Schulformen als
Beweis/Gegenbeweis fiir die Klassenstruktur unserer Gesellschaft
oder als Beweis/Gegenbeweis fiir den Zustand unserer Gesell-
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schaft als einer nivellierten Mittelstandsgesellschaft heranzuzie-
hen. Nicht um die Begriffe geht es, sondern darum, die Schiiler zu
beféhigen, Institutionen, wie etwa die Schule, gezielt zu befragen,
um daraus Schliisse auf den Zustand der Gesellschaft ziehen zu
lernen:

Wie wird die Beziehung zwischen Berufsstellung der Eltern und
dem Besuch bestimmter Schulformen durch die Kinder gedeu-
tet? (Insbesondere bei Unter- bzw. Uberreprasentanz)

— Wer hat wann und mit welchen Argumenten gefordert, fiir alle
Schiiler vergleichbare Ausgangsbedingungen (Chancengleich-
heit) zu schaffen? Welche MaBnahmen wurden dazu vorgeschla-
gen? Wer hat sie unterstiitzt, wer hat sie abgelehnt?

— Welche Rolle spielt in der Diskussion um die Chancengleicheit
der Begriff der Begabung? Wie wird er jeweils bestimmt?

— Wie wird in diesem Zusammenhang das Verhaltnis von sozialer
Stellung der Eltern und Lernerfolg der Kinder gedeutet? Wel-
che SchluBfolgerungen werden daraus gezogen?

— Wer setzt Ziele und Inhalte fiir schulische Erziehung fest? Wie
werden Satzungen begriindet bzw. gedeutet? Gibt es verschie-
dene Deutungen? Wie wird dabei das Verhaltnis zwischen dem
Stand und der Organisation wirtschaftlicher und politischer Ent-
wicklung sowie den Formen und Inhalten schulischen Lernens
erklart?

— Welche Mdglichkeiten hatten und haben Eltern/Schiiler, auf die
Gestaltung der Schule einzuwirken? Haben alle Eltern/Schiiler
die gleichen Chancen der Mitwirkung? Wenn Unterschiede fest-
gestellt werden — wie werden sie gedeutet?

Unterrichtspraktische Hinweise:

Am giinstigsten, weil fiir die Schiler naheliegend, wéare es, ginge
man mit den vorstehenden Fragen an die Untersuchung der eige-
nen Schule und ihrer Geschichte heran. Doch das Néachstliegende
wird sich als das Schwierigste erweisen: so kdnnen die fir die
Untersuchung notwendigen Unterlagen liber die Herkunft der Schii-
ler, Uber den sozialen Status der Eltern usw. oft nicht zur Ver-
figung stehen. Auch der Versuch durch AnstéBe wie ,.Was sollte an
der Schule verandert/nicht veréndert werden® diirfte kaum ergie-
big sein, da die Schiiler dieser Altersstufe noch nicht gelernt ha-
ben, Schulformen und Schulorganisation als Problem zu sehen. Es
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empfiehlt sich, von Auseinandersetzungen um einen Schulneubau,
der Diskussion um die Zusammenlegung zweier Schulen, Kritik an
einem Schulversuch u. a. auszugehen.

Je nach Art des Falles konnen unterschiedliche Fragen bearbeitet
werden: Rolle der Presse in solchen Konflikten; kontroverse Argu-
mentation dariliber, was fiir den Bildungsgang der Schiiler wichtig
und notwendig ist; unterschiedliche Beteiligung der Elternschaft
an der Auseinandersetzung; Untersuchung, ob das AusmaB der Be-
teiligung vom jeweiligen Status der Eltern abhangt.

Eine solche Fall-Analyse hat nicht nur die Funktion eines Ein-
stiegs; sie 1aBt sich in der Regel erweitern, so z. B. zur Untersu-
chung des dreigliedrigen Schulsystems unter folgenden Gesichts-
punkten: Herkunft der Schiiler — SchiilermeBzahlen, offentliche
Mittel fir Schulblcher/Arbeitsmittel, Unterrichtsfacher und ihre In-
halte, Ausbildungsart der Lehrer, die an den verschiedenen Schu-
len unterrichten, Art der Qualifikationen, die fiir die verschiedenen
AbschluBklassen vorgesehen sind, Berufswahl und Berufsangebot.

Materialhinweise:

Schiilerherkunft:

Statistisches Material zu Sozialisation und Auslese:

Beck, J./Schmidt, L., Schulreform oder Der sogenannte Fortschritt,
Fi-Tb 1121, S. 67 f

Klafki, W., Analyse der Schule als organisierter Institution, in: ders.
u. a. Erziehungswissenschaft 1, Ffm. 1970 (Fi.-Tb 6106)

Familienerziehung, Sozialschicht und Schulerfolg, hg. von der b:e
Redaktion, Weinheim 1971

Vgl. im lbrigen die Literaturangaben zum Themenstichwort ,Ge-
genwaértige schulische Sozialisationsformen®.

Entstehung, Funktion und Verinderungstendenzen des dreigliedri-
gen Schulsystems in Deutschland:

Giese, G., Quellen zur deutschen Schulgeschichte seit 1800, Got-
tingen, Berlin 1961

Altvater, E., Industrie und Fabrikschulen im Friihkapitalismus, in:
Altvater, E./Huisken, F., (Hrsg.), Politische Okonomie des Ausbil-
dungssektors, Erlangen? 1972 .
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Schéfer, T., Das Ausbildungssystem in Deutschland in der ersten
Hélfte des 19. Jahrhunderts, in: Altvater, E./Huisken (Hrsg.), Poli-
iische Okonomie des-Ausbildungssektors, Erlangen? 1972

Hoppe, R., Dokumente zur Geschichte der Lage des arbeitenden
Kindes in Deutschland von 1700 bis zur Gegenwart, Berlin 1969,
(Kapitel 1, Das Kind in der Schule)

Werder, L. v./Wolff, R., (Hrsg.) Schulkampf — Dokumente und
Analysen, Frankfurt 1970

Ausziige aus Trivialromanen des 19. Jahrhunderts z. B. von Berger,
E., Halden, E., Rhoden, E.

Lernzielschwerpunkt 2:
Selbst- und Mitbestimmung

Die im Lernzielschwerpunkt 1 aufgefiihrten Lernziele sollen Schii-
ler befahigen, unmittelbar erfahrene Sozialisationsformen und Ziele
unter der Frage nach den Grinden fir Unterschiede und Uberein-
stimmungen in Beziehung zu setzen mit der sozialen Stellung der
Erziehungsberechtigten. Im Mittelpunkt steht dabei die Begriin-
dung der Kritik an gesellschaftlich bedingten Ungleichheiten aus
den allgemeinen Zielvorstellungen einer demokratischen Gesell-
schaft. Auf deren Entstehung, Entwicklung und Veranderung bezie-
hen sich die folgenden Lernziele.

Lernziele:
Die Schiiler sollen

— lernen, inwieweit die Forderung nach Mit- und Selbstbestim-
mung zu verschiedenen Zeiten von einzelnen Schichten/Klas-
sen/Gruppen einer Gesellschaft aufgegriffen und verschieden
bestimmt wurde (LZ 3)

— lernen, inwieweit Selbst- und Mitbestimmung als Sozialisations-
ziele sowohl der Sicherung von Herrschaft als auch ihrem Ab-
bau gedient haben (LZ 4)

— lernen, historische, gegenwartige und denkbare Sozialisations-
formen daraufhin zu befragen, inwieweit sie den ProzeB der
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Selbst- und Mitbestimmung fordern, erschweren bzw. verhinder
(LZ 2)

Themenstichworte:

Selbst- und Mitbestimmungsforderung in der Schule
Sozialistische Erziehungsprogramme nach 1918

Lernzielorientierte Erlduterungen

Die historische Entwicklung und Veranderung der Forderung nac
Selbst- und Mitbestimmung wird zum Unterrichtsgegenstand; Aus
gangspunkt kann die Frage sein nach den derzeitigen MaBnahme
und Méglichkeiten, Selbst- und Mitbestimmung zu verwirklicher

Im Lernfeld Sozialisation wird vorgeschlagen, unter drei Schwe!
punkten das Problem der Selbst- und Mitbestimmung anzugeher
Einmal sollen Schiiler in die Lage versetzt werden, die Auswirkur
gen der Selbst- und Mitbestimmungsforderungen auf die Schule z
beurteilen. Dies schlieBt die Einsicht in die Bedeutung der Schul
fur die Verwirklichung gesellschaftlicher Zielsetzungen ein. Diese:
Zweck dient die Untersuchung der schul- und erziehungspolit
schen Vorstellungen der Arbeiterbewegung zur Zeit der Weimare
Republik. Der thematische Schwerpunkt wurde gewahit, weil sic
hier im Zusammenhang mit den an der Selbst-/Mitbestimmungsfo
derung orientierten Lernzielen wenigstens in Ansatzen Material e
schlieBen 1aBt, in dem der Zusammenhang zwischen einer grundle
genden Veranderung gesellschaftlicher Verhaltnisse und der Ve
anderung tradierter Formen und Inhalte der Sozialisation begrir
det wird. Der Vorzug dieses Themenstichworts liegt dariiber hinat
in der Moglichkeit, auf diese Weise Schiilern einen Einblick in s
ziale Verhaltnisse zu vermitteln, wie sie fiir einen GroBteil der Grol
eltern Wirklichkeit waren.

Unterrichtspraktische Hinweise/Materialhinweise:

Zu: Selbst- und Mitbestimmungsforderung im Sozialisationsfe!
Schule .

Aspekt: Veranderung des Schulsystems im Sinne der Aufhebun
ungleicher Sozialchancen

— Gesamtschulkonzeption

— Vorschulerziehung

— Differenzierungsmodelle

Rang, A., (Hrsg.), Die differenzierte Gesamtschule, Miinchen 1969
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Deutscher Bildungsrat, Empfehlungen der Bildungskommission:
Einrichtungen von Schulversuchen mit Gesamtschulen, Bonn 1969

Stubenrauch, H., Die Gesamtschule im Widerspruch des Systems,
Miinchen 1971 (ausfiihrliche Bibliographie) (Uberblick zur Ge-
schichte der Gesamtschuldiskussion)

Schmiederer, R., Bildungskrise und Schulreform (Materialien/kon-
troverse Positionen), Frankfurt 1971

Aspekt: Selbst- und Mitbestimmung der Schiler, bezogen auf
— Verdanderungen von Unterrichtsinhalten

— Veranderung von Unterrichtsformen (Organisation)

— Schulordnung

— Schiilerzeitungen

Haug, H. J./Maessen, H., Was wollen die Schiiler?, Fi.-Tb 1013

Amendt, G., (Hrsg.) Kinderkreuzzug oder Beginnt die Revolution in
den Schulen? rororo-Tb 1153

Liebel, M./Wellendorf, F., Schiilerselbstbefreiung, Suhrkamp-Tb,
es 336

Junk, W., Hagner, K., Mitbestimmung in der Schule (Fallanalyse
zum Thema Schulordnung), Frankfurt 1972

Jorgensen, M., Schuldemokratie — keine Utopie. Das Versuchs-
gymnasium Oslo, Reinbek 1973 (roro 6802)

Auernheimer, G., Doehlemann, M., Mitbestimmung in der Schule,
Miinchen

Projekt Curriculum, hg. vom Landesvorstand der Hessischen Schii-
lervertretung, 1972

Schaeffer, B., Lambrou, U., Politische Bildung als Unterrichtsprin-
zip, Erfahrungen und Modelle in der Hauptschule, Ffm. 1972

(Vgl. dieselben, Schiiler organisieren ihren Unterricht selbst, Erfah-
rungen mit einer 8./9. Hauptschulklasse, in: b:e, 1972/11, S. 28 ff)

Aspekt: gesellschaftliches Kréfteverhaltnis, bezogen auf kontrover-
se Positionen zur Schulreform

— Verbande, Parteien, Interessengruppen

— kontroverse Positionen der Fachwissenschaften an ausgewahl-
ten Beispielen (Begabungsbegriff, entwicklungspsychologische
Theorien unter besonderer Beriicksichtigung der Begriffe Ver-
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frihung, Reife, Entwicklung der Urteilsfahigkeit, Verantwor-
tungsbewuBtsein . . .)

Verdffentlichungen der Lehrerverbande
Baethge, M., Ausbildung und Herrschaft, Frankfurt 1970
Veroffentlichungen des dt. Bildungsrates

Verodffentlichungen der Bundesvereinigung der dt. Arbeitgeberver-
bande (z. B.: Blickpunkt Wirtschaft und Bildung)

Veroffentlichungen des Arbeitskreises Schule und Wirtschaft (z. B.:
Schule und Wirtschaft, Erfahrungen und Empfehlungen fiir die Zu-
sammenarbeit)

Vereinbarungen der Kultusministerkonferenz

Kontroverse Stellungnahmen zur Reform der Grundschule und zur
Vorschulerziehung in:

Jochimsen, L., Hinterhéfe der Nation, rororo-Tb 1505

Roth, H., (Hrsg.), Begabung und Lernen, Stuttgart 1969

Zu: Sozialistische Erziehungsprogramme nach 1918

Aspekt: Konsequenzen aus der Einsicht in die Bedeutung der So-
zialisation fur politisches BewuBtsein:

— Arbeiterbildung

— Sexpolbewegung

— Arbeiterjugendorganisationen
Arbeiterliteratur
Kleinkindererziehung.

Bernfeld, S., Antiautoritdre Erziehung und Psychoanalyse, 3 Bde.,
Frankfurt 1971

Hornle, E., Grundfragen proletarischer Erziehung, Ffm. 1971
Rihle, O., Zur Psychologie des proletarischen Kindes, Ffm. 1969
Reich, W., Die Sexualitat im Kulturkampf,'Kopenhagen 1936

Aspekt: Verlauf der Auseinandersetzung um die Verwirklichung der
Forderungen nach Selbst- und Mitbestimmung fiir die Arbeiter als

Ausdruck der gesellschaftlichen Kréafteverhaltnisse zwischen 1918
bis 1933

— Ergebnisse der Rétebewegung/Sozialisierungsforderungen
— Gerichtsurteile in politischen Prozessen
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— Verlauf der Schulreformbewegung (Reichsschulkonferenz)

— -Aufbau bzw. Verstarkung von Antisozialismusaffekten iber
Presse, Wahlpropaganda . . .

— Zerschlagung der sozialistischen Parteien

Quellensammlungen der Schulbuchverlage

Oertzen, P. von, Betriebsréate in der Novemberrevolution, Diissel-
dorf 1963

Schneider, D./Kuda, R., Arbeiterrate in der Novemberrevolution.
Ideen, Wirkungen, Dokumente, es 296

Dorst, T., ( (Hrsg.), Die Miinchener Raterepublik. Zeugnisse und
Kommentare, Ffm. 1968 (es 178)

Illustrierte Geschichte der dt. Revolution, Berlin 1929 (Neuauflage
1970)

Tormin, W., Die Weimarer Republik (Beitrdge von Krummacher,
Tormin, Frey, Hillgruber mit zahlreichen Quellen), Hannover 1968

Dingeldey, E., Unpolitische Justiz?, Frankfurt 1971 (S.20 bis 49:
Materialien zur Rolle der Justiz in der Weimarer Republik), EVAU-
Modelle 8

Bocherding, K., Wege und Ziele politischer Bildung in Deutschland,
Materialsammlung, Miinchen 1965, Teil Il (Weimarer Republik)

Stubenrauch, H., Gesamtschule im Widerspruch des Systems, Miin-
chen 1971 (Kap. 2, S. 27 ff. Weimarer Republik)

Sontheimer, Antidemokratisches Denken in der Weimarer Republik,
Miinchen 1968

Der Weg in die Diktatur 1918 bis 1933 (zehn Beitrdge u.a. von
Flechtheim, Bracher, Kogon), Miinchen 1962

Jasper, G., (Hrsg:), Von Weimar zu Hitler (Beitrage zur Entwicklung
der Parteien, Sozialgeschichte, Reichswehr, . . .), Kéln 1968

Themenstichwori:

Entwicklung der Menschenrechte
und Formen ihrer Durchsetzung

Lernzielorientierte Erlauterungen:

Unter diesem Themenstichwort werden die obersten Lernziele der
Rahmenrichtlinien ausdriicklich selbst zum Unterrichtsgegenstand.
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Allerdings durfte in der Unterrichtspraxis ein losgeléster systemati
scher Exkurs tber die Entwicklung der Menschenrechte und die
Formen ihrer Durchsetzung kaum zu nachhaltigen Lernerfolger
filhren. Vielmehr sind die einzelnen Aspekte dieses Themenstich:
worts jeweils neue Ansatzpunkte, um im Zusammenhang mit der
fur diese Jahrgangsstufe vorgeschlagenen Lernangeboten das Pro-
blemfeld Selbst- und Mitbestimmung in seiner historischen und ak:
tuellen Entwicklung zu thematisieren. Dies kann auch ausgehenc
von anderen Lernfeldern geschehen. Insbesondere wird bei einer
weiteren Ausarbeitung das Lernfeld Il eine Fiille von Ansatzpunk-
ten Uberall dort bieten, wo sich die Frage nach einer verfassungs-
rechtlichen und institutionellen Sicherung individueller und allge-
meiner Rechtsgrundsatze stellt.

Unabhéngig davon, in welcher Form Unterricht die Aspekte dieses
Themenstichworts aufgreift, bleiben durchgangige Ziele:

— Beféhigung der Schiiler, den Bedeutungsgehalt allgemeiner
Normen auf Anwendungssituationen zu beziehen

— Der Nachweis, daB mit demselben Begriff sehr verschiedenes
oft widerspriichliches Verhalten und Handeln begriindet wurde
und begriindet wird

Unterrichtspraktische Hinweise:

Es wird vorgeschlagen, folgende Aspekte zu untersuchen:

Aspekt: Begriindung fiir die Forderung nach allgemeinen Rechts-
normen

— religiose

— naturrechtliche

— sozialistische

— birgerliche
Begriindungsmodelle

Aspekt: Gesellschaftliche Bedeutung von allgemeinen Rechtsnor-
men

— Kampf gegen feudale Unterdriickung (Bauernkriege)

— Kampf gegen den Absolutismus (birgerl. Revolutionen)

— Kampf gegen soziale Ungleichheit (sozialistische Revolutionen,
soziale Reformen)
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Aspekt: ideologische (herrschaftssichernde) Bedeutung allgemei-
ner Rechtsnormen

zu dem Stichwort Bauernkriege: Vergleich der Funktion der
Flugschriften Luthers vor Beginn der Bauernkriege und dessen
Soziallehre, bezogen auf Rolle der staatlichen Obrigkeit, Gehor-
samspflicht. . .

— Stichwort bilirgerliche Revolution: Vergleich der liberalen Men-
schenrechtsdeklarationen vor und in der Anfangsphase biirgerli-
cher Revolutionen mit den darauffolgenden Formen ihrer rechtli-
chen und politischen Fixierung (z. B. Wahlrecht, Erbrecht, Steu-
errecht) und deren Rechtfertigungen (z. B. Sozialdarwinismus;
Rassismus, Nationalismus, imperialistische Anspriche . . .)

— Stichwort sozialistische Revolution: Vergleich sozialistischer
Gleichheitsproklamationen vor und in der Anfangsphase der Re-
volution mit der politischen Struktur (Funktionarseliten, Ablauf
politischer Entscheidungsprozesse, Behandlung politischer
Gegner und der Rechtfertigung fiir diese Aspekte nachrevolutio-
narer Entwicklung, z. B. Stalinismus; Einmarsch in die CSSR).

— Stichwort soziale Reformen: Vergleich zwischen Reformpro-
grammen (z. B. Aspekte Sozialgesetzgebung; Vermogensbil-
dung; Strafrechtsreform . ..) mit der Reformrealitét.

Materialhinweise:

Hartung, F., Die Entwicklung der Menschen- und Birgerrechte
von 1776—1946, Berlin 1948

Eschenburg, Th., Staat und Gesellschaft in Deutschland, Miinchen
1963, S. 243—254 und S. 417—475

Neumann, F. u. a., Die Grundrechte, Berlin 1954 ff., 4 Bde.

Wietholter, R., Blrgerliches Recht, in: Handlexikon zur Rechts-
wissenschaft, hrsg. von A. Gdrlitz, Miinchen 1972, S. 56 ff.

Strzelewicz, W., Der Kampf um die Menschenrechte — Von der
amerikanischen Unabhangigkeitserklarung bis zur Gegenwart,
Ffm. 1968

Oestreich, G., Geschichte der Menschenrechte und Grundfreiheiten
im UmriB (= Historische Forschungen, Bd. 1), Berlin/Miinchen 1968

Giese, F. u. a., Verfassungsrechtsprechung in der Bundesrepublik
— Entscheidungssammlung (Loseblattausgabe), Ffm. 1969
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Voegelin, E. (Hg.), Zwischen Revolution und Restauration — Politi-
sches Denken in England im 17. Jahrhundert, Minchen 1938,

List-Tb.
Brenner, G., Naturrecht und politische Ordnung, Mainz 1968

Mobus, G., Die politischen Theorien von Bodin bis zur franzosi-
schen Revolution — Politische Theorien Teil Il (= Wissenschaft
von der Politik, Bd. 8), KéIn/Opladen 1966 (2. erw. Auflage)

MacPherson, C. B., Die Politische Theorie des Besitz-Individualis-
mus — Von Hobbes bis Locke, Ffm. 1967

Schelauske, H. D., Naturrechtsdiskussion in Deutschland — Ein
Uberblick iiber zwei Jahrzehnte: 1945—1965, KéIn 1968

Bender, G., Das Bonner Grundgesetz im Spiegel ausgewahiter
Entscheidungen des Bundesverfassungsgerichts (= Schriften zur
politischen Bildung), Ffm. 1968, Tb.

Busch, O., Toleranz und GrundgesetZ — Ein Beitrag zur Geschichte
des Toleranzdenkens, Bonn 1967

Die Grundrechte in der Welt, 2 Bde., Berlin/Miinchen 1966/67

Qualifikationen

Die Lernziele fiir diese Jahrgangsstufe schlieBen die Vermittlung
der folgenden fachspezifischen Qualifikation ein:

Qualifikationszusammenhang: Beziehungsdenken

— lernen, Beziehungen herzustellen zwischen verschiedenen ge-

sellschaftlichen Bereichen (z. B. fragen lernen nach dem Zusam-

’menhang zwischen dem Erziehungsstil-der Eltern und deren Ar-
beitsplatzsituation)

— lernen, Einzelphdnomene gesellschaftlicher Realitat unter be-
stimmten Gesichtspunkten auf Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede hin zu vergleichen

— lernen, beim Vergleich von Einzelphdnomenen Gemeinsamkei-
ten und Unterschiede auf ihre Gewichtigkeit hin zu beurteilen.
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lernen, daB die Begriffe, mit denen gesellschaftliche Einzelpha-
nomene beschrieben werden (z .B. das Kind, der Arbeiter, die
Schule, die Familie . ..) jeweils situationsbezogen neu bestimmt
werden mussen

lernen, daB die Funktion der allgemeinen Begriffe auch darin
besteht, Vergleiche zwischen Einzelphdnomenen zu ermogli-
chen (Einfiihrung des Struktur-/Modellbegriffes)

lernen, vom raumlichen Erscheinungsbild (Physiognomie) nach
Genese, Funktion und sozialer Gebundenheit zu fragen (Gebau-
deform, Verwendungszweck, Alter der Gebdude, Bauzustand,
Umbauten).

Qualifikationszusammenhang: Arbeit mit Materialien/Quellen

lernen, zu einem Problem/Aufgabenstellung verschiedenartige
Materialien/Quellen zu befragen (Augenzeugenberichte, Inter-
views, Bilder, Reportagen, Darstellungen, Filme, Literatur, Flug-
schriften, Plakate, Statistiken, graphische Darstellungen .. .)

lernen, daB die Art des Materials das Urteil Uber den jeweiligen
Sachverhalt mitbestimmt

lernen, Kriterien anzuwenden, die einen Vergleich verschieden-
artigen Materials ermoglichen

lernen, in Ansatzen Material kritisch zu beurteilen:

lernen, zu fragen, wem bestimmte Formen und Inhalte von Dar-
stellungen niitzen, wen sie benachteiligen, wer ihnen zustimmt,
wer sie ablehnt, wer ein Interesse an ihrer Verbreitung haben
kdnnte bzw. eine solche Verbreitung unterbinden wiirde . ..

lernen, Material Uber historische Phanomene (z. B. Geschichts-
schreibung) daraufhin zu befragen, wer, wann und fiir wen die-
ses historische Phanomen in dieser Form und mit diesen Frage-
stellungen dargestellt und beurteilt hat (Bevorzugung bestimm-
ter Phanomene; Bevorzugung/Vernachldssigung bestimmter
Aspekte . . .)

lernen, die Funktionen bestimmter Materialien daran zu mes-
sen, flir wen sie urspriunglich bestimmt sind (Zielgruppe) und
wie sie auf die urspriinglichen Adressaten gewirkt haben (z. B.
Flugschriften, Lieder, Reden, Bilder, Plakate, Kinderbiicher. . .)

lernen, daB eigene Reaktionen (z. B. Langeweile, Belustigung,
Unverstandnis, Neugierde . ..) auf Materialien nicht ohne weite-
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res fir die Beurteilung von Wirkung/Bedeutung des Materials
herangezogen werden kdnnen

lernen, nach den Bedingungen fiir emotionale Reaktionen auf
bestimmtes Material zu fragen.

Qualifikationszusammenhang: Umgang mit statistischem, graphi-
schem, kartographischem Material

lernen, Formen einfacher, statistischer Darstellungen von Ge-
meinsamkeiten und Unterschieden, bezogen auf Einzelphano-
mene zu entschlisseln

lernen, daB es unterschiedliche Moéglichkeiten/Formen der Pra-
sentation und Auswertung statistischer, graphischer, kartogra-
phischer Materialien gibt

lernen zu beurteilen, inwieweit in die verschiedenen Darstel-
lungsformen Wertungen eingehen (so z. B. wenn in der Darstel-
lung der feudalen Gesellschaft in der Form der Pyramide die tat-
sachlichen GroBenverhaltnisse zwischen den einzelnen Klassen
vernachlassigt werden)

lernen, Ergebnisse von Befragungen in einfachen Formen stati-
stisch, graphisch, kartographisch darzustellen

lernen, Bevolkerungsstatistiken graphisch/kartographisch zu
verarbeiten

lernen, demographisches Kartenmaterial zu entschliisseln

lernen, historisches Kartenmaterial zu entschliisseln.

Qualifikationszusammenhang: Umgang mit Kategorien

lernen, folgende Kategorien auf konkrete Beispiele beziehen
und anwenden zu kdnnen

Sozialisation — Schicht — Klasse — Modell — Struktur — Ver-

band — Partei — Interessengruppe —- Organisation — Verfas-
‘'sung — Verfassungsnorm — Verfassungswirklichkeit — Recht
— Gesetz — Begabung — Kompensation — Identifikation —
Projektion

Revolution — Reform — Feudalismus — Absolutismus — Demo-
kratie — Nationalsozialismus — Restauration — Reaktion — Li-
beralismus — Sozialismus — Naturrecht — Infrastruktur — Mo-
bilitat — Getto/Slum-Milieu.
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9./10. Jahrgangsstufe

Ubersicht: . Seite

Lernzielschwerpunkt 1: Rollenwechsel 129

Autoritatskonflikte (S. 130)

— Schiiler-Lehrerverhaltnis
— Verhaltnis zwischen Jugendlichen und Erwachsenen
— Jugendliche in der Offentlichkeit

Einbeziehung der Jugendlichen in den ArbeitsprozeB (S. 135)

— Lehrlingsausbildung
— Situation der Oberstufenschiiler/Studenten
— vertikale/horizontale Mobilitét

Entwicklung geschlechtsspezifischen Rollenverhaltens (S. 138)

— Kindliche Sexualitat
— Jugendliches Sexualverhalten

Lernzielschwerpunkt 2: Autoritat 144
Beispiele und Folgen der Autoritatsfixierung (S. 145)

— Bindung an Flhrerfiguren
— ldentifikation mit nationalen Kollektiva
— Diffamierung von Minderheiten/Randgruppen

Erklarungsmodelle fiir Autoritatsfixierung (S. 150)

— Auswirkungen von Triebunterdriickung

— Deutungen von Autoritatsfixierung als Ausdruck fiir
natiirliches Verhalten

Begriindungen flir Autoritatsbindungen (S. 158)

— Religidse, ethische, technokratische Begriindungen
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Seit

Lernzielschwerpunkt 3: Abweichungen von Sozialisations-
anforderungen 1€

Politische Formen jugendlichen Protests (S. 158)

— Historische Formen jugendlichen Protests
(Sturm- und Drang; Burschenschaften. . .)

— Schiler-Studentenbewegung

— Lehrlingsgruppen

— Kommunen/Kinderladen

— Birgerinitiativen

— Jug;endorganisationen der Parteien
Jugendspezifische Subkulturen (S. 161)
— Musik — Mode — Sexualitat
Jugendkriminalitat als Protesthandlung (S. 162)
— DrogenmiBbrauch

— Eigentumsdelikte

— Formen der Resozialisierung

Lernen als Verhaltensanderung (S. 164)

Qualifikationen 16

128



SI-GL
73

-ernzielschwerpunkt 1: Rollenwechsel

\wf dieser Jahrgangsstufe sollen die allgemeinen Lernziele des
ernfeldes unter besonderer Beriicksichtigung der Folgen aufge-
iriffen werden, die sich fiir die Schiiler aus bereits durchlaufener
sozialisation ergeben. Dabei bietet sich an, in einem ersten thema-
ischen Schwerpunkt das Problem des Rollenwechsels (Kind — Ju-
iendlicher, Schiiler — Lehrling . . .) in den Mittelpunkt zu riicken.

.ernziele: Die Schiler sollen

- erkennen, daB in die Beurteilung von Sozialisationsprozessen
Normen eingehen, die ihrerseits Ergebnisse von Sozialisation
sind (LZ 13)

- Beziehungen zwischen verschiedenen an sie gerichteten Rollen-
erwartungen herzustellen lernen (LZ 19)

- fir die daraus sich ergebenden Rollenkonflikte verschiedene
Verhaltensmoglichkeiten kennenlernen und vergleichen (LZ 20)

- priifen kénnen, wem die durch die jeweiligen Sozialisationspro-
zesse abverlangten Verzichte und Angebote zur Triebsublimie-
rung/Ersatzbefriedigung niitzen (LZ 10)

~ priifen, inwieweit die Losung von Rollenkonflikten zugleich eine
Veréanderung der gesellschaftlichen Bedingungen fiir ihre Ent-
stehung einschlieBt (LZ 22)

Die Probleme des Rollenwechsels sollen unter Einbeziehung von
ethnologischen, historischen, sozialgeographischen und juristi-
schen Aspekten Gegenstand von Unterricht werden. Die dadurch
mogliche Distanzierung der Schiiler von ihren unmittelbaren Erfah-
rungen erleichtert u. U. die Einsicht in die gesellschaftlichen Be-
dingungen flir die derzeit praktizierten und oftmals als selbstver-
standlich erfahrenen Formen des Rollenwechsels. (Bedeutung
von Vergleichen)

Zugleich lassen sich die Lernziele aus den vorangegangenen Jahr-
gangsstufen aufgreifen und vertiefen, in denen die historische Di-
mension der Sozialisationsformen und -inhalte verbunden wurde
mit der Frage, inwieweit sich gegenwartige Sozialisationsformen
und -inhalte an historisch tUberwundenen Herrschaftsverhaltnissen
orientieren (vgl. Lernziele 5, 8, 11, 12). Als Themenstichworte wer-
den in diesem Lernzielzusammenhang vorgeschlagen:
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— Autoritatskonflikte als Ausdruck von Rollenwechsel
— Einbeziehung der Jugendlichen in den ArbeitsprozeB
— Entwicklung von geschlechtspezifischem Rollenverhalten

Die um der Ubersichtlichkeit willen vorgenommene Trennung kom-
plexer Zusammenhiange muB im Unterricht wieder aufgehoben wet-
den, indem z. B. nach der Beziehung zwischen der Einstellung zu
Autoritat und Sexualverhalten einerseits und der Arbeitsplatzsitua-
tion andererseits gefragt wird.

Themenstichwort:

Autoritdtskonflikte

Lernzielorientierte Erlduterungen

Autoritatsproblemen wird in diesem Zusammenhang deshalb der
Vorzug gegeben, weil ZusammenstéBe mit der Autoritat gerade auf
dieser Altersstufe haufig sind. Es ist dabei darauf zu achten, daB
die Betrachtung eines einzelnen Konfliktfalles niemals isoliert
bleibt, sondern daB — unter Einbeziehung der in den vorangegan-
genen Schuljahren angestrebten Lernziele — die Frage nach den
gesellschaftlichen Bedingungen der Konflikte sich stellt. Dies ge-
schieht indem gepriift wird, inwieweit Herkunft, Ausbildung, Berufs-
situation, Besitzstand — inwieweit also der soziale Status der am
Konflikt Beteiligten — die Formen des Konflikts und Konfliktaus-
trages mitbestimmen (Lernziel 9). Zu vermeiden ist bei der Unter-
suchung, ,daB die Konflikte so ,pddagogisch' vermittelt werden,
daB die Schiiler eher in ihre Verharmlosung als in ihre Bewéltigung
eingelibt werden*. (v. Hentig)

Unterrichtspraktische Hinweise:

Die folgenden Hinweise beziehen sich auf die Sozialisationsfelder,
die zur Gliederung des Arbeitsbereiches bereits in den vorange-
gangenen Schuljahren verwendet wurden:

— Autoritatskonflikte als Ausdruck fiir Rollenwechsel im Bereich
der Schule:

Vergleich des Lehrer/Schiilerverhaltens in der Primarstufe mit
dem in den AbschluBklassen der Sekundarstufe unter Einbezie-
hung von historischem Material: Anrede, BegriiBung, Umgangs-
ton; Formen, in denen Auftrdge erteilt/entgegengenommen wer-
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den; unterrichtliche Arbeitsformen; Formen der Anerkennung,
des Tadels; Formen der Kritik am Lehrerverhalten . ..

Erwartungen des Lehrers gegeniiber dem Schiilerverhalten:
Selbstandigkeit; Leistung, wobei danach zu fragen ist, wie Lei-
stung jeweils bestimmt wird; Verhalten bei Schulveranstaltun-
gen/Schulfahrten/Schiilerrechte/-pflichten (SV, Schulordnung,
Erlasse)

Autoritatskonflikte als Ausdruck von Rollenwechsel im Soziali-
sationsfeld Familie:

Verhaltensstile zwischen Eltern und Kindern — Eltern und Ju-
gendlichen, bezogen auf:

Zartlichkeitsgesten
Verbote, Strafen (Formen, Inhalte)
Freizeitverhalten (gemeinsame Spiele, Ausflige . . .)

Bedeutung der AuBenorientierung (Spielgruppe-Jugendgruppe,
Clique, Freund/Freundin . . .)

Taschengeld

Abgrenzung des Intimbereichs (woriiber wird gesprochen, wor-
uber wird nicht gesprochen).

Autoritatskonflikte als Ausdruck von Rollenwechsel im Sozialisa-
tionsfeld Offentlichkeit:

Klagen der ,Offentlichkeit” tber ihre jeweilige Jugend hat es,
wie sich an historischem Material zeigen 1aBt, zu allen Zeiten
gegeben. Von besonderem Interesse dirfte es sein, die recht
unterschiedlichen und schnell wechselnden Vorwirfe in den
letzten 20 Jahren zu verfolgen: die skeptische Jugend, die Ohne-
mich-Jugend, die geschichtslose Jugend, die apolitische Ju-
gend, die rebellische/anarchistische Jugend usw. Es reicht je-
doch nicht, solche Klagen als etwas zu deuten, ,das es immer
gegeben hat und immer geben wird“ und sie so einfach als ,Ge-
nerationskonflikte“ aufzufassen. Vielmehr geht es darum, die
Klagen im Zusammenhang zu sehen mit der jeweiligen gesell-
schaftlichen Situation und den daraus folgenden politischen Er-
wartungen an die Jugend.

Aufgrund von Befragungen und Eigenbeobachtungen lassen
sich zundchst ,typische“ Verhaltensweisen von Jugendlichen
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herausstellen, wie sie zur Zeit erkennbar sind (in Verkehrsmi
teln, Lokalen, Treffs, auf der StraBe, bei Behérden, bei Beatkor
zerten usw.) — Zusammenhang der bevorzugten Jugendmod
mit den jeweiligen typischen Verhaltensweisen — Verhaltens
weisen als Reaktion auf Erwartungen, die die Offentlichkeit/Ge
sellschaft hegt. Vergleich der Eigenbeobachtungen und -unte
suchungen mit dem Bild, das sich die Offentlichkeit iiber die J
gend aufgrund von Einflissen der Massenmedien macht. Ve
gleich mit empirischen Untersuchungen tiber Jugendliche.

Reaktionen der Offentlichkeit gegeniiber , auffilligen” Jugendl
chen (in Presse, Fernsehen, lilustrierten). Die den Reaktione
zugrundeliegenden Einstellungen — etwa die Funktion von Voi
urteilen — psychologische/gesellschaftliche Begriindung pat
schaler Urteile.

Materialhinweise:

Zum Sozialisationsfeld Schule:

Beobachtungen/Interviews/Befragungen von Eltern/GroBeltern,
Schulordnungen — Erlasse

Giese, G., Quellen zur deutschen Schulgeschichte seit 1800, Ffmr
1961

Schefer, G., Das Gesellschaftsbild des Gymnasiallehrers, Fim. 196
(Kap. VI, Das ,,Bild vom Schiiler*, S. 65 ff.)

Zur historischen Entwicklung der SV vgl.:
Fischer, K.G., Einfiihrung in die politische Bildung, Stuttgart 1970
S. 137 ff.

Wiinsche, K., Die Wirklichkeit des Hauptschiilers. Berichte von Kin
dern der schweigenden Mehrheit, Koln 1972

Firstenau, P., Zur Psychoanalyse der Schule als Institution, in: Das
Argument 1964/29, S. 85 ff.

Liebel, M.,/Wellendorf, F., Schiilerselbstbefreiung. Voraussetzun
gen und Chancen der Schiilerrebellion, Ffm. 19714

Wellendorf, F., Schulische Sozialisation und ldentitat. Zur Sozial
psychologie der Schule als Institution, Weinheim 1973

Jugendbuchliteratur (z. B.: Feuerzangenbowle)
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Zum Sozialisationsfeld Familie:
Beobachtungen/Befragungen/interviews/Filme, Fernsehserien

Neidhardt, F., Familiale Autoritatsstruktur (frihe Kulturen, Autori-
tatsverhaltnis in der modernen Familie) in: Neidhardt, F., Die Fami-
lie in Deutschland, Opladen 1965 °

Deverreux, E. C. u. a., Zum Verhalten der Eltern in den Vereinigten
Staaten und in der BRD, in: Friedeburg, L. v., (Hrsg.), Jugend in
der modernen Gesellschaft, KoIn-Berlin 1965, S. 335 ff.

Dutte, G. u.a,, Das Bild der Eitern und der Familienwerte im ju-
gendlichen ldealerleben, in: Zeitschrift fiir Entwicklungspsycholo-
gie und padagogische Psychologie 1, 1969, S. 109 ff.

Rosenmayr, L., Eltern und Gleichaltrige als Faktoren sozialen Ein-
flusses bei Jugendlichen und ,jungen Erwachsenen®, in: Wurz-
bacher, G., Familie als Sozialisationsfaktor, Stuttgart 1968

Schlesky, H., Die skeptische Generation. Eine Soziologie der Ju-
gend, Kdln 1957

Rosenmayr, L., Familienbeziehungen und Freizeitgewohnheiten ju-
gendlicher Arbeiter (Untersuchung bei 800 Lehrlingen), Wien 1963

Flitner, A./Hornstein, W., u. a., Kindheit und Jugendalter in ge-
schichtlicher Betrachtung, in: Zeitschrift fir Padagogik, 10. Jg. 1964

Ethnologisches Material:
Mead, M., Jugend und Sexualitdt in primitiven Gesellschaften, 3
Bde., dtv 4032—4034

Zum Sozialisationsfeld Offentlichkeit:

Beobachtungen/Befragungen/Interviews (unter besonderer Beob-
achtung der Reaktionen der erwachsenen Zielgruppen auf die Bit-
te, sich zu Fragen der Schiiler zu duBern)

Reaktionen der Offentlichkeit auf punktuellen VerstoB von Jugend-
lichen gegen ,harmlose“ Alltagsrituale (vgl. dazu das Material in:
Liiers, U. u. a., Selbsterfahrung und Klassenlage. Voraussetzungen
und Methoden politischer Bildung, Miinchen 1971, S. 73 ff.)

Materialien zu ,Jugend im Sozialisationsfeld Offentlichkeit*:

Baacke, D., Jugend und Subkultur, Miinchen 1972, Juventa-Pb.

133



Deppe-Wolfinger, H., Arbeiterjugend — BewuBtsein und politische
Bildung, Ffm. 1972, Fi.-Tb. 4006

Dibbern, H., Untersuchungen zur Lebenssituation berufstatigel
Jugendlicher — dargestellt an Hamburger Lehrlingen des Einzel:
handels, Hamburg 1967

Jugend und Fernsehen — eine internationale Untersuchung tibes
die Urteile der Juries, die Intentionen der Produzenten und die
Reaktionen junger Zuschauer, dargelegt am Beispiel des Prix
Jeunesse 1970 ,Man in Metropolis“ und , Baff* — Untersuchungs:
berichte aus 7 Landern; hrsg. vom Internationalen Zentralinstitul
fiir das Jugend- und Bildungsfernsehen, Miinchen 1972

Kentler, H. u. a., Jugend im Urlaub, Weinheim 1969

Kroll, W., Jeus kommt! Report vom religiésen Aufstand der Welt
jugend, Wuppertal 1971

Materialien zur Lage der Arbeiterjugend in West-Berlin, Ffm. 1972

Moser, T., Gespréache mit Eingeschlossenen — Gruppenprotokol
aus einer Jugendstrafanstalt, Ffm. 1969, es 375

Miller, H. P./G. Lotmar (Hg.), Der Bunker von Ziirich — Jugenc
zwischen Riickzug und Revolte — ein Modellfall, Olten/Freiburg
1972

Planck, U., Landjugend im sozialen Wandel — Ergebnisse einer
Trenduntersuchung iiber die Lebenslage der westdeutschen Land-
jugend, Miinchen 1970

Schefold, W., Die Rolle der Jugendverbande in der Gesellschaft —
eine soziologische Analyse, Miinchen 1972

Seidelmann, K., Gruppe — soziale Grundform der Jugend, Bd. 1:
Darstellung, Bd. 2: Quellen und Dokumente, Hannover 1970/71

Strzelewicz, W., Jugend in ihrer freien Zeit, 2. Aufl. Miinchen 1966

Woetzel, H., Trip in die Illusion — DrogenmiBbrauch bei Jugend-
lichen, Stuttgart 1972

Wurzbacher, G., Gesellungsformen der Jugend, 2. Aufl. Miinchen
1966

Hornstein, W., Vom »iungen Herrn“ zum »hoffnungsvollen Jiing-

ling”, Wandlungen des Jugendlebens im 18. Jahrhundert, Heidel-
berg 1965 ?
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Schelsky, H., Die skeptische Generation (Kap. V: Das Bild der Ju-
gend und des JugendgemaBen in unserer Gesellschaft), S. 96 ff.

Giesecke, H., Jungsein in Deutschland, Miinchen 1957

Themenstichwort:

Einbeziehung der Jugendlichen in den ArbeitsprozeB

Lernzielorientierte Erlduterungen

Die hier angefiihrten Unterrichtsansatze bieten sich fiir eine den
weiteren Ausbildungsgang der Schiiler beriicksichtigende Differen-
zierung an. Allerdings sollte es sich dabei nur um Schwerpunktbil-
dung handeln; d. h.: fiir Schiler, die spatestens nach AbschluB die-
ser Jahrgangsstufe eine berufspraktische Ausbildung beginnen,
riickt die Thematik der Lehrlingsausbildung zwar in den Mittel-
punkt, aber auch sie sollten wenigstens in Anséatzen einen Einblick
erhalten in die Situation der Schiiler, die eine Vollzeitschulausbil-
dung mit dem Ziel eines Hochschulstudiums fortsetzen. Umgekehrt
missen spatere Oberstufenschiiler und Studenten ausfiihrlich mit
der spezifischen Situation ihrer Mitschiller bekannt gemacht wer-
den, die in den ArbeitsprozeB eintreten.

Unterrichtspraktische Hinweise: (vgl. Lernfeld 11, S. 285 f. — Arbeits-
platz)

— Lehrlingsausbildung

Hier handelt es sich im Sinne Wenigers um ,Vorwegnahme der
Zukunft”. Bei Schiilern, die in absehbarer Zeit in den Arbeitspro-
zeB eintreten, kann deshalb nur mit ausreichender Motivation
gerechnet werden, wenn die folgenden Anregungen aufgegriffen
werden: Berufsangebote — Berufserwartungen — Berufs-
wunschfantasien (Analyse von Berufsangeboten in Hinsicht auf
die zukiinftige wirtschaftliche Entwicklung — Abwéagen gegen-
wartiger Vorteile gegeniiber langerfristigen Auswirkungen —
Techniken der Lehrlingswerbung — rechtliche Absicherungen
wie Lehrlingsvertrag . . .)

Ausbildungssituationen

Gesprache mit Lehrlingen — empirische Untersuchungen, Ana-
lysen von veroffentlichten Konfliktsituationen zwischen Arbeit-
gebern und Lehrlingen — Analyse von aktuellen Lehrlingsprote-
sten — Betriebsbesichtigungen . ..
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— Oberstufenschiler/Studenten

Deren Lebensbedingungen im Vergleich zu der Ausbildungssi-
tuation der Lehrlinge — Unterschiedlichkeiten im Alitagsverhal-
ten — in der Einstellung gegeniber der Sexualitat (s. hierzu
Lernzielschwerpunkt 3) — in der Erfahrung gesellschaftlicher
Realitat im Produktionsbereich — im politischen BewuBtsein

Materialhinweise:

Zur Lehrlingsausbildung

Liischer, K., Der ProzeB der beruflichen Sozialisation, Stuttgart
1968

Baethge, K., Ausbildung und Herrschaft, Ffm. 1970

Winterhager, D., Lehrlinge — die vergessene Majoritat, Weinheim
1970

Wurzbacher, G. u. a., Die junge Arbeiterin, Miinchen 1958

Jaide, W., Junge Arbeiterinnen, Miinchen 1969

Tschelliesnig, K., (Hrsg.), Lehrlingsprotokolle, suhrkamp-Tb, es 511
Haug, H. J., Maessen, H., Was wollen die Lehrlinge, Fischer-Tb 1186
Jungblut, H., Rebellion der Uberfliissigen?, Berg. Gladbach 1967

Ausbildung statt Ausbeutung, Der Kampf der Essener Lehrlinge, ro-
roro-Tb 1504 (1971)

Stellungnahme der Interessenverbande/Parteien/Kirchen zur Lehr:
lingsausbildung

Berufsausbildung zwischen Revolution und Reform (hrsg. von del
Konrad-Adenauer-Stiftung) 1971

Helbig, L., Lehrherr und Lehrling, in: Politik im AufriB, Bd. 1, Eir
Quellen- und Arbeitsbuch fiir die Sekundarstufe |, Ffm. 1972, Kap
V, S. 90 ff.

Wochenschau fiir politische Erziehung, Sozial- und Gemeinschafts
kunde, Leitthema: Ausbildung zeitgemaB? 1972/1.+2. U.

Hessischer Kultusminister (Hrsg.), Unterrichtsmaterialien zu der
Rahmenrichtlinien Heft 3, Berufsausbildung, Wiesbaden 1973
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fistorische Dimension:

foppe, R., Dokumente zur Geschichte der Lage des arbeitenden
{indes in Deutschland von 1700 bis zur Gegenwart, Berlin 1969
Kapitel 1-111)

(ohn, E., Die Initiationsriten der historischen Berufssténde, in:
jernfeld, S., (Hrsg.), Vom Gemeinschaftsleben der Jugend, Leip-
ig/Wien 1922, S. 188—271

'u Oberstufenschiiler/Student
jeobachtungen/Befragungen/Interviews

aide, W., Jugend und Demokratie. Politische Einstellungen der
vestdeutschen Jugend, Miinchen 1970

drickner, P., Schiilerliebe, Fakten, Analysen, (vgl. Lehrlinge-Gym-
iasiasten), Hamburg 1971

aide, W., Die Berufswahl (Motivanalyse), Miinchen 1966

Jdebel, M./Wellendorf, F., Schiilerselbstbefreiung, Ffm. 19714
es 336)

"hemenstichwort:

’robleme horizontaler und vertikaler Mobilitat

-ernzielorientierte Erlduterungen

Jas Problem des Rollenwechsels findet unter sozialgeographi-
ichem Aspekt seinen Ausdruck in den raumlichen Folgen der hori-
ontalen und vertikalen Mobilitdt. Die horizontale Mobilitdt meint
Vanderungsbewegungen von Berufs- und Sozialgruppen lber ver-
ichiedene Zeitrdume und Distanzen (Pendelwanderung, Saison-Ar-
weiter, Gastarbeiter). Diese Mobilitét bedingt Veranderungen in der
’osition des einzelnen und in den Sozialisationsformen. Die ver-
ikale Mobilitat bezieht sich auf Verdnderungen im Berufs- oder So-
ialstatus und kann damit auch raumliche Veranderungen dieser
aruppe bewirken (Wohnviertel- oder Wohnort-Wechsel).

daterialhinweise:

Jlunghans: EinfluB der Industrialisierung auf die geographische und
jeistige Mobilitat traditioneller Agrargesellschaften in Sidasien,
n: GR 1968, S. 424.
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Schaffer, F., Neue Wohnsiedlungen — Mobilitdtsprozesse und so-
zialgeographische Entwicklungen in neuen GroBwohngebieten der
Stadt Ulm. Tagungsbericht u. wiss. Abhandlung d. Dt. Geogr. Tages
in Bad Godesberg 1967

Schaffer, F., Untersuchungen zur sozialgeogr. Situation neuer
GroBwohngebiete am Beispiel Ulm-Eselsberg. Miinchner Geogr.
Hefte, 32, 1968.

Herde, H., Regionale Mobilitat und sozialer Wandel in Schwarzafri-
ka, in: Geographische Rundschau Heft 11/1972

Janowitz, M., Soziale Schichtung und Mobilitdt in Westdeutsch-
land, in: Kélner Zeitschrift fiir Soziologie und Sozialpsychologie,
1958 :

Bolte, K. M. u. a., Soziale Schichtung der BRD, in: Deutsche Gesell-
schaft im Wandel, Opladen 19672, S. 233 ff.

Tumin, M. M., Schichtung und Mobilitat, Miinchen 1968

Firstenberg, F., Das Aufstiegsproblem in der modernen Gesell-
schaft, Stuttgart 19692

Ortmann, M., Arbeiterfamilie und sozialer Aufstieg. Kritik einer bil-
dungspolitischen Leitvorstellung, Minchen 1971

Themenstichwort:

Entwicklung geschlechtspezifischer Rollen

Lernzielorientierte Erlduterungen

Die Aspekte des Themenstichworts grenzen den Gegenstandsbe-
reich auf gesellschaftspolitische Fragen ein. Es geht nicht um Se-
xualaufklarung im engeren Sinne. Vielmehr wird im Vergleich mit
historischem und vor allem ethnologischem Material die Art, wie
Sexualerziehung in einer Gesellschaft stattfindet, selbst zum Lern-
gegenstand. Die dadurch angestrebte Befahigung der Schiiler, un-
mittelbare Erfahrungen zu durchdenken, ist angesichts der ge-
fuhlsbetonten Einstellung zur Sexualitat besonders wichtig (vgl.
Lernziel 18). In diesem Zusammenhang wird es unumgéng-
lich sein, auch Schilern der Sekundarstufe | in Ansétzen
verschiedene Theorien (Uber die gesellschaftliche Dimension
menschlichen Sexualverhaltens zu erschlieBen. Die dazu notwendi-
ge didaktische Strukturierung des wissenschaftlichen Materials ist
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ein wichtiger Bestandteil der Weiterentwicklung dieser Rahmen-
richtlinien. Auf jeden Fall sollte vermieden werden, Schiiler auf
eine der hier zu diskutierenden Theorien bzw. Theorieansitze
»festzutegen“. Was in der Wissenschaft umstritten ist, sollte auch
Schiilern als umstritten dargestellt werden.

Unterrichtspraktische Hinweise:

Es bieten sich zur Gliederung des unter diesem Themenstichwort
zu untersuchenden Materials drei Aspekte an:

— Formen friihkindlicher und kindlicher Sexualitat und Sozialisati-
onseinfliisse

— sexuelle Verhaltensweisen von Jugendlichen
— Institutionalisierung von Partnerbeziehungen

Der zwischen diesen drei Gesichtspunkten bestehende Zusammen-
hang sollte im Unterricht riickblickend wenigstens an einigen Ge-
sichtspunkten aufgezeigt werden. Dazu miiBte z. B. gefragt werden,
inwieweit die Erscheinungsformen frihkindlicher Sexualitét in ei-
ner Gesellschaft etwas zu tun haben mit der Art, in der in dieser
Gesellschaft Partnerbeziehungen institutionalisiert werden. Ebenso
kénnte untersucht werden, inwieweit das Sexualverhalten von Ju-
gendlichen sowohl durch Formen der Erziehung wéhrend der Kind-
heit als auch durch die gesellschaftlichen Regelungen fir die Part-
nerwahl (z. B. heiratsfahiges Alter, voreheliche Beziehungen...)
bestimmt wird.

Bei diesen Fragen nach Zusammenhédngen zwischen Sexualerzie-
hung und den gesellschaftlichen Regelungen der Partnerbeziehun-
gen sollten auch Auffassungen herangezogen werden, denen zu-
folge die jeweils geforderten Normen und Verhaltensformen direkt
und indirekt in Beziehung mit Anforderungen am Arbeitsplatz ste-
hen. (Als Ansatzpunkte dafiir bieten sich Erklarungsmodelie an fiir
das Verhaltnis zwischen Sexualerziehung und Sexualverhalten auf
der einen Seite sowie der Trennung von Wohn- und Arbeitsstétte,
der Stellung der Frau im ProduktionsprozeB, ubersteigertem Lei-
stungsstreben, Anpassung und Unterordnung sowie Angsten,
beruflichen Anforderungen nicht gerecht zu werden, auf der ande-
ren Seite.)

Je nach der Wahl des Schwerpunktes wird unter den zu den ein-
zelnen Aspekten des Themenstichwortes gegebenen Erlauterungen
eine Auswahl zu treffen sein.
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— Formen friihkindlicher und kindlicher Sexualitat
Untérrichtsgegenstand bilden:

orale, anale, genitale Phase

Latenzphase, Pubertét, Problem der sog. Akzeleration

Hier sollen Schiiler die Argumente kennenlernen, mit denen die
frihkindliche und kindliche Entwicklung der Sexualitdt behauptet
und belegt wurde und wird. Eine besondere Rolle spielt dabei die
Freudsche Theorie und ihre Weiterentwicklung. Einmal legt der Po-
pularitdtsgrad, den diese Auffassung in oft verkiirzter und entstell-
ter Form erreichte, eine Auseinandersetzung mit ihr im Unterricht
nahe, zum anderen leiten sich aus dieser Theorie eine Vielzahl von
Untersuchungen ab, die nachdriicklich néue Konzeptionen zur
Kleinkind- und Kindererziehung beeinfluBt haben und beeinflussen
(Abkehr von der Sauberkeitsdressur, Lockerung der traditionellen
Rituale bei der Ernahrung, Betonung der Bedeutung von Zartlich-
keit und Geborgenheit fiir die Personlichkeitsentwicklung u. a.)

Zur Frage nach der Abhangigkeit dieser Entwicklungsstufen kindli-
cher Sexualitat von Sozialisationseinflissen sollten unter Heranzie-
hung von ethnologischem und historischem Material Formen kind-
licher Sexualitat bezogen werden auf:

Familie — Produktionsformen

Arten der Zuwendung der Bezugspersonen

Initiationsriten

Zeitpunkt und Formen der Aufnahme von sexuellen Beziehungen
Rolle/Dauer der Bindung der Kinder an die Eltern

Formen der Triebunterdriickung/Kompensierungsangebote/Subli-
mierungsangebote

— Sexuelle Verhaltensweisen von Jugendlichen:

Auch bei den hier zu diskutierenden Problemen wie:
Onanie — Petting — Geschlechtsverkehr

Orgasmus — Potenzangste

Pornographie

Schwangerschaftsverhitung

Homosexualitat

Partnerwahl

geht es nicht vorrangig um biologische Aufkldrung (vgl. dazu RRL
Biologie) — vielmehr sollten solche Probleme im Lernbereich Ge-
sellschaftslehre im Zusammenhang gesehen werden mit:
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ethischen/religiésen Normen, bezogen auf Sexualverhalten (Sexu-
almoral) und deren Auswirkungen auf

rechtliche Regelungen (Jugendschutzgesetz, Unehelichenrecht,
Kuppelei . .. Abtreibungsparagraphen, Ehemundigkeit, Familienge-
setzgebung...) und auf sexuelle Verhaltensformen von Jugendli-
chen in verschiedenen Epochen und Kulturen.

— Institutionalisierung von Partnerbeziehungen:

Hier sollen Ehe (Monogamie, Polygamie...), religiése, ethische,
anthropologische Begriindungsmodelle fiir Partnerbeziehungen un-
ter Berlicksichtigung von historischem und ethnologlschem Mate-
rial diskutiert werden in Zusammenhang mit

Gesetzgebung, (Eherecht, Scheidungsrecht, Unehelichenrecht, El-
ternrecht)

Formen der Kindererziehung
Arbeitsplatzsituation, Produktionsformen
Stellung der Frau (Gleichberechtigungsproblematik)

historische Entstehung und Veranderung der birgerlichen Ehe. So-
weit es sich bei diesen Angaben um Hinweise auf die Funktion 6f-
fentlicher Einrichtungen (Rechtsprechung, Familienschutz u.a.)
handelt, kann Unterricht an Themenstichworten und Lernziele im
Lernfeld Offentlichkeit ankniipfen (vgl. Lernfeld 111, 7./8. Jahrgangs-
stufe, S. 802 ff.).

Materialhinweise:

zu: Formen frithkindlicher und kindlicher Sexualitat
Freud, S., Drei Abhandlungen zur Sexualtheorie, Fischer-Tb 6044

Mead, M., Jugend und Sexualitét in primitiven Gesellschaften, dtv-
Tb 4052-4034 (3 Bd.)

Malinowsky, B., Geschlecht und Verdrangung in primitiven Gesell-
schaften, rororo-Tb 139/140 (encyklop.)

Kleirn, M., Das Seelenleben des Kleinkindes, Stuttgart 1962
Zullinger, H., Die Angst unserer Kinder, Fischer-Tb 6098

Bittner, G./Rehm, W., Psychoanalyse und Erziehung, Goldmann-
Tb 1702
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Erikson, E., Kindheit und Gesellschaft (Kap. 2: Theorie der infanti-
len Sexualitat), Stuttgart 1968

Spitz, R., Vom Saugling zum Kleinkind, Naturgeschichte der Mut-
ter-Kindbeziehungen, Stuttgart 1967

Schelsky, H., Soziologie der Sexualitat, rororo-Tb 2 (encyklop.)
Firstenau, B., Soziologie der Kindheit, Heidelberg 1969
Richter, H. E., Eltern, Kind und Neurose, rororo-Tb 6082/6083

Brocher, T., Psychosexuelle Grundlagen der Entwicklung. Informa-
tionen fir Lehrer und Eltern, Opladen 1971

zu: Sexuelle Verhaltensweisen von Jugendlichen

Bernfeld, S., Trieb und Tradition, Kulturpsychologische Studien an
Tageblichern, Leipzig 1931, in: Zeitschrift fiir angewandte Psycholo-
gie, Beiheft 54

Reich, W., Das Problem der Pubertat (sexuelle Abstinenzforschung,
Onanie. . ), in: Reich, W., Die sexuelle Revolution, Fischer-Tb 6093,
Kap. 4

Buxbaum, E., Die AngstauBerungen von Schulmédchen im Puber-
tatsalter, in: Zeitschrift fiir psychoanalyt. Padagogik, 7, 1933

Mitscherlich, A., Pubertat und Tradition, in: Friedeburg, L. v.,
(Hrsg.), Jugend in der modernen Gesellschaft, KoIn-Berlin 1965,
S. 288 ff.

Briggemann, O., Sexuelie Konflikte in Gymnasien. Ergebnisse. ei-
ner Umfrage, Heidelberg 1967

Schofield, M., Das sexuelle Verhalten junger Leute, rororo-Tb 8017/
8018

Brickner, P., Schiilerliebe. Fakten und Analysen, Hamburg 1971

Sexualitdt und Herrschaft in der Schule, in: Das Argument 56,
1970/1

Schelsky,'H., Soziologie der Sexualitat (bes. Sexualmoral und Ge-
sellschaft, S. 48 ff. und geschlechtliché Askese S. 93 ff.), rororo-Th 2
(encyklop.)

Ussel, J. van, Sexualunterdriickung, Geschichte der Sexualfeind-
schaft rororo-Tb 8024/25

Hyde, H. M., Geschichte der Pornographie, Ullstein-Tb 4029/30
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Marcuse, L., Obszon, Geschichte einer Entriistung, List-Tb 195/96

Helbig, L., Mann und Frau, in: Politik im AufriB, Bd. 1 — Ein Quel-
len- und Arbeitsbuch fir die Sekundarstufe |, Ffm. 1972, Kap. lll,
S. 46 ff.

Heinze, G., Heinze, Th., Geschlechtspezifische Sozialisation als
Gegenstand eines Unterrichtsprojekts, in: WPB 1972/8

»Nur ein Madchen“. Verhaltenserwartungen gegeniiber der Frau in
der heutigen Gesellschaft, Politik, Planungsmaterialien fir den po-
litischen Unterricht 1l, hg. vom Kultusminister des Landes NRW,
Disseldorf/Stuttgart 1973

dazu Stellungnahmen der Kirchen/Parteien zum Verhaltnis zwi-
schen Jugend und Sexualitéat;

kontroverse Positionen zur Frage der Aufhebung des Pornogra-
phieverbotes, der Abschaffung des Kuppeleiparagraphen oder ei-
ner Neufassung des § 218 im Strafgesetzbuch.

zu: Institutionalisierung von Partnerbeziehungen
Gesetzestexte: Familienrecht 1, Goldmann-Tbh 1619

Die Erziehungskraft der Familie. Berichte und Dokumentationen.
Hg. vom Kulturbeirat beim Zentralkomitee der dt. Katholiken,
Koln 1967

Familienpolitik in der Industriegesellschaft, Hg. Politische Akade-
mie, Eichholz e. V., Bonn 1964

Ehekunde, Schriftenreihe des christl. Instituts fiir Ehe- und Fami-
lienkunde, Bd. 4/5, 1963

Haensch, D., Repressive Familienpolitik, (Kap. 3: Erziehung zur
Ehefahigkeit, Beziehungen zwischen Mann und Frau...), rororo-
Tb 8023

Mead, M., Mann und Weib, rororo-Tb 69/70 (encyklop.)

Madchenbiicher und Groschenromane, bezogen auf das Bild der
Ehe, das in ihnen vermittelt wird.

vgl. auch: Materialhinweise zur 7./8. Jahrgangsstufe zum Themen-
stichwort Sozialisationsfeld Familie.
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Zur Frage nach dem Verhiltnis zwischen Sexualerziehung/Sexual-
verhalten und Arbeitsplatzsituation:

Gottschalch, W. u.a., Sozialisationsforschung, Materialien. Pro-
bleme, Kritik (dort auch weitere Literaturangaben), Fischer-Tb 6503

Vgl. auch: Lernzielschwerpunkt 1: Betrieb, 9./10. Jahrgangsstufe im
Lernfeld Wirtschaft

Lernzielschwerpunkt 2: Autoritatsfixierung

Die unter dem ersten Lernzielschwerpunkt aufgefiihrten Themen-
stichworte bieten Ansatzpunkte fiir die Frage nach der gesell-
schaftspolitischen Funktion bestimmter Sozialisationsformen und
-inhalte. Diese Bedeutung der Sozialisation sollte im Sinne einer
Vertiefung der bisher in diesem Lernfeld aufgegriffenen Probleme
unter der Frage nach den Bedingungen und Folgen von Autoritéts-
fixierungen in den Mittelpunkt riicken. Folgt man den Ergebnissen
empirischer Untersuchungen (z. B. Jaide, Jugend und Demokratie),
dann wird im Rahmen dieses Lernzielschwerpunktes Schiilern im
Unterricht abverlangt, die antidemokratischen Tendenzen solcher
Autoritatsfixierung auch auf ihre eigenen Voreinstellungen und
Verhaltensformen zu beziehen. In diesem Zusammenhang sollen
die Schiiler anhand folgender Lernziele qualifiziert werden:

— zu prifen, inwieweit in den Sozialisationsformen und -inhalten
die in einer Gesellschaft bestehenden Herrschaftsverhaltnisse
ihren sichtbaren Ausdruck finden (LZ 6)

— lernen, Formen der Trieberziehung (Angebote zur Triebbefriedi-
gung; Forderungen auf Triebverzicht; Arten der Ersatzbefriedi-
gung/Triebsublimierung) in Zusammenhang zu sehen mit dem.
Sozialverhalten (lch-Stéarke; SelbstbewuBtsein; Aggressivitat;
Autoritatsbildungen) (LZ 10)

— lernen, nach den politischen Auswirkungen verschiedener So-
zialisationsformen zu fragen und hierzu theoretische Erklarungs-
modelle heranzuziehen (LZ 15)

— die eigenen Einstellungen und Handlungsgrundlagen zu unter-
suchen mit dem Ziele einer kritischen Distanzierung oder reflek-
tierten Zustimmung (LZ 18)
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Die diesen Lernzielen zugeordneten Themenstichworte sind:
— gesellschaftspolitische Folgen von Autoritatsfixierung
— Erklarungsmodelle fiir die Bedingungen der Autoritatsfixierung

— Problem der Abgrenzung zwischen Autoritatsfixierung und Au-
toritatsbindung.

Die unterrichtspraktischen Schwierigkeiten ergeben sich auch hier
aus der Notwendigkeit, den Schiilern Aspekte wissenschaftlicher
Theoriebildung verfiigbar zu machen. Die Ausarbeitung von Vor-
schlagen zur didaktischen Strukturierung solcher Theorieaspekte
muB noch geleistet werden.

Themenstichwort:

Beispiele und Folgen der Autoritatsfixierung

Lernzielorientierte Erlduterungen

Schon in den vorangegangenen Altersstufen wurde immer wieder
versucht, Schillern sozialpsychologische Fragestellungen nahezu-
bringen. Das geschah beispielsweise in der 5./6. Jahrgangsstufe
anhand des Themenstichwortes Minderheiten. Bei der Untersu-
chung der Rolle, die Minderheiten in der Gesellschaft zugewiesen
wird, muBte schon auf Modelle zur Deutung der politischen Auswir-
kungen bestimmter Einstellungen eingegangen werden. Das erfolg-
te jeweils ohne den Versuch, den Schiilern eine das gesamte Pro-
blem umfassende theoretische Grundlage anzubieten. Dies wird
nunmehr in der 9./10. Jahrgangsstufe notwendig: bisher in Teilen
interpretierte Erscheinungen sind im Zusammenhang zu sehen, so
daB die Schiiler in die Lage versetzt werden, umfassende Erkléarun-
gen zu verstehen und kritisch anzuwenden.

Dies gilt fiir die Frage nach der Faszination, die von Fihrerfiguren
ausging und noch ausgeht, fiir die Identifikation mit nationalen
Kollektiven, die Diffamierung von Minderheiten oder selektive Rea-
litittswahrnehmung. Entsprechende Erkldrungsmodelle fiir diese
Erscheinungen werden zwar eine Reihe von Faktoren beriicksichti-
gen missen, die auf Lernziele der lbrigen Lernfelder verweisen
(z. B. bei der Frage nach den wirtschaftlichen Verhéltnissen, unter
denen sich Menschen oder Gruppen politischen Fiihrern anschlie-
Ben). Wenn an dieser Stelle vorgeschlagen wird, Material aus der
Sozialpsychologie und der politischen Psychologie heranzuziehen,
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dann nicht nur im Sinne einer Vervollstdndigung moglicher Deu-
tungsansatze: fiir dieses sicher schwierige Vorhaben spricht auch
die Moglichkeit, so Probleme zu erschlieBen, die Schiilern die Be-
deutung des emotionalen Bereichs fiir politisches Verhalten be-
wuBtmachen. Dies kann uberleiten zu der Frage nach den Chancen
und Grenzen einer politischen Bildung, die sich auf Aufkldrung be-
schrankt.

Unterrichtspraktische Hinweise:

Als Ausgangspunkte fiir Unterricht bieten sich an

Beispiele fiir die Bindung an Fiihrerfiguren:
— Rolle der ,,groBen Manner in der Geschichte”;
— Fihrermythos;

— Helden und ihre Gegner in Jugendliteratur/Marchen/Comics als
Personifikation gesellschaftlicher Normen und Wunschbilder;

Erscheinungsformen und Auswirkungen der Bindung an ,groBe
Manner” der Geschichte lassen sich zwar an beliebigen Punkten
der historischen Entwicklung aufzeigen (z. B. Alexander, César,
Napoleon, Lenin, Stalin, Hindenburg, Hitler, de Gaulle, Mao...).
Wichtig erscheint jedoch, wenn der Fiihrermythos etwa am Beispiel
Hitlers in seinen Erscheinungsformen und Auswirkungen dokumen-
tiert wird, daB die Schiiler erkennen, in welchem Umfang es sich
hierbei, bezogen auf die Inhalte und Formen, um eine historische
Form von Autoritatsfixierung handelt. Nur so kann das Befremden
Uber die Tatsache, daB diesen Mann jemals jemand ernstnehmen
konnte (vgl. die Reaktionen von Schilern auf Tondokumente) zu
der Frage nach den Bedingungen fiir die Wirkung Hitlers flihren.

Identifikation mit nationalen Kollektiven:

Historische Erscheinungsformen des Nationalismus, bezogen auf
die Frage nach der sozialen Stellung (seiner Trager und Anhén-
ger).

Rolle des Nationalismus in rechtsradikalen Bewegungen (z.B.
NSDAP, NPD .. .)

Bedeutung der nationalen Komponente im Bereich des Sports.
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Diffamierung von Minderheiten/Randgruppen:

Formen der Aggression gegeniiber Minderheiten und Randgrup-
pen;

Rassismus — Antisemitismus; Negerproblem in den USA; Apart-
heid-Politik in Stidafrika;

Einstellung der Bevodlkerung gegeniiber:
Gastarbeitern

AuBenseitern

Kriminellen

Studenten

geistig/kdrperlich Behinderten

Beobachtungen/Befragungen/Interviews (unter Beachtung der Re-
aktionen der Befragten auf die Schiiler);

Zeitungs/lllustriertenberichte/sog. Regenbogenpresseberichterstat-
tung lber Minderheitenprobleme;

Voreinstellungen/Vorurteile der Lerngruppe gegeniiber Minderhei-
ten (Assoziationen zu Stichwdrtern, Bildern, Polaritatsprofile .. .);

Selektive Realitatswahrnehmung/Realitétsverzerrung
Intoleranz gegeniiber Mehrdeutigkeit:

Schwarz-WeiB-Malerei;

Klischee von den Guten und den Bésen (dichotomisches Weltbild)
Personalisierung komplexer Vorgange: Kollektiva als Einzelwesen:
,Deutschland verlangt®, ,erklart”, ,die Russen” . . . monokausale
Erklarungsmodelle.

Die Fahigkeit der Schiler, es auszuhalten, daB ein Sachverhalt un-
ter verschiedenen Perspektiven untersucht werden muB, ist dabei
ein Indiz fiir den Lernfortschritt. Allerdings sollte nicht ohne weite-
res von der Einsicht, daB andere nicht zur Toleranz gegeniiber
Mehrdeutigkeiten fahig waren bzw. Realitat verzerrten, auf ein da-
von abweichendes Eigenverhalten geschlossen werden (vgl. dazu
die Einleitung in den folgenden Lernzielzusammenhang).

Materialhinweise:
zur Bindung an Fiihrerfiguren:

— Bismarckkult in Deutschland
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Kladderadatsch (Facsimile Querschnitt), Miinchen 1965
BuBmann, W., Bismarck im Urteil der Zeitgenossen und der Nach-
welt, Stuttgart 0. J.

— Friedrich Il.
vgl. dazu die Materialien in: Augstein, R., PreuBens Friedrich und
die Deutschen, Ffm. 1968

— Hitler
Reich, W., Massenpsychologie des Faschismus, Koln 1971

Reichmann, E. G., Flucht in den HaB. Die Ursachen der deutschen
Judenkatastrophe, Ffm. o. J.

Fest, J., Das Gesicht des Dritten Reiches (Kap. Der Fihrer), Miin-
chen 1963

Gamm, H. J., Der braune Kult, (Kap. Fihrermythos, Dokumente),
Hamburg 1965

Haug, W. F., Der hilflose Antifaschismus, Ffm. 1970°
(es 236)

Kl6ss, E. (Hrsg.), Reden des Fiihrers, dtv-Tb 436
Winkler, H.-J., Legenden um Hitler, Berlin 1963

Sontheimer, K., Antidemokratisches Denken in der Weimarer Repu-
blik, Miinchen? 1962 (Kap. 8 b: Der Ruf nach dem Fiihrer, S.268—
280)

Gangster, Grafen, Superhelden (Sozialkundebrief der Hess. Lan-
deszentrale flr politische Bildung)

Kohler, W., Wartet ein neuer Fihrer im All? in: Pardon 2/1969,
Sa16ff.

vgl. mit der Darstellung von Helden in Sagen und Jugendbtichern
des 19./20. Jahrhunderts (z. B.: F. Dahn, Ein Kampf um Rom)
zur Identifikation mit nationalen Kollektiven:

Vogt, H., Nationalismus gestern und heute, Texte und Dokumente,
Opladen 1967

Simon, H., Geschichte der dt. Nation, Mainz 1968 (bes. 302 ff., Do-
kumente zur Erscheinungsform des Nationalismus im18./19. Jahr-
hundert)
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Lemberg, E., Nationalismus Il, rororo-Th 199

Sontheimer, K., Antidemokratisches Denken in der Weimarer Repu-
blik, Miinchen? 1962, S S. 143—180

Freud, S., Massenpsychologie und Ichanalyse, Ffm. 1967 (Fi.-
Tb. 851)

Mitscherlich, A., Die Unfahigkeit zu trauern, Miinchen 1967

Kiihnl, R. u. a., NPD. Struktur, Ideologie und Funktion (bes. Teil Ill,
S. 75 ff.), Suhrkamp-Tb, es 318

zur Diffamierung von Minderheiten:

Politische Bildung als ReflexionsprozeB 2, Reinhardswaldschule
1970:

Planungsskizze fiir den Problemkreis Minderheiten

Projekt ,Studenten*

Fallanalyse ,,Aumihle” (geistig-kérperlich Behinderte)
Auslandische Arbeiter in der BRD

Dokumentation der Reaktionen der Offentlichkeit auf das Experi-
ment ,Schilerladen Rote Freiheit* in Berlin, kommentiert und zu-
sammengestellt von W. F. Haug in: Schiilerladen Rote Freiheit,
Analysen-Protokolle-Dokumente, Fischer-Tb 1147, S. 389 ff.

Kasprzyk, H. H. u. a. Auslénder in der Bundesrepublik, Suhrkamp-
Tb, es 435

Gamm, H. J., Judentumskunde, List-Tb 268
Hoss, R., Kommandant in Auschwitz, dtv-Tb, z. Z. vergriffen

Adler, H. G., Die Juden in Deutschland. Von der Aufklarung bis zum
Nationalsozialismus, Miinchen 1961

Borries, A. V., (Hrsg.), Selbstzeugnisse des dt. Judentums, Fischer-
Tb, z. Z. vergriffen

Brandes, V./Burke, J., USA — Vom Rassenkampf zum Klassen-
kampf, dtv.-Tb 669

Seale, B., Wir fordern Freiheit, Die Organisation des schwarzen Wi-
derstandes, Fischer-Tb 1198

Vgl. erganzend die Literaturangaben zu den Themenstichwortern
,Vorurteile“ und ,,Minderheitengruppen®.

149



zur selektiven Realitatswahrnehmung:

vgl. 'Materialhinweise zum Themenstichwort ,Verhaltensandernde
Wirkung rationaler Aufklarung”

Themenstichwort:

Erklarungsmodelle fiir die Bedingungen
der Autoritatsfixierung

Lernzielorientierte Erlduterungen

Im LernprozeB werden die Beispiele fir die Erscheinungsformen
und Folgen von Autoritatsfixierung sich in der Regel unmittelbar
mit der Frage nach den Bedingungen verknlpfen. Die in diesem
Lernzielzusammenhang vorgenommene Trennung hat daher vor-
wiegend den Zweck, das Material formal zu gliedern, nicht aber
den Ablauf des Unterrichts festzulegen. Es konnte sich als sinnvoll
erweisen, zum AbschluB dieses Komplexes die jeweils gegebenen
bzw. erarbeiteten Bedingungen fiir Autoritatsfixierung und die da-
bei eingefiihrten Aspekte theoretischer Erklarungsmodelle noch
einmal im Zusammenhang darstellen zu lassen. Sinnvoll wére das
schon deshalb, weil dadurch verhindert werden kann, daB ein ein-
ziges Erklarungsmodell — unter AusschluB aller tibrigen — als das
allein richtige von den Schiilern ibernommen wird, ohne daB sie in
der Lage waren, andere als Ergédnzung oder auch als Alternativen
zu begreifen.

Die im folgenden skizzierten Ansatze sind daher in ausgewahlten
Aspekten aufeinander zu beziehen:

— wer konnte ein Interesse daran haben, daB die Aspekte einzel-
ner Erklarungsmodelle allgemein geglaubt werden?

— wer beruft sich auf einzelne Erklarungsmodelle, wer lehnt sie
ab (mit welchen Begrlindungen)?

Unterrichtspraktische Hinweise:
Autoritatsfixierung als Ergebnis von Triebunterdriickung

Die entsprechenden Modelle beinhalten Aussagen zu wissen-
schaftlich kontroversen Fragen nach dem Verhéltnis zwischen
kulturell/gesellschaftlich notwendigen Forderungen nach Triebver-
zicht und Triebunterdriickung im Sinne von Herrschaftssicherung.

Sicher scheint zu sein, daB bestimmte Formen der Triebunterdriik-
kung zu autoritatsfixierten Charakterauspragungen gefiihrt haben.
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Das Problem ist nach wie vor, wie Trieberziehung aussehen miiBte,
die als Ziel der Sozialisation ansieht: Persdnlichkeit, Toleranz so-
wie die bewuBte Lernfahigkeit im Bereich zwischenmenschlicher
Beziehungen. Um die Rolle, die hierbei die Identifikation und die
Auseinandersetzung mit der Autoritat der Bezugspersonen (Eltern,
Lehrer u.a.) spielen, geht es unter diesem Aspekt des Themen-
stichwortes. Hier stehen Fragen im Vordergrund nach der Bezie-
hung zwischen:

— Minderwertigkeitsgefiihlen — schlechtem Gewissen — Aggressi-
vitat als Ergebnis von triebunterdriickender Sozialisation

— und Formen der
Identifikation mit ,,groBen Mannern“ — nationalen Kollektiven —
der Projektion nicht realisierbarer Triebwiinsche auf Minderhei-
ten und deren gleichzeitige Diffamierung — Aggression gegen-
Uber diesen Minderheiten.

Die daraus fiir politisches Verhalten gezogenen SchluBfolgerungen
(Anpassung, blinder Gehorsam, Chauvinismus) lassen sich zwar an
schematisch vereinfachten Modellen veranschaulichen (vgl. Kent-
ler), sie sollten jedoch vor allem an Beispielen erléutert werden,
mit denen Theorie hier ihre Thesen belegt. Unter diesem Gesichts-
punkt wurden auch die folgenden Materialhinweise ausgewahit.

Materialhinweise:

Kentler, H., Bittner u. a., Fiir eine Revision der Sexualpadagogik,
Miinchen 4, 1969 (bes. S. 37 ff.)

Mitscherlich, A., Die Idee des Friedens und die menschliche Ag-
gressivitat, bes. S. 105 ff., Bibliothek suhrkamp 233

Mitscherlich, A., Mitscherlich, M, Die Unfahigkeit zu trauern, Muin-
chen 1967

Haensch, H., Repressive Familienpolitik, Sexualunterdriickung als
Mittel der Politik, bes. S. 28 ff., 65 ff. (Nationalismus, Imperialis-
mus), rororo-Tb 8023

Plack, A., Die Gesellschaft und das Bése, Miinchen 1967 (bes. 11 B,
Triebunterdriickung als Mittel der Macht, S. 105 ff., VB, Ursache der
Kriegsbereitschaft, S. 273 ff.)

Adorno, T.W., Bettelheim, B., Janowitz, M. u.a., Der autoritére Cha-
rakter, Institut fir Sozialforschung, (Neuauflage) Teil Ill, Amster-
dam 1968-69
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Fromm, E., Die autoritare Personlichkeit, in: Deutsche Universitats-
zeitung 1957/9 ’

Milgram, S., Einige Bedingungen des , Autoritdtsgehorsams” und
seiner Verweigerung, in: Wiesbroch, H. (Hg.), Die politische und
gesellschaftliche Rolle der Angst, Ffm. 1967, S. 170 ff.

Horn, K., Zur Formierung der Innerlichkeit. Demokratie als psycho-
logisches Problem, in: Der CDU-Staat, Miinchen 1967, S. 187 ff.

Hochheimer. W., Die permanente Reproduktion der autoritiren Per-
sonlichkeit, in: Die autoritare Gesellschaft, Kéln/Opladen 1969

Mantell, D. M., Familie und Aggression. Zur Einlibung von Gewalt
und Gewaltlosigkeit. Eine empirische Untersuchung. Ffm. 1971

Marcuse, H. u. a., Aggression und Anpassung in der Industriege-
sellschaft, Ffm. 1968 (es 282)

Bracher, K. D., Autoritarismus und Nationalismus — ein deutsches
Problem?, Tagungsbericht, Ffm. 1963

Thelen, D., Herrschaftsstrukturen und Sozialmechanismen. Texte
und Materialien, hg. von der Hessischen Landeszentrale fiir Politi-
sche Bildung, Arbeitsheft 5 (kann im Klassensatz bestellt werden),
Wiesbaden o. J.

Autoritétsfixierung als Ergebnis wirtschaftlicher Abhangigkeitsver-
héltnisse

Die entsprechenden Modelle greifen Aspekte der vorahgehenden
Erklarungsversuche auf. Dabei werden Verbindungen hergestellt
zwischen:

Anpassung an Arbeitszwénge,
Leistungsmotivation/Leistungsdruck
Hinnahme sozialer Ungleichheit

Unfahigkeit zur Solidarisierung gegen Unterdriickung (Radfahrer-
mentalitat, Aufstiegserwartungen, Sozialangste)

Aufgreifen von Konsumangeboten zur Ersatzbefriedigung

Materialhinweise:
Canetti, E., Masse und Macht, Hamburg? 1971

Beispiel Entwicklungslander (Funktion des Patronalismus)
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Levis, O., Die Kinder von Sanchez, Fischer-Tb, z. Z. vergriffen

Aspekte zur Beurteilung der gegenwartigen Verhaltnisse vgl. Mate-
rialangaben zur Einstellung zu Beruf/Urteilen Uber Arbeitsplatz-
situation (Jahrgangsstufe 7/8 1. Lernzielzusammenhang)

Plack. A., Die Gesellschaft und das Bose, Teil | B: Das Konkurrenz-
system. S. 42-60, Miinchen 1967

Haensch, D., Repressive Familienpolitik, S. 28 ff. rororo-Tb 8023

Autoritatsfixierungen als Ausdruck fiir natiirliches Verhalten

Die entsprechenden Modelle ibertragen Ergebnisse der Tierver-
haltensforschung in den Gesellschaftsbereich, bzw. basieren auf
Aussagen Uber die artspezifische Struktur des Menschen. Kontro-
vers ist in diesem Zusammenhang vor allem, inwieweit Aggressivi-
tat als ein nicht auf gesellschaftliche Zwange zuriickzufiihrendes
Phédnomen gedeutet werden kann.

Materialhinweise:

Lorenz, K., Das sogenannte Bdse, Zur Naturgeschichte der Aggres-
sion, Wien 1963

Portmann, A., Biologische Fragmente zu einer Lehre vom Men-
schen, Basel 1969

Gehlen, A., Anthropologische Forschung, rororo-Tb 138

Gehlen, A., Die Seele im technischen Zeitalter, Sozialpsychologi-
sche Probleme in der industriellen Gesellschaft, rororo-Tb 53

Themenstichwort:

Begriindungen fiir Autoritatsbindungen

Lernzielorientierte Erlduterungen

Mit der Kenntnis von Auffassungen uber die negativen Folgen, die
eine irrationale Autoritatsbindung hatte und noch hat, stellt sich im
Unterricht wahrscheinlich die Frage nach Formen der Autoritat, die
anerkannt werden sollten bzw. miBten. Der Appell an die Schiiler,
Autoritat als notwendig anzuerkennen, diirfte kein geeignetes Mit-
tel sein, um Autoritatsbindungen auch wirklich herzustellen. Ent-
scheidend erscheint vielmehr die Uberzeugungskraft, die fiir Her-
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anwachsende solche Formen gewinnen, die Anerkennung von Au-
toritat nicht Gber Angst erzwingen. Die eigene Erfahrung der oft-
mals nur begrenzten Fahigkeit, allein aus besserer Einsicht und
Vernunft Beschrankungen anzuerkennen, Freiheitsspielraume nicht
zu miBbrauchen, kdnnen dabei die Grundlage bilden, um iber das
Verhaltnis zwischen Autoritatsfixierung und Autoritatsbindung
nachzudenken.

So geschieht es nicht selten, daB Schiiler verlangen, ein
Lehrer dirfe die Anerkennung seiner Autoritdt nicht erzwingen,
dann aber wieder ,strenges Durchgreifen“ und ,Strafen for-
dern, wo ein Lehrer auf solche MaBnahmen verzichtet. Dieses
ambivalente Verhaltnis zur Autoritat sollte nicht von vornherein als
naturgegeben (ausschlieBlich altersspezifisch) hingenommen wer-
den. Die mangelnde Fahigkeit der Schiiler, ihrer Bereitschaft zur
Selbst- und Mitbestimmung und ihrem Wunsch nach verninftigem
Verhalten auch nachzukommen, sollte nicht lediglich als Ausdruck
fir mangelnde Reife gelten. Entsprechende Erfahrungen belegen
keineswegs die Unangemessenheit einer Padagogik, die von der
Moglichkeit einer angstfreien Beziehung zwischen Kindern und Er-
wachsenen ausgeht. Vielmehr miiBten solche Erfahrungen AnlaB
sein zu fragen, was Schule und Elternhaus bisher jeweils getan ha-
ben, um Schiiler zu einer Wahrnehmung ihrer Selbst- und Mitbe-
stimmungsrechte und Pflichten zu befdhigen. Von den Antworten
auf diese Frage hangt es mit ab, wie in einer Gesellschaft das Ver-
haltnis zwischen Mundigkeit und Autoritat beschaffen ist.

Die hierzu unter diesem Themenstichwort zusammengefaBten Auf-
gaben stehen insofern in engem Bezug zu Grundgesetz und hessi-
scher Verfassung, als die im Unterricht unternommene Priifung je-
der Form von Autoritdt ein Beispiel ist, in dem Freiheit als allge-
meine Norm der Demokratie konkret wird. In der Fahigkeit der Tra-
ger von Autoritat, eine Befragung tber die Grundlagen ihrer Autori-
tat und deren Berechtigung auszuhalten, erfahren Schiiler zugleich
eine Erscheinungsform der Toleranz. MaBstébe fiir die Urteilsbil-
dung sind demnach nicht Modelle oder Utopien einer Gesellschaft
ohne Autoritit, sondern der Anspruch der Gesellschaft, in der die
Schiiler aufwachsen, Anerkennung von Autoritdt an deren kritische
Priifung zu binden. Dies verlangt wi€der die Befahigung der Schi-
ler, allgemeine Begriindungen fiir Autoritat jeweils auf Situationen
zu beziehen, in denen Autoritat ausgelbt und erfahren wird (d. h.
auch: Auswirkungen der Autoritat sind an ihrem eigenen Anspruch
zu messen). Die Diskrepanz zwischen dem allgemeinen Anspruch,
der aus den Postulaten und Prinzipien des Grundgesetzes resul-
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tiert, und den jeweils von Fall zu Fall zu tberprifenden Moglichkei-
ten, ihn einzulésen, verdient auch in diesem Zusammenhang be-
sonderes Gewicht. Wichtig erscheint ferner die Einsicht, daB sich
Inhalte und Formen der Begriffsfelder religidse Autoritat, Sachau-
toritat, Staatsautoritat, Amtsautoritat, rollengebundene Autoritat
(Eltern, Lehrer) verandert haben und verdndern. (Historisches Ma-
terial)

Unterrichtspraktische Hinweise:

Der Vielschichtigkeit des Problems wird man nicht gerecht, indem
man — was scheinbar naheliegt — verschiedene Begrindungsmo-
delle fiir Autoritdt nacheinander abhandelt. Didaktisch sinnvoller
ist es, Falle in den Unterricht einzubeziehen, in denen die Anerken-
nung von Autoritatsanforderungen gegensatzliche Reaktionen aus-
I6st. Historische Beispiele erfiillen dabei eine doppelte Aufgabe:
Sie zeigen, daB bestimmte, heute fragwiirdig gewordene, iberholte
oder gar nicht mehr diskutierte Formen von Autoritatsbindungen
einmal fiir bestimmte Gruppen/Schichten einer Gesellschaft selbst-
versténdliche Giiltigkeit hatten. Zugleich kann geprift werden, in-
wieweit heute noch in Teilbereichen giiltige Autoritatsanspriiche
direkt oder indirekt auf mittlerweile historisch gewordene Verhalt-
nisse zuriickgehen. Solche Beobachtungen kénnen Fragen nach
dem Verhaltnis zwischen historischer Begriindung und Geltung fir
verschiedene Formen der Autoritat anregen. Hierher gehdren auch
die symbolischen Formen, deren sich Autoritat und ihre Anerken-
nung oder Ablehnung jeweils bedient haben oder bedienen.

Gesichtspunkte, unter denen Unterrichtsmaterialien ausgearbeitet
werden sollen, sind u. a.:

— religiése, ethische Formen der Begriindung flir Autoritat, auch
unter Beriicksichtigung ihrer gesellschaftlichen Ausprédgung in
kirchlichen Hierarchien, im Gottesgnadentum des Kdnigsamtes,
in der Zweistaatenlehre, in der protestantischen Ethik und dem
Obrigkeitsbegriff

— staatspolitische Begriindungen fiir Autoritat
antike Staatstheorien, Staatstheorien des Absolutismus und der
Aufklarung, Staatstheorien des Liberalismus, Staatstheorien des
Sozialismus

— technokratische Begrindungen fiir Autoritat
Sachautoritat, Funktionarseliten, betriebliche Organisationsstruk-
tur, Unternehmensverfassung

155



— lIdentifikation und Anerkennung von Autoritat als Bestandteile
der Sozialisation

Materialhinweis:

Befragungen/Interviews

Stellungnahmen von Kirchen/Verbanden/Parteien
Eschenburg, T., Uber Autoritéat, ed. suhrkamp Bd. 129

Gerstenmaier, E., Wider die Achtung der Autoritat, in: Festschrift
fir Carlo Schmid zum 65. Geburtstag, Tibingen 1962

Jaeggi, U., Macht und Herrschaft in der BRD, Ffm. 1970, S. 99 f.

Hartmann, H., Der dt. Unternehmer. Autoritdt und Organisation,
Ffm., 1968 (Bibliographie und Quellenausziige unter Beriicksichti-
gung der historischen Perspektive; bes. Teil Ill, Allgemeine Unter-
nehmensleitung)

Zur Geschichte (u. a.):
Plato, Politeia (Auszlige)
Begriff der auctoritas in der rom. Antike

Lernzielschwerpunkt 3:
Abweichungen von Sozialisationsanforderungen

Die Einsicht in die gesellschaftspolitische Bedeutung, die eine
durch bestimmte Sozialisationsformen und -inhalte bedingte Auto-
ritatsbindung hatte und noch hat, schlieBt die Fragen nach Alterna-
tiven und Gegenmodellen ein.

In diesem Lernzielschwerpunkt geht es dabei um die Beispiele, in
denen Jugendliche selbst solche Alternativen entworfen haben
oder an ihrer Entwicklung bzw. deren Verwirklichung maBgebend
beteiligt waren. Diese Eingrenzung rechtfertigt nicht nur die Be-
handlung von MaBnahmen und Konzeptionen der Offentlichkeit zur
Verbesserung der Sozialisationsbedingungen im Lernfeld 11l. Noch
wichtiger fiir diese Entscheidung ist die Forderung, in der Schule
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bevorzugt die Bereiche aufzugreifen, in denen Handeln nicht nut
auf zukiinftige Situationen bezogen bleibt, sondern unmittelbar ak«
tuell ist oder werden kann.

Die Thematisierung jugendlichen Verhaltens, das von den Vorstel-
lungen der Erwachsenen abweicht bzw. in offenem Widerspruch zu
diesem steht, scheint besonders geeignet, die hier zusammenge-
faBten Lernziele aufzugreifen. In ihm wird die Herausforderung der
Jugend an die Gesellschaft faBbar, sofern in solchen Verhaltens-
formen Werte und Ziele beim Wort genommen werden. Zugleich
konnen Beispiele flur die Unbedingtheit, mit der deren Verwirkli-
chung verlangt wird, Ausgangspunkt fiir Uberlegungen sein, in de-
nen es sowohl um das Verhaltnis zwischen Reformbereitschaft und
Reformfahigkeit, wie um die Wechselbeziehung zwischen der Be-
reitschaft, gesellschaftliche Pflichten zu Ubernehmen und der
Glaubwiirdigkeit derjenigen, die die Anerkennung dieser Pflichten
fordern.

Unter dieser Perspektive gewinnen die Lernziele an Bedeutung, in
denen es um die Befahigung der Schiiler fir Handeln geht.

Lernziele: Die Schiiler sollen

— befahigt werden, fir Rollenkonflikte und gegeniiber Sozialisati-
onsanforderungen verschiedene Verhaltensformen zu entwik-
keln (LZ 19/20)

— lernen, dabei zwischen kurz-, mittel- und langfristigen Lésungs-
maoglichkeiten zu unterscheiden (LZ 21)

— lernen, flir den Austrag von Rollenkonflikten 'kooperative und
kollektive Handlungsformen zu entwickeln (LZ 23)

— lernen, die Grenzen und Maglichkeiten einer nachtréglichen
Korrektur von Sozialisationsprozessen/ergebnissen einzuschat-
zen (LZ 14))

— beféhigt werden, die eigenen Einstellungen und Handlungs-
grundlagen zu untersuchen mit dem Ziel einer kritischen Distan-
zierung oder reflektierten Zustimmung (LZ 18).

Im Mittelpunkt stehen dabei historische und gegenwartige Beispie-
le, die im Selbstverstandnis der Jugendlichen und zumindest eines
GroBteils der Erwachsenen als Ausdruck fuir Versuche gegolten ha-
ben, Gegenmodelle zu den jeweiligen Sozialisationsanforderungen
zu entwerfen und zu praktizieren. Hierher gehéren aber auch Uber-
legungen, inwieweit bestimmte Erscheinungen der Jugendkrimina-
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litat oft unbewuBte Protesthandlungen von Heranwachsenden dar-
stellen gegen Sozialisationsbedingungen, die sie vergleichsweise
unzumutbaren Zwangen auslieferten bzw. ihnen Zuwendung oder
Geborgenheit tiberhaupt vorenthielten.

Im Unterricht kommt es also darauf an, nach den Ursachen und
Auswirkungen solcher Protesthaltungen zu fragen.

Einen Schwerpunkt bildet die Frage, inwieweit historische und ge-
genwartige Formen jugendlichen Protests gegen gesellschaftliche
Zwange wiederum zu den Verhaltensformen fiihren, gegen die sie
sich ausdrlicklich wenden. Erfahrbar soll aber auch werden, daB
rationale Argumentation allein nicht ausreicht, um eine Einstel-
lungs- und Verhaltensénderung zu bewirken. Die so vielleicht in
Ansétzen eingeleitete kritische Distanz zu eigenen Handlungs-
grundlagen kann eine realistischere Einschatzung der Chancen fiir
eine nachtragliche Korrektur bereits durchlaufener Sozialisation
bewirken. Dies soll dazu beitragen, bei der Entwicklung neuer Mo-
delle kurz-, mittel- und langfristige Losungsmoglichkeiten unter-
scheiden zu lernen. Zugleich sollten die Chancen und Grenzen ko-
operativer und kollektiver Handlungsformen beurteilbar werden. Als
Themenstichworte bieten sich unter diesen Gesichtspunkten an:

— Politische Formen jugendlichen Protests

— Jugendspezifische Subkulturen

— Jugendkriminalitat als Protesthandlung

— Zur Grenze der verhaltenséandernden Wirkung ratioﬁaler Argu-

mentation

Themenstichwort:

Politische Formen jugendlichen Protests

Lernzielorientierte Erlduterungen

Soweit moglich sollte der Unterricht an den jeweils gegenwartigen
Formen jugendlichen Protests anknlpfen. Das Aktualitatsprinzip
als didaktisches Auswahlkriterium bedarf jedoch der Erganzung
durch Einbeziehung der historischen Dimension. Denn historische
Protestformen bieten beispielsweise die Mdglichkeit, der Frage
nachzugehen, wie es maglich war/ist, daB Teile der jeweiligen Ju-
gendgeneration sich mit den bestehenden gesellschaftspolitischen
Zustanden arrangierten, die sie zundchst bekampft haben. Zugleich
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wird in diesem Zusammenhang erfahrbar, inwieweit politische For-
men jugendlichen Protestes Ausdruck fir schichten-, klassenspezi-
fisches Verhalten von Jugendlichen sind. Allerdings muB an histo-
rischen und gegenwartigen Beispielen auch die progressive Funk-
tion jugendlicher Formen des politischen Protestes sichtbar wer-
den, da er in vielen Féllen zumindest entscheidend mitbewirkt hat,
daB gesellschaftlich notwendige Veranderungen in Angriff genom-
men wurden und werden.

Die Auswahl unter den Themenstichworten sollte die Situation der
Lerngruppe insoweit berlicksichtigen, als dadurch die Schwer-
punkte gesetzt werden. Allerdings miiBte hier auch wieder versucht
werden, z. B. Hauptschiilern Einblick in die Forderungen von Ober-
stufenschiilern und Studenten zu verschaffen und umgekehrt. Die
Verstandigungsschwierigkeiten, die dabei auftreten, sind in Zusam-
menhang mit der Zielsetzung jugendlicher Protestbewegungen
(Solidaritat zwischen Studenten, Schiilern und Lehrlingen) selbst
ein wichtiger Aspekt des Unterrichts.

Unterrichtspraktische Hinweise:

Zum Verstandnis gegenwartiger Formen jugendlichen Protestes
bietet sich die Analyse von Situationen an, die geschaffen wurden
durch Schiilerbewegung — Studentenbewegung — Lehrlingsbasis-
gruppen — Kommunen — Kinderladen — Aktionen junger Eltern
— Biirgerinitiativen — Jugendorganisationen. Um einer isolierten
Beurteilung solcher Bewegungen entgegenzuwirken, sind histori-
sche Erscheinungen gleichfalls mit in die Analyse einzubeziehen:
Sturm und Drang — Burschenschaften — Junges Deutschland —
Freideutsche Jugendbewegung.

Diese Stichworter sollten nicht als Anregung miBverstanden wer-
den, daraus eine Art historischen Langsschnittes , Geschichte des
Jugendprotestes in Deutschland“ zu konstruieren. Die Einbezie-
hung der historischen Dimension in die zur Diskussion stehende
Problematik des jugendlichen Protestes geschieht am ehesten
durch Fragen, die als Klammern zwischen der historischen und ak-
tuellen Situation zu verstehen sind. Beispiele dafiir wéren:

— wann kam es zu Formen jugendlichen Protestes (Gab/gibt es
Epochen/Kulturen, die keinen ‘politischen Protest Jugendlicher
kennen?)

— woher kamen die Trager solchen Protestes?

— was haben sie gefordert, was haben sie erreicht?
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— was ist aus den Tragern solcher Protestaktionen geworden (ha-

ben sie sich mit den Verhéltnissen arrangiert?) warum?

wie war der Protest organisiert? (Gruppenstruktur)

Materialhinweise:

(vgl. Angaben zum Stichwort Mitbestimmung in der Schule, 7./8.
Jahrgangsstufe, Lernzielzusammenhang 2)

Mager-Spinnmarke, Was wollen die Studenten, Fischer-Ta-
schenbuch 949, 1967

Das Establishment antwortet der Apo, Opladen 1968
Breiteneicher, H. J., Kinderladen, rororo aktuell 1340

Masi, E. u. a., Kommune 2, in: Kursbuch 27/1969

Grossmann, H., Blrgerinitiativen, Schritte zur Veranderung? Fi-
scher- Taschenbuch (Dokumentation 1971)

Jantzen, W., Rocker und andere, Wuppertal-Barmen 1969 (ins-
bes. S. 15 ff. zur Konkretisierung schichtenspezifischer Verhal-
tensformen von Jugendlichen)

Programme von RCDS, Jungdemokraten, Jungsozialisten zu
Lehrlingen: vgl. 9./10. Jahrgangsstufe, Lernzielschwerpunkt 1

Sachs, Shimon, Der griine Traum — Jugend in Israel, Min-
chen 1967

Wildemann, R., Die unruhige Generation, Nauheim 1969
Neidhardt, G., Die junge Generation, Opladen 1969

Allerbeck, K. R., Rosenmayr, L., (Hrsg.), Aufstand der Jugend?
Neue Aspekte der Jugendsoziologie, Miinchen

Zur historischen Perspektive:

— Hornstein, W., Jugend in ihrer Zeit, Hamburg 1969

— Helfenstein, U., Zur Problematik der Lebensalter in der mittleren

Geschichte, Ziirich 1962

Bernfeld, S., Vom Gemeinschaftsleben der Jugend, Leipzig/
Wien 1922

Pross, H., Vom Wandervogel zum Jungenstaat, (Dokumente) in:
Die Zerstorung der deutschen Politik, Fischer-Taschenbuch.
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Themenstichwort:

Jugendspezifische Subkulturen

Lernzielorientierte Erlduterungen

Es wird hier darum gehen zu iberpriifen, inwieweit die sich von
vornherein als unpolitisch verstehenden Formen des Protestes mit
der Schaffung von jugendspezifischen Subkulturen von der Vor-
stellung bestimmt sind, es sei mdglich, realen gesellschaftlichen
Zwéngen durch die Schaffung von privaten Freiraumen zu entkom-
men. Fir die Widerlegung dieser Hoffnung geniigt jedoch nicht al-
lein der Nachweis, daB die entsprechenden subkulturellen Erschei-
nungsformen vermarktet werden. Ebenso wichtig ist die Frage
nach der Binnenstruktur solcher Gruppen. In diesem Zusammen-
hang sind Kommunikationsformen daraufhin zu untersuchen, in-
wieweit sich in ihnen autoritatsfixierte Abhangigkeitsverhéltnisse
wiederholen, deren Erfahrung im Alltag ein wesentliches Motiv fiir
die Bildung solcher Gruppen (Cliquen, gangs . . .) darstellt.

Angesichts der emotionalen Bindung vieler Jugendlicher an sub-
kulturelle Erscheinungsformen und der Bedeutung, die sie fir die
soziale ldentitat der Jugendlichen haben, héngt der Lernerfolg
weitgehend davon ab, ob es gelingt, den Eindruck zu vermeiden,
im Unterricht ginge es um eine aus gesicherten Positionen gestar-
tete Diffamierung dieser Formen jugendlichen Protestes. So reicht
der Nachweis der Vermarktung des gréBten Teils jugendlicher Ge-
genkultur sicher nicht aus, um die Erscheinungsformen selbst als
eine versteckte Form von Anpassung zu deuten. Vielmehr sollten
demgegeniiber Méglichkeiten einer bewuBten Nutzung des Kon-
sumgiiterangebotes (Freizeitgestaltung, Mode) ebenso im Blickfeld
bleiben wie die Chancen, an Gliickserwartungen festzuhalten.

Unterrichtspraktische Hinweise:

Die folgenden stichwortartigen Hinweise wollen lediglich auf die
Méglichkeiten hinweisen, mit Schilern das hier zur Bearbeitung
vorliegende Problem aufgrund allgemein bekannter Erscheinungen
anzugehen:

Jugendmode — Musik (Beat/Pop) — Jugendspezifische Tanzfor-
men — Diskotheken — Jugendzeitschriften — ,,Sex und Jugendlich-
keit“

Kommerzialisierter Protest als Ersatzbefriedigung, Pseudobefrei-
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ung der Sexualitdt durch vermarkteten Sex/Sexualitat als Werbe-
faktor — Verwechslung von Emanzipation und Libertinage

EinfluB gesellschaftskritischer Protestsongs auf Geschafte mit
Schlagern (Schallplattenindustrie)

Untersuchung der Einfliisse von Subkultur auf Modestromungen
(z. B. Hippies auf Modeschmuck, Kleidung, Entstehung von Bouti-
quen...)

Materialhinweise:
Beobachtungen, Befragungen
Analyse von Werbung, von Jugendzeitschriften

Baacke, D., Beat, die sprachlose Opposition, Miinchen 1968 (mit bi-
bliographischen Hinweisen zur Literatur tber jugendliche Subkul-
turen)

Das Geschaft mit der Jugend (Materialzusammenstellung in:
Kraus-Riihl, Werbung in Wirtschaft und Politik), Frankfurt 1970

Themenstichwort:

Jugendkriminalitat als Protesthandlung

Lernzielorientierte Erlauterungen

Unter dem Aspekt jugendlichen Protestes und Widerstands gegen
Sozialisationsanforderungen und Zwénge sollte auch der Problem-
kreis Jugendkriminalitat/Fiirsorgeerziehung im Unterricht behan-
delt werden. Bezogen auf die soziale Herkunft dieser Jugendlichen
wird einmal das Problem der Chancengleichheit in diesem Zusam-
menhang relevant. Zugleich greift die Frage nach der Einstellung
der Offentlichkeit die unter dem Stichwort ,Minderheiten/gesell-
schaftliche Randgruppen® in den Mittelpunkt geriickten Lernziele
nochmals auf (bes. Lernziel 15). : ;

Naher mit den Fragestellungen zu den Themenstichworten Kom-
merzialisierbare Formen jugendlichen Protestes hangt das Problem
Rauschmittel zusammen. Dabei gewinnt die Untersuchung der Mo-
tive, die zur Abhéngigkeit von Drogen fiihren, besonderes Gewicht.
Die Beurteilung der GegenmaBnahmen wird unter diesem Ge-
sichtspunkt sich nicht auf den Nachweis beschréanken kénnen, daB
der Griff nach Drogen ein untaugliches, die psychische und physi-
sche Gesundheit zerstdrendes Mittel ist, um Alltagszwéngen, Ang-
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sten und Enttduschungen zu entfliehen. Vielmehr muB geprift wer-
den, inwieweit die Losung der Konflikte, die in Einzelféllen zu Dro-
genabhéngigkeiten fiihrten, Gber Entziehungskuren hinaus die Ver-
anderung der sozialen Bedingungen einschlieBt, die zu diesen
Konflikten geflihrt haben (vgl. Lernziel 22).

Unterrichtspraktische Hinweise:

Berichte iber Jugendkriminalitét, kontroverse Beurteilung ihrer Ur-
sachen und der jeweils einzuleitenden MaBnahmen kdénnen ein
ProblembewuBtsein dafiir schaffen, daB die duBere Gliederung in
Eigentums-, Sittlichkeitsdelikte, Kérperverletzung oder DrogenmiB-
brauch u. a. in der Regel sehr wenig aussagt Uber die jeweiligen
sozialen Bedingungen, unter denen Jugendliche kriminell werden.
Unter diesem Gesichtspunkt des Themenstichworts spielen vor al-
lem Erscheinungen wie die sogenannten Rockerbanden eine be-
‘sondere Rolle; Begriffe wie Kriminalitat, Strafe usw. werden hier
unmittelbar zum Lerngegenstand. Die Einbeziehung der derzeitigen
Bestrebungen zur Reform des Jugendstrafrechtes und der Sozial-
pédagogik verweist auf den Zusammenhang zum Lernfeld Ill.
Wahrend es jedoch unter den dort ausgewiesenen Lernzielen vor-
wiegend um institutionelle und rechtliche Regelungen geht, steht
hier zunachst die Frage nach der Einstellung der Jugendlichen ge-
geniiber gesellschaftlichen Normen im Mittelpunkt. Die unter den
Materialhinweisen zusammengestellten Dokumente zeigen ein brei-
tes Spektrum méglicher Antworten. Sie reichen von weniger bewuB-
ter Ablehnung lber Apathie bis hin zur betonten Anerkennung die-
ser Normen, deren Nicht-ernst-Nehmen den Erwachsenen oder
der Gesellschaft angelastet wird.

Materialhinweise:

Aichhorn, A., Verwahrloste Jugend, Bern® 1951

Soziologie der Jugendkriminalitat, Kolner Zeitschrift fiir Soziologie,
Sonderheft 2, KoIn und Opladen 1957

Sack, F., Konig, R., (Hrsg.) Kriminalsoziologie, Frankfurt 1968

Moser, T., Jugendkriminalitdt und Gesellschaftsstruktur, Fischer-
Tb 6158

Soukup, G., Delinquentes Verhalten, in: Gottschalch, W. u. a., So-
zialisationsforschung, Ffm. 1971 (Fi.-Tb. 6503)

Kiinzel, E., Jugendkriminalitat und Verwahrlosung, Goéttingen 19682
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Opp, K.-D., Kriminalitat und Gesellschaftsstruktur, Neuwied 1968
Schii'ler-Springorum, H., Strafvollzug im Ubergang, Géttingen 1969
Hofmann, Th., Jugend im Gefangnis, Miinchen 1967

Gothe, L., Kippe, R., AusschuB, KéIn 1970

Werner, W., Vom Waisenhaus ins Zuchthaus, Ffm. 1972 (Suhrkamp-
Tb. 35)

Ossowski, L., Zur Bewahrung ausgesetzt, Miinchen 1972

Miiller, S., Das Aktenleben des Jugendlichen Peter S., in: Vorgéan-
ge Nr. 1, Zeitschrift fir Gesellschaftspolitik 1973/1

Jantzen, W., Rocker und andere, Wuppertal 1969

Wochenschau fiir politische Erziehung, Sozial- und Gemeinschafts-
kunde, Leitthema: Kriminalitat, 1972/11/12 U

Specht, F., Sozialpsychiatrische Gegenwartsprobleme der Jugend-
verwahrlosung, Stuttgart 1967

Klenner, W., Einige nitzliche Gedanken Uber Standort und Grund-
lagen der Heimerziehung, in: Evangelische Jugendhilfe 6

Brosch, P., Flirsorgeerziehung (kommentierte Dokumente), Fischer-
Tb 1234

Themenstichwort:

Lernen als Verhaltensénderung

Lernzielorientierte Erldauterungen

Die Lernziele dieser Jahrgangsstufe befassen sich mit dem Pro-
blem einer Verhaltens- und Einstellungstiberpriifung. Die Beurtei-
lung der Chancen und Grenzen, darliber hinaus zu Verhaltenséan- .
derungen zu gelangen, setzen voraus, daB Schiiler (iberhaupt eine
realititsangemessene Einschatzung ihrer Verhaltensformen mdg-
lich ist. Dazu reicht Aufkldrung allein nicht aus. Wenigstens in An-
satzen sollte daher versucht werden, daB Schiilern die Diskrepanz
zwischen Selbst- und Fremdeinschatzung ebenso wie die mégli-
chen Widerspriiche zwischen kognitiver Einsicht und emotional ge-
steuertem tatsachlichem Verhalten erfahrbar werden. Die dazu an-
gebotenen Unterrichtsansatze lassen sich jeweils in Zusammen-
hang mit Aspekten der vorangehenden Themen einbringen.
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Unterrichtspraktische Hinweise:

In letzter Zeit wurden wiederholt Versuche im auBerschulischen
Bereich politischer Bildung unternommen, die Lernziele, denen
dieses Themenstichwort zugeordnet ist, iiber Rollen- und Planspie-
le anzugehen. Allerdings erscheint fraglich, ob sich diese Ansatze
in die Schulsituation tbertragen lassen.

Materialhinweise:

zur selektiven Realitdtswahrnehmung/Autoritétsfixierung:
Hinst, K. u. a., Wir und die anderen, rororo 24
zur Intoleranz gegeniiber Mehrdeutigkeiten/Autoritatsfixierung:

Liers, U., Selbsterfahrung und Klassenlage — Voraussetzungen
und Methoden politischer Bildung, Miinchen 1971

zu kooperativem Verhalten/Rollenfunktionen in der Gruppe:

Brocher, T., Gruppendynamik und Erwachsenenbildung, Braun-
schweig 1967, Westermann-Tb.

zur Vorurteilsproblematik:

Hinst, K., a. a. O.
Liers, U, a. a. O.

Buttenbender, G., Rittelmeyer, C., Eine Untersuchung iber den Ein-
fluB von Bildmontagen auf intolerante Haltungen, in: Kunst im Un-
terricht 3, 1969

Milgram, S., Einige Bedingungen des Autoritatsgehorsams und der
Verweigerung, in: Wiesbrock, (Hrsg.), Die politische und gesell-
schaftliche Rolle der Angst, Ffm. 1967

Schmidt, H. u. a., Zur Wirkung der Prestigesuggestion bei der Beur-
teilung politischer Texte, in: Zeitschrift flir angewandte experimen-
telle Psychologie, Bd. 15, 1968, S. 161 ff.

Vgl. auch die Literaturangaben zum Themenstichwort , Individuell
erlebte Konflikte als Rollenkonflikte“ unter dem Aspekt: Methodik
und Didaktik des Rollenspiels.
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Qualifikationen:

Die fiir die vorangehenden Jahrgangsstufen formulierten Qualifika-
tionen werden auf neue Materialien und Fragestellungen bezogen.
Der Qualifikationszuwachs der Schiiler besteht in der Transferlei-
stung.

Neu hinzu kommen:

Qualifikationszusammenhang: Beziehungsdenken

— lernen, daB als Erklarung und Begriindung fiir den Zusammen-
hang zwischen gesellschaftlichen Erscheinungen Theorien ent-
wickelt wurden und werden

— lernen, solche Theorien danach zu beurteilen, inwieweit sie in
sich widerspruchsfrei sind

— lernen, daB Theorien Uber gesellschaftliche Phanomene jeweils
in einer gesellschaftlichen Situation aufgestellt werden

— lernen, nach den Folgen zu fragen, die sich daraus ergeben
(wer hat wann fiir wen ein bestimmtes gesellschaftliches Phano-
men mit einer bestimmten Theorie begriindet)

— lernen, Vergleiche zwischen verschiedenen Theorien zu dem-
selben Sachverhalt anzustellen

Qualifikationszusammenhang: Umgang mit Kategorien

— lernen, die folgenden Kategorien auf konkrete Beispiele bezie-
hen und anwenden zu kénnen:

Sexualitdt; Sexualverhalten; Sublimation; Institutionalisierung;
Ritualisierung; Tabuierung; Autoritat, Autoritatsfixierung; Autori-
tatsbindung; Fihrermythos, Kollektivverhalten; selektive Reali-
tatswahrnehmung; Selbst- und Fremdwahrnehmung; Einstel-
lung; Verhalten; Rationalitat-Emotionalitdt; Einstellungsverdnde-
rung — Verhaltensanderung; Aggression; Subkultur; Vertikale
und horizontale Mobilitat; Resozialisierung.
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Lernfeld II: Wirtschaft
(Produktion — Distribution — Konsumtion)

Ndhere Bestimmung des Lernfeldes und Gliederung in Lernzlel-
zusammenhange

Die Formen der Herstellung und Verteilung wirtschaftlicher Giiter
sowie die ihnen zugrunde liegenden Besitzverhaltnisse sind von
entscheidender Bedeutung fiir die Lebensbedingungen in einer
Gesellschaft. Dies zeigt sich besonders an den Auswirkungen, die
Verénderungen 6konomischer Einzelphanomene auf die Arbeits-,
Ausbildungs- und Freizeitsituation von einzelnen oder Gruppen ei-
ner Gesellschaft haben. Solche Auswirkungen lassen sich einmal
am Verlauf der historischen Entwicklung verdeutlichen (z. B. Indu-
strialisierung . . .), sie werden erfahrbar an Phanomenen wie Wirt-
schaftskonzentration, Automation und EinzelmaBnahmen staatli-
cher Wirtschafts- und Bildungspolitik, die auf die Entwicklung im
Produktionsbereich einer Gesellschaft bezogen werden miissen.

Zentraler Gegenstand dieses Lernfeldes ist unter Berticksichtigung
der allgemeinen Lernziele der Gesellschaftslehre die Untersuchung

— wie und in welchem AusmaB die im Produktionsbereich ablau-
fenden Prozesse sich auf die beruflichen und privaten Verhalt-
nisse sowie auf das gesellschaftliche Leben insgesamt auswir-
ken

— inwieweit diese Prozesse eine EinfluBnahme auf politische Ent-
scheidungen ermdéglichen bzw. verhindern

— wessen EinfluBchancen durch diese Prozesse begiinstigt bzw.
eingeschrankt werden.

Die Gliederung des Arbeitsbereichs erfolgt in drei Lernzielzusam-
menhéngen

— Lernzielzusammenhang 1 hat es mit den Voraussetzungen und
Bedingungen der Produktion zu tun

— Lernzielzusammenhang 2 befaBt sich mit dem Verhéltnis zwi-
schen Wirtschaft und Politik

— Lernzielzusammenhang 3 setzt sich mit den aus der jeweiligen
Wirtschaftsordnung entstehenden Konflikten und Krisen ausein-
ander.
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Der Unterricht wird zwar von Aspekten dieser Teilbereiche ausge-
hend zu organisieren sein, in seinem Verlauf jedoch eine Verkniip-
fung zwischen den Lernzielzusammenhdngen herstellen missen.

So werden etwa Konflikte und Krisen nicht verstandlich, wenn
nicht die Produktionsbedingungen und staatliche SteuerungsmaB-
nahmen mit in die Untersuchung eingehen.

Insgesamt ergeben sich aus diesem Lernfeld Anforderungen an
den Unterricht, die tber die der ibrigen Lernfelder hinausgehen.
Unterschiede beziehen sich vor allem auf die Voraussetzungen der
Lehrer, den Unterricht zu diesem Lernfeld zu planen: die wissen-
schaftliche Aufarbeitung wirtschaftlicher Sachverhalte war allen-
falls am Rande Teil ihrer Ausbildung. Nichtsdestoweniger gewann
in den letzten Jahren der Bereich Wirtschaft zunehmend Gewicht
fiur die Unterrichtspraxis. Immer mehr Lehrer arbeiten sich ange-
sichts seiner Bedeutung fiir die politische Bildung in die entspre-
chenden Probleme ein. Sie stehen dabei vor der Schwierigkeit, daB
Materialien haufig nur sehr schwer zuganglich sind und die Metho-
den zu ihrer ErschlieBung wiederum Spezialkenntnisse vorausset-
zen. Daraus erklart sich, daB das Unbehagen Uber die oft unzulédng-
liche didaktische Aufbereitung des Themas Wirtschaft in dem Lehr-
und Lernmittelangebot zwar wachst, die Entwicklung von Alternati-
ven den Einzellehrer jedoch uberfordert. Hinzu kommt die kontro-
verse Beurteilung nahezu aller wirtschaftlichen Strukturfragen in
der politischen und wissenschaftlichen Diskussion. Sie reicht bis
zur Einschatzung von Sachverstandigengutachten, sofern diese
sich auf MaBnahmen beziehen, die in einer bestimmten Situation
ergriffen werden sollen.

Diese Uberlegungen fiihrten zu dem EntschluB, das Lernfeld Wirt-
schaft in der 2. Auflage teilweise neu darzustellen: der Lernzielzu-
sammenhang 2 (Wirtschaft und Politik) erhielt einen umfangreichen
Materialteil. Er stellt so dem Lehrer teils verstreute, teils nur
schwer zugangliche Unterlagen zur Verfligung, um ihm die Einar-
beitung in die dargestellten Zusammenhange zu erleichtern. Zu-.
gleich machen diese Ergédnzungen die in den Erlduterungen zu
Lernzielen begriindete Position nachpriifbar.

Lernzielzusammenhang 1:
Voraussetzungen und Bedingungen der Produktion

Uber diesen Lernzielzusammenhang soll erfahrbar werden, daB die
Organisationsformen der Wirtschaft nicht im Sinne von Naturgeset-
zen vorgegeben sind, sondern in Abhangigkeit gesehen werden
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missen vom Stand der technologischen Entwicklung, von den
raumlichen Gegebenheiten (Klima, Bodenschéatze ...) und von den
jeweiligen Machtverhéltnissen (Verfiigung Uiber die Produktionsmit-
tel).

Dabei ist zu prifen, inwieweit die genannten Faktoren selbst
wieder bedingt sind durch die Organisationsformen der Pro-
duktion. Es soll also erreicht werden, daB sich im BewuBtsein der
Schiiler der Zusammenhang zwischen Produktionsformen, Nutzung
der natirlichen Ressourcen, Stand der technologischen Entwick-
lung und den Machtverhaltnissen als ein wechselseitiges Abhan-
gigkeitsverhaltnis und nicht als eine monokausale Kette von Ursa-
che und Wirkung darstellt.

Wenn ein Hauptziel der Wirtschaft die Befriedigung von Bediirfnis-
sen ist, dann muB in diesem Zusammenhang untersucht werden,
wodurch und in welcher Form sich diese Bediirfnisse historisch
verandert haben (z. B. Begriff des Existenzminimums, Luxus...),
ob es in einer Gesellschaft jeweils spezifische Bedirfnisse der ein-
zelnen sozialen Gruppen gibt, welche Méglichkeiten und Formen
ihrer Befriedigung bestehen, welche Rolle dabei die Verfiigung
Uber die Produktionsmittel spielt. Bezogen auf die Wirtschaftsver-
fassung der BRD miBte dabei auch gepriift werden, inwieweit die
soziale Marktwirtschaft in Theorie und Praxis gewahrleistet, daB
die Befriedigung gesellschaftlicher Bediirfnisse (z. B. im Infrastruk-
turbereich; Schulbau, Krankenh&user, Kindergarten; Arbeitszeitver-
kiirzung) zum MaBstab von Produktions- und Investitionsentschei-
dungen wird (vgl. dazu auch Bereich ,Offentliche Aufgaben®,
S. 263 ff.).

Daraus ergeben sich als Lernziele:
1. erkennen, daB die Grundstrukturen geselischaftlicher Wirklich-
keit 6konomisch mitbedingt sind (auch unter Berlcksichtigung

der Mobilitat sozialer Gruppen)

2. erkennen, daB die jeweiligen Formen der Produktion, Vertei-
lung und Konsumtion von wirtschaftlichen Gltern historisch
entstanden und verédnderbar sind (unter Beachtung der ver-
schiedenen natirlichen Bedingungen in unterschiedlichen
Raumen)

3. lernen, Bedingungen und Folgen solcher Verdnderungen in ih-
rer wechselseitigen Abhangigkeit vom Stand der technischen
Entwicklung, der Organisationsform der Produktion, den Még-
lichkeiten zur Nutzung natiirlicher Ressourcen und den Macht-
verhéltnissen zu sehen
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4. erkennen, daB die Nutzung des natirlichen Potentials eine
Grundlage der Wirtschaft darstellt (auch unter Beriicksichti-
gung der Rolle, die Klima, geologisch-tektonische Struktur fiir
die Nutzung natiirlicher Potentiale spielen)

5. erkennen, daB technischer Fortschritt eine der Bedingungen
fiir die Erweiterung der Nutzungsmoglichkeiten von natiirlichen
Ressourcen darstellt (auch unter Berlicksichtigung der Ver-
kehrswege und -mittel)

6. lernen, gesellschaftlichen Fortschritt daran zu messen, inwie-
weit soziale Ungleichheit durch die Veranderung von Produkti-
ons- und Verteilungsformen wirtschaftlicher Giter vermindert
wurde bzw. vermindert wird

7. erkennen, daB so verstandener Fortschritt nicht nur von der
Verbesserung des technologischen Entwicklungsstandes und
der Méglichkeit zur intensiveren Nutzung der natiirlichen Res-
sourcen, sondern auch von den jeweiligen Besitz- und Macht-
verhéltnissen abhangt

8. erkennen, daB geselischaftliche Bedlrfnisse, ihre Inhalte und
die Formen ihrer Befriedigung sich im Verlauf der historischen
Entwicklung verandert haben

9. fragen, inwieweit die Sozialstruktur einer Gesellschaft (Schich-
ten/Klassen) ihren sichtbaren Ausdruck auch in den unter-
schiedlichen Mdglichkeiten der Bedirfnisbefriedigung findet

10. lernen zu priifen, inwieweit sich in unterschiedlichen wirt-
schaftlichen Interessen und den jeweiligen Formen ihrer
Durchsetzung sowie den damit verbundenen Normen und
Rechtfertigungen die Zugehorigkeit zu einer bestimmten
Gruppe/Schicht/Klasse spiegelt

11. priifen, inwieweit die Stellung im ProduktionsprozeB (Grad der
Selbst- und Fremdbestimmung) sich unmittelbar und mittelbar
auf das Verhalten im Privatbereich auswirkt

12. erkennen, daB ein Zusammenhang besteht zwischen Produkti-
onsformen und dem Grad wirtschaftlicher Konzentration

13. die Folgen wirtschaftlicher Konzentration fir die Bedarfsdek-
kung und Bedarfsweckung erkennen.

Lernzielzusammenhang 2:
Verhiltnis zwischen Wirtschaft und Politik
(Erlauterungen und Belege im Anhang zu diesem Kapitel, S. 188 ff.)

Der Zusammenhang zwischen Wirtschaft und Politik ist nicht
selbstverstandlich deutlich und als Problem bewuBt. Der Grad die-
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ses BewuBtseins ist stark bestimmt von spezifischen Situationen
und der historischen Entwicklung. Dies filhrt zu dem Verzicht auf
eine Konzeption, die im wesentlichen auf der Arbeit mit idealtypi-
schen Modellen oder abstrakten Systemalternativen beruht (z. B.
»Marktwirtschaft“ — ,Zentralverwaltungswirtschaft“). Sofern sol-
che Modelle in ihrem Modellcharakter offengelegt werden, haben
sie jedoch auch fiir die im folgenden entwickelte Begriindung der
Lernziele Bedeutung. Sie werden zur Klarung und Untersuchung
bestimmter Probleme herangezogen. Es ist Aufgabe des Unter-
richts, ihre Tragfahigkeit daran zu priifen, ob es mit ihrer Hilfe ge-
lingt, die Vielfaltigkeit wirtschaftlicher Erscheinungsformen zu er-
fassen. Diese Aufgabe verlangt, daB die jeweilige historische Situa-
tion, auf die die Modelle anwendbar sein sollen, selbst Lerngegen-
stand wird.

Bezogen auf die Entwicklung in der Bundesrepublik bietet es sich
an, in diesem Zusammenhang von der Erklarung des wirtschaftli-
chen Aufstiegstrends nach 1948 mit dem Begriff Wirtschaftswunder
auszugehen und nach den politischen und 6konomischen Bedin-
gungen fir ein solches ,Wunder" zu fragen. Dabei wird sich zei-
gen, daB dieser Begriff die realen Ursachen und Wirkungsmecha-
nismen eher verdunkelt und geeignet ist, verkiirzte Vorstellungen
als Erklarungsmuster zu verstarken (z. B. ,deutscher Fleig“, ,Un-
ternehmergeist”, , deutsche Wertarbeit“). Die Differenzierung und
Uberpriifung solcher Vorstellungen erfolgt, indem die Entwicklung
der BRD nach 1945 in nationale und internationale Zusammen-
hénge eingeordnet wird.

Zu den grundlegenden wirtschaftlichen und politischen Bedingun-
gen gehort die Einbeziehung des Wirtschaftsraums der drei westli-
chen Besatzungszonen in den Handels- und Wahrungsblock der
Gruppe der technologisch entwickeltsten und reichsten Industrie-
lander der Welt unter Fiihrung der Vereinigten Staaten. Damit war
zwar die gesellschaftliche Grundstruktur weitgehend vorbestimmt
(z. B. grundséatzliche Beibehaltung der privaten Besitzverhéltnisse
im Produktionsbereich). Dennoch waren auch in diesem Rahmen
Alternativen denkbar, wie sie z. B. in den Wirtschaftssystemen
Frankreichs und Italiens erkennbar sind oder wie sie sich im
Ahlener Programm der CDU niedergeschlagen haben.

Es gibt verschiedene Erklarungen dafiir, warum solche Alternativen
nicht zum Zuge kamen (EinfluB der Alliierten, Wiinsche der Bevdl-
kerung, Zuriickdréangung bestimmter politischer Gruppierungen).
Aufgabe des Unterrichts wére es, diese Beurteilungen im Zusam-
menhang mit EinfluBnahme auf Wirtschaft und Gesellschaft in den
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Jahren 1946—1950 zu sehen (z.B.: die personelle und politische
Zusammensetzung und die Politik der Bizonenwirtschaftsverwal-
tung; Bewirtschaftung von Rohstoffen und Fertigprodukten; admi-
nistrative Bestimmung von Preisen und Lohnen und ihre ungleich-
zeitige Liberalisierung; Modalitdten der Wéhrungsreform; Steuer-,
Kredit- und Subventionspolitik der Landerregierungen und der
Bundesregierung). All das ware im Zusammenhang mit Auseinan-
dersetzungen innerhalb von Parteien, Gewerkschaften und der alli-
ierten Verwaltungsorgane zu sehen und hinsichtlich der Auswir-
kungen auf die Konsumméglichkeiten verschiedener Gruppen der
Bevolkerung und auf Gewinne, Investitionen und die Entwicklung
der Kapitalausstattung zu tberprifen.

Die Beurteilung solcher Sachverhalte.und politischer Konflikte und
vor allem die Beurteilung der Auswirkungen bestimmter MaBnah-
men hinsichtlich ihrer Bedeutung fir die wirtschaftliche Rekon-
struktion und Expansion nach der Wahrungsreform verlangt die
Untersuchung der strukturellen Merkmale des nationalen und des
internationalen politisch-6konomischen Rahmengefiiges:

Wiéhrend des zweiten Weltkrieges waren im Unterschied zum er-
sten Weltkrieg in allen Industrieldndern tGber die notwendigsten Er-
satzinvestitionen hinaus kaum Investitionen auBerhalb der Ru-
stungsproduktion gemacht worden. Im Gegensatz zum ersten Welt-
krieg waren in einigen Landern Teile der Produktionskapazitat zer-
stort worden (Frankreich, Belgien, Holland, BRD, Japan). In den
Vereinigten Staaten, dem wichtigsten Wirtschaftsraum des westli-
chen Wirtschaftsblocks waren im Unterschied zum ersten Weltkrieg
bis 1945 die zivilen Kapazitaten nicht ausgebaut worden. Teilweise
hatte man sogar notwendige Ersatzinvestitionen zuriickgestellt. Die
hohe Kapazitdtsauslastung durch die Ristungsnachfrage und das
relative Zurlickbleiben der in vielen Landern administrierten Léhne
fihrten zu hohen Gewinnen, aus denen Investitionen leicht finan-
ziert werden konnten.

In dieser Situation kam es in der Nachkriegsphase zu einem welt-
weiten Boom fiir Investitionsgiter, der nach einer kurzen Rezes-
sion in den USA am Ende der 40er Jahre durch die Korea-Hausse
der Jahre 1950/51 erneut entfacht wurde'.) In allen Industrielén-
dern — mit Ausnahme von England und den Vereinigten Staaten,
in denen die Technologie nach dem Krieg am weitesten entwickelt
und das Lohnniveau am héchsten war — ist deshalb seit den 50er
Jahren eine wirtschaftshistorisch beispiellose Verdoppelung der
Wachstumsraten des Bruttosozialproduktes (BSP) gegeniiber allen
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Erfahrungswerten in den westlichen Industrieléndern seit der indu-
striellen Revolution zu beobachten?).

Sieht man die westdeutsche Entwicklung in diesem gréBeren Zu-
sammenhang einer langen Phase auBerordentlich hohen Wirt-
schaftswachstums in allen Industrielandern, dann erfordert das
Verstiandnis des ,Wunders® in der BRD nur eine Erklarung fiir in-
ternational iberdurchschnittliche Zuwachsraten in den Jahren der
Rekonstruktion bis 1955/56 (9,39, im Durchschnitt der Jahre
1951-55) %). In den Jahren danach wurde die Bundesrepublik nicht
nur von Japan ubertroffen. In der EWG war das wirtschaftliche
Wachstum Westdeutschlands von 1958 bis 1971 eher unterdurch-
schnittlich, da Frankreich, Italien und Holland hohere Wachstums-
raten erreichten?). ;

Hinsichtlich des vorhandenen Potentials in der unmittelbaren
Nachkriegszeit werden die negativen Auswirkungen des Krieges in
der Regel Uberschatzt: ,Die offensichtlichen Zerstérungen von
Wohnungen, StraBen, Eisenbahnen, Briicken usw. verleiten zu der
Annahme, es habe auch im Bereich der industriellen Produktion
ahnlich hohe Verluste gegeben. Oft waren nur Teile der Produkti-
onsaggregate von den Kriegseinwirkungen betroffen gewesen, so
daB Reparaturen und gezielte Ersatzinvestitionen einen hohen Ka-
pazitdtszuwachs ermdoglichten ... Der Kapazitatsverlust durch den
Krieg betrug 8,1 9%, und 7,3 % der Kapazitaten von 1936 fielen der
Demontage zum Opfer. Demnach betrugen die Verluste der west-
deutschen Industrie zusammen 154°% der Kapazitaten von
1936°).“ Dieser Kapazitatenverlust im Vergleich zur Vorkriegszeit
war jedoch beim Start zum , Wirtschaftswunder“/zum Zeitpunkt der
Wahrungsreform schon wieder ausgeglichen worden®).

Die Frage nach der Struktur dieser Kapazitat 1aBt sich als langfristi-
ge Folgewirkung der Kriegswirtschaft klaren: Im Verlauf der Aufri-
stung hatten die deutschen Produktions- und Investitionsglterindu-
strien ihr Gewicht gegentiber der Zeit vor 1936 erhdht, wahrend die
Konsumglterindustrien ihre alte Bedeutung nicht wieder erlangten.
Besonders der Westen Deutschlands besaB deshalb nach der Tei-
lung eine industrielle Grundstruktur, die gerade als Folge des Krie-
ges den Weltmarktbediirfnissen nach Produktions- und Investi-
tionsgiitern optimal entsprach. ,Die strukturellen Veranderungen
der Industrie waren fiir Deutschlands Fahigkeit, Wiederaufbau und
Expansion durchzufiihren und seine Zahlungsbilanzprobleme zu 16-
sen, von erheblicher Wichtigkeit. Die Verlagerung zu den Kapitalg-
tern und die relative Abnahme der Verbrauchsglterindustrien re-
flektierte den hohen Bedarf an Investitionen und die Beschrankung
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des Konsums. Sie hat Deutschland dazu befahigt, dem Trend des
internationalen Bedarfs zu entsprechen und seine Exporte auszu-
dehnen?).“

Eine glinstige Voraussetzung fiir hohe Investitonsraten waren auch
die im internationalen Vergleich auBerordentlich niedrigen L&h-
ne®). Dieses niedrige Lohnniveau war u. a. Folge des Lohnstopps,
der von der alliierten Verwaltung und dem bizonalen Wirtschaftsrat
bis zum Herbst 1948 aufrechterhalten wurde. Hier zeigt sich wieder
der Zusammenhang zwischen Wirtschaft und Politik: Die Aufhe-
bung der Lohnbindung (Einfilhrung der Tariffreiheit im Oktober
1948) folgte der Aufhebung der Preisvorschriften (Juli 1948) mit ei-
ner Verzégerung von mehreren Monaten. Das fiihrte im zweiten
Halbjahr 1948 zu einer effektiven Senkung der Reallohne, da der
(administrierte) Lohnanstieg von 4,5% die extremen Preissteige-
rungen (18°%0) nicht ausgleichen konnte®). Im Unterricht muB die
Beurteilung der Leistungen der westdeutschen Bevdlkerung und
die dadurch mdogliche Wertschopfung auch diesen Gesichtspunkt
beriicksichtigen.

In den auf die Wahrungsreform folgenden Jahren wurde die bis
dahin verdeckte Arbeitslosigkeit und die unproduktive Téatigkeit
von Millionen in der sprunghaft ansteigenden Zahl registrierter Ar-
beitsloser sichtbar, die sich bis 1950 auf zwei Millionen vervierfach-
te. Diese Arbeitslosigkeit bildete im Zusammenhang mit der davon
teilweise bedingten ,Disziplin der Gewerkschaften“ bis zur Errei-
chung der Vollbeschaftigung (1959/60) eine wirkungsvolle Lohn-
bremse'). Insgesamt fiihrten diese Faktoren zu einer Senkung der
Konsumquote (Anteil des Verbrauchs der privaten Haushalte am
BSP). Sie fiel zugunsten der Investitionsquote von 65,8 % im Jahre
1949 auf rund 60 % im Jahre 1952 und blieb dann bis zum Ende der
50er Jahre etwa konstant (59,4 9, 1958) ).

Zugleich stellt sich im Riickblick diese Entwicklung fiir die Bevdl-
kerung positiv dar. MaBstab bildet dabei die Verbesserung des Le-
bensstandards, wie sie mit der Wahrungsreform eingeleitet wurde.
Die Wéhrungsreform, d. h. die Anpassung der Geldmenge an die
vorhandene Warenmenge, und die fast gleichzeitige Aufhebung der
BewirtschaftungsmaBnahmen haben fiir die Bevolkerung die er-
sten ,sichtbaren” Erfolge nach den Hungerjahren des Krieges und
der ersten Nachkriegswinter gebracht: die vorher gehorteten Wa-
ren erschienen schlagartig in den Schaufenstern; das Geld war
wieder etwas wert, d. h. die abhangig Beschéftigten wurden im Un-
terschied zu vorher nicht mehr mit fast wertlosen Noten bezahlt,
wenn dieses ,,Geld“ als Tauschmittel fir Guter verwendet werden
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sollte, die Giber den garantierten Existenzbedarf hinausgingen (Le-
bensmittelkarten, gebundene Mieten, Verkehrs- und Energiepreis).
Das bedeutete eine erhebliche Verbesserung der dkonomischen
Situation aller abhangig Beschaftigten und ganz besonders fiir hé-
her bezahlte Angehérige der unselbstandigen Mittelschichten'?.)

In den 50er und 60er Jahren verdeckten eine hohe Produktivitat
und die scheinbar unbegrenzte Moglichkeit der Befriedigung von
Konsumwiinschen die Tatsache, daB trotz steigender Reall6hne
der Anteil der Unternehmer/Selbstandigen am Bruttosozialprodukt
sich zuungunsten der Arbeitnehmereinkommen verschob:

Die Anteile des Staates, der Unternehmer/Selbstandigen und der
Unselbstandigen blieben namlich seit der ersten Halfte der 50er
Jahre bis zum Beginn der 70er Jahre mit geringen Schwankungen
konstant'®). Da sich jedoch als Folge des Konzentrationsprozes-
ses der Anteil der Selbstandigen (mit mithelfenden Familienange-
hérigen) an der Erwerbsbevolkerung von 1950 bis 1971 praktisch
halbierte (von 31,5 auf 16 %), verdoppelte sich nahezu der Anteil
am Bruttosozialprodukt, der auf einen konstanten Teil von einem
Prozent der (selbsténdigen) Erwerbsbevolkerung entfiel. Dement-
sprechend erhielt ein von rund 70 % auf 84 %o gestiegener Teil der
Erwerbsbevolkerung (die Unselbstéandigen) im Jahre 1971 etwa den
gleichen Anteil an der gesamigesellschaftlichen Wertschépfung
(BSP) wie in der ersten Halfte der 50er Jahre').

Diese Feststellung gilt nicht nur beziiglich der Netto-Lohnquote:
Die Netto-Einkommen aus unselbsténdiger Arbeit betrugen 1950
35,7 % und im Jahre 1971 35,4 % des Bruttosozialproduktes — dar-
in ist noch die entsprechende Kirchensteuersumme enthalten, de-
ren Anteil am BSP sich in dieser Zeit von etwa 0,2 %o auf 0,5 % er-
hoht hat. Der Sachverhalt bestatigt sich auch, wenn die vom Staat
Uibertragenen Renten und Versorgungseinkommen in den Vergleich
einbezogen werden: Der Anteil der amtlich von der Deutschen
Bundesbank ausgewiesenen sogenannten ,Masseneinkommen*
am Bruttosozialprodukt blieb mit 47,8 % (1950) und 47,4 % (1971)
ebenfalls konstant.

Diese Entwicklung hatte Auswirkungen in mehrfacher Hinsicht: auf
der Einkommensebene, beziiglich der Vermdgensstruktur und hin-
sichtlich des Verhéltnisses von privatem Produktivwvermégen zum
Infrastrukturvermégen.

— Zu den Nettoeinkommen der privaten Haushalte schreibt z. B.
das Deutsche Institut fiir Wirtschaftsforschung: ,Die Disparitat
zwischen den Gruppen hat indes merklich zugenommen, weil
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das Durchschnittseinkommen der Selbstandigenhaushalte —
vor allem seit 1960 — erheblich starker gestiegen ist als das der
Ubrigen sozialen Gruppen ... Das im Ausgangsniveau von allen
sozialen Gruppen hochste Durchschnittseinkommen, das der
Selbstandigenhaushalte, stieg in der Berichtszeit (1950—70) mit
einer mittleren Jahresrate von 9 %. Die entsprechenden Raten
lauten fir die durchschnittlichen Haushaltseinkommen von An-
gestellten 7,3%, von Arbeitern 7,5% sowie von Rentnern
7,6% 15)_“

— Der Sachverhalt findet ferner seinen Ausdruck in der Vermé-
gensverteilung. Die ,nicht entnommenen Gewinne" und die so-
genannten ,stillen Reserven“'®) haben im Zusammenhang mit
dem KonzentrationsprozeB zur einseitigen Verteilung des Pro-
duktivvermégens beigetragen. Zwar ist der Grundbesitz relativ
breit gestreut. Dagegen verfiigten 1966 1,7 %o der privaten Haus-
halte Uber 73,5% des Produktivvermogens (1960 waren es
709%,) 7). Auch das im letzten Jahrzehnt insgesamt schnell ge-
stiegene Geldvermogen (von 54 Mrd. DM im Jahre 1960 auf
185 Mrd. DM im Jahre 1969 und auf heute rund 250 Mrd. DM
Spareinlagen) Ubersteigt in den wenigsten Haushalten die An-
sparsumme fiir groBere Konsumausgaben (Auto, Haushaltsma-
schinen) 8).

— Ein weiterer Gesichtspunkt ergibt sich aus dem Vergleich der
Entwicklung von Produktionskapazitaten mit der vom Staat ga-
rantierten Infrastruktur.

Das Verhéltnis des offentlichen Infrastrukturvermégens zum priva-
ten Produktivvermdgen hat sich seit 1950 erheblich zuungunsten
des ,o6ffentlichen Anlagevermogens“ verschoben. Dies gilt aller-
dings nicht flr einige Bereiche der Infrastruktur, die fir die Pro-
duktion unabdingbar sind. Solche Investitionsbereiche des Staates
sind gleichgewichtig oder sogar Uberproportional gewachsen
(Energieversorgung, FernstraBen, Fernmelde- und Fernschreib-
netz)'?). '

Im Hinblick auf das Schlagwort vom ,Widerspruch zwischen priva-
tem Reichtum und 6ffentlicher Armut” (Galbraith) ist deshalb auch
zu fragen, ob der Begriff , privater Reichtum* in diesem Satz nicht
differenziert werden muB. In einer wissenschaftlichen Untersu-
chung der Strukturverschiebungen des gesamtgesellschaftlichen
Anlagevermogens wird z. B. darauf hingewiesen, daB die Bereiche
der Infrastruktur wie Gesundheitswesen, kommunale Entsorgung,
Freizeiteinrichtungen, Nahverkehr um so starker hinter die Wachs-
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tumsraten des Produktivwvermogens und der produktionsbezoge-
nen Infrastruktur zuriickfallen, obwohl sie die Lebensqualitat der
Mehrheit der Bevolkerung auBerhalb der Arbeitszeit bestimmen?).

Diese Problembeschreibung unterscheidet sich insbesondere im
Hinblick auf Lésungsvorschlage von einer Konzeption, die davon
ausgeht, daB derzeitige Infrastrukturprobleme die Folge einer liber-
zogenen Ausweitung staatlicher Aufgaben sind, da sie zumindest
teilweise in privater Regie besser |6sbar waren?').

Dieser Auffassung entsprechend wird die Privatisierung oder Re-
privatisierung von Teilbereichen des Infrastrukturbereichs gefordert
(z. B. Bildungs-/Forschungsbereiche, 6ffentliches Verkehrs-/Nach-
richtenwesen). Dies soll zu einer Steigerung der Effektivitat. fiihren
(Konkurrenzprinzip). Anreize fiir Eigeninitiative und Ubernahme
personlicher Verantwortung sind zugleich als Erweiterung des indi-
viduellen Handlungsspielraums gedacht.

Beide Konzeptionen kénnen im Unterricht nur unter Einbeziehung
historischer und gegenwartiger Beispiele fir die unterschiedliche
Organisation infrastruktureller Aufgaben behandelt werden. (z. B.
Gesundheitswesen England — BRD; Hochschulen USA — BRD; Ei-
senbahnwesen USA — BRD; FernstraBenausbau Italien — BRD; Luft-
verkehr in verschiedenen Landern). Gesichtspunkte bei der Urteils-
bildung sind u. a.:

— Untersuchung der Faktoren, die fiir die jeweilige Organisations-
form bestimmend sind und waren (unter Beriicksichtigung der
historischen Entwicklung ist nach dem Verhaltnis zu fragen zwi-
schen jeweiliger Staatstheorie/Verfassung, Stand der wirtschaft-
lichen Entwicklung, Konkurrenzkdmpfen zwischen verschiede-
nen Wirtschaftszweigen, Rentabilitdtsgesichtspunkten, Steuer-
gesetzgebung)

— Untersuchung der jeweiligen Folgen fiir Wirtschaftszweige und
soziale Gruppen i

— Untersuchung des Einflusses sozialer Gruppen, die Verdnde-
rungen durchgesetzt haben

In den 6konomisch und politisch stabilen 50er Jahren, in denen
sich die genannten Strukturverschiebungen anbahnten, wurden
von der dkonomischen Expansion gleichzeitig neue Strukturmo-
mente angelegt und vorbereitet, die erst in der 2. Hélfte der 60er
Jahre in Erscheinung traten:

Die hohen Zuwachsraten der gesamtwirtschaftlichen Arbeitspro-
duktivitét (BSP je Erwerbstétiger) — sie lagen in den Jahren 1951
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bis 55 z. B. durchschnittlich bei 8,4 Prozent — wurden ab 1956, d. h.
nach AbschluB der Rekonstruktionsperiode, nicht mehr erreicht.
Trotz steigender Investitionsraten verharrt die gesamtwirtschaftli-
che Produktivitat seit dieser Zeit im Durchschnitt der Konjunktur-
zyklen bei rund 4,5 Prozent?). Damit wurde der Verteilungsspiel-
raum geringer, und der sogenannte ,Verteilungskonflikt“ muBte
sich langfristig verscharfen.

In der 2. Halfte der 50er Jahre gentigten jedoch noch die Steigerung
der Investitionsrate und die Hereinnahme neuer Technologien zum
Erzielen eines im internationalen Wettbewerb hinreichenden Pro-
duktivititswachstums. Die Ubernahme neuer Technologien und die
quantitative Ausdehnung der Produktion erhdhten bereits in den
50er Jahren den Bedarf an qualifizierten Arbeitskraften. Seine Dek-
kung erleichterte auch der Zuzug von Arbeitskraften aus der DDR.
Mit der um 1960 erreichten Vollbeschéaftigung und dem Mauerbau
(1961) veranderte sich jedoch diese Situation: der zusatzliche Be-
darf an Arbeitskraften muBte zunehmend mit Gastarbeitern gedeckt
werden, womit der Keim flir eine neue soziale Unterschicht und fir
neue gesellschaftliche Konflikte gelegt war. Gleichzeitig wurde ver-
sucht, mit dem Beginn einer Bildungsreform die mit der Ubernah-
me und zunehmenden Eigenentwicklung neuer Technologien ver-
bundenen veranderten Qualifikationsanforderungen und Arbeitsbe-
dingungen fiir Teile der Arbeitskrdafte sowohl in qualitativer als
auch in quantitativer Hinsicht zu erflillen®). Die Anséatze zu einer
kostenintensiven Reform des Ausbildungssystems schufen eben-
falls neuen Konfliktstoff.

Ein dritter Aspekt der 6konomischen Entwicklung zwang zur Uber-
priifung der bis zur Mitte der 60er Jahre verbreiteten Auffassung
von einer krisenfreien Selbstregulierung der Wirtschaft: Um ausrei-
chende Produktivitatssteigerung zu erzielen, muBte sich die Indu-
strie zunehmend auf GroBserienfertigung fiir den Weltmarkt umstel-
len oder auf die arbeitsintensive, aber gewinntréchtige Herstellung
spezialisierter Investitionsgiter fiir besondere Teilmérkte, was
ebenfalls Produktion fiir den Export erforderte. Damit ergab sich
eine steigende Abhangigkeit der westdeutschen Industrie vom
Weltmarkt gerade fiir die wachstumsintensiven, technologisch fiih-
renden und konjunkturbestimmenden Branchen der Industrie?).
Auch fiir die Unternehmen in anderen westlichen Industrieldéndern
verschérfte sich die Konkurrenz zwischen den nationalen und den
zunehmend entstehenden multinationalen Konzernen auf dem
Weltmarkt trotz oligopolistischer Tendenzen (Kartellabsprachen)
insgesamt seit den 60er Jahren. Dadurch wurden die exportintensi-
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ven Industriezweige immer abhéngiger von den Konjunkturbedin-
gungen der Weltmarkte flr Investitionsguter und industrielle Vor-
produkte?).

Die zunehmende internationale Arbeitsteilung und Verflechtung
garantierte den exportintensiven Industriezweigen zwar ein héhe-
res Wachstum der Produktivitat als den flr regionale und nationale
Mérkte produzierenden Wirtschaftssektoren (z. B. Bauwirtschaft,
Dienstleistungsbereich). Die Wirtschaft der BRD wurde damit aber
auch starker von den politisch-wirtschaftlichen Instabilitaten in an-
deren Industrielandern beeinfluBt: Kennzeichnend fiir die Entwick-
lung etwa in England, den USA, Schweden und lItalien ist z. B. der
schon frither vorhandene, ausgepragte Wechsel von Hochkonjunk-
tur und Rezession/Krise, verbunden mit jeweils bedeutend hoherer
Arbeitslosigkeit und oft sogar mit absolutem Riickgang des Brutto-
sozialprodukts. Als Folge der Versuche zur Vermeidung der Krisen
mit den Mitteln staatlicher Globalsteuerung (priméar durch Staats-
ausgaben aus Kreditschopfung und durch regelmaBig Uberpropor-
tionale Vermehrung des Geldvolumens) kennen fast alle westlichen
Industrielander auch hohe Inflationsraten von 5 — 12 Prozent
schon langer als die BRD. Solche Erscheinungen werden durch
Waren- und Kapitalstréme mehr und mehr von einem Land zum an-
deren Ubertragen, und sie beeinflussen in den letzten Jahren be-
sonders das politisch-wirtschaftliche Geschehen in der BRD (z. B.
Verzahnung von Aufwertungsstreit und Bundestagswahl 1969;
Streiks von 1969 und 1973)%¢).

Die Situation, in der die Gefdhrdung der Stabilitat einer breiten Of-
fentlichkeit in der BRD bewuBt wurde, war die Rezession 1966/67.
Die Vorstellung von einer krisenfesten Marktwirtschaft wurde eben-
so in Frage gestellt wie die von einem ungestdrten wirtschaftlichen
Wachstum bei gleichzeitig zunehmendem Wohlstand fir die Privat-
haushalte — und dies als ein dauerhafter ProzeB?). (Zu den un-
terschiedlichen Auswirkungen und Wahrnehmungen in den unter-
schiedlichen Sozialgruppen vgl. Themenstichwort , Konjunkturent-
wicklung®, S. 254 ff.)

Riickgang der Industrieproduktion, voriibergehendes Stagnieren
der Realldhne, Abbau von Uberstunden und nicht tariflich abgesi-
cherten Sozialleistungen, Kurzarbeit, Arbeitslosigkeit und zuneh-
mende Vermdgenskonzentration haben in der Rezessionsphase da-
zu geflihrt, daB etwa das Modell des Interessenausgleichs uber den
Marktmechanismen veradndert wurde/wird zugunsten stérkerer Pla-
nungsmaBnahmen auf der staatlichen Ebene (Beeinflussung der
Gesamtnachfrage durch kreditschopfende Vergabe offentlicher
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Auftrage oder gezielte Steuerzu- und -abschlage, Versuche zur
Steuerung des Geldvolumens und des internationalen Kapitalver-
kehrs, Konzertierte Aktion mit Lohnleitlinien, mittelfristiger Finanz-
planung und Strukturplanung, Steigerung staatlicher Subventionie-
rung von Grundlagenforschung und GroBprojekten).

Die in den 60er Jahren vorherrschende Auffassung, staatliche Glo-
balplanung sei mdéglich und wirksam, ist in den 70er Jahren jedoch
ebenfalls in die Diskussion geraten?®). Wahrend man in den ent-
sprechenden Gesetzen der 60er Jahre in der BRD davon ausging,
»im Rahmen der marktwirtschaftlichen Ordnung gleichzeitig zur
Stabilitat des Preisniveaus, zu einem hohen Beschaftigungsstand
und auBenwirtschaftlichem Gleichgewicht bei stetigem und ange-
messenem Wirtschaftswachstum* gelangen zu kénnen?), kam es
nach der im internationalen Vergleich relativ spaten Ubernahme
des Konzepts der Globalplanung in den 70er Jahren auch in der
BRD zu hohen Inflationsraten.

Damit zeigt sich das Dilemma einer Politik, die die im sogenannten
»,magischen Viereck* vereinigten wirtschafts- und gesellschaftspo-
litischen Ziele gleichzeitig erreichen will: schon die obengenann-
ten Bezugspunkte — viele andere sind denkbar, z. B. gerechtere
Vermogensverteilung — stehen im Zielkonflikt und kénnen mittel-
oder langfristig kaum gleichzeitig optimal verwirklicht werden. Da
jedoch verschiedene gesellschaftliche Gruppen von den im magi-
schen Viereck zusammengefaBten Sachverhalten in unterschiedli-
chem AusmaB betroffen sind, besteht die Schwierigkeit staatlicher
Politik darin, die Prioritaten entsprechend den politischen und wirt-
schaftlichen Krafteverhaltnissen auszugleichen.

In dieser Situation hat der Versuch der Konjunktursteuerung durch
Globalplanung, d.h. mit indirekten, marktwirtschaftlichen Metho-
den, in den meisten westlichen Industrielandern schon friher re-
gelméaBig zu hohen Inflationsraten von 5 — 12 Prozent geflihrt. Ab
einem gewissen Punkt werden Preissteigerungsraten dieser Groé-
Benordnung aber von wichtigen gesellschaftlichen Gruppen nicht
mehr toleriert. Deshalb geriet eine Wirtschaftspolitik, die mit stei-
genden Inflationsraten verbunden war, mittelfristig Uberall in
Schwierigkeiten. Da die politischen Instanzen trotz unterschiedli-
cher Deutungsmuster hinsichtlich der Ursachen des ,Trendphéno-
mens Inflation“*®) in den meisten Féllen jedoch keine wirksamen
marktkonformen Methoden zur Ausbalancierung der Interessen
fanden, haben fast alle westlichen Industrielander inzwischen
zusétzlich auf Methoden zur Steuerung des wirtschaftlichen Ge-
schehens zuriickgegriffen: Einschrankung des freien Kapitalver-
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kehrs, Lohn- und Preisstopp, Aufhebung der Tariffreiheit, Ein:
schrankungen des Streikrechts, direkte Steuerung der Kreditverga-
be der Banken (Kreditplafondierung)®'). Obwohl in der Bundesre-
publik zentrale Prinzipien wie Tariffreiheit, freie Preisbildung, Inve-
stitionsfreiheit, Streikrecht als unverzichtbar gelten, mehren sich
die Stimmen, die auch hier nach direkten Staatseingriffen rufen®?).

Besondere Bedeutung fiir politische PlanungsmaBnahmen gewinnt
beim gegenwartigen Stand technologischer Entwicklung in den In-
dustriestaaten die Frage, welche Auswirkungen wirtschaftliche
MaBnahmen auf das 6kologische Gleichgewicht haben. Auch hier
miBten wieder kurzfristige Vorteile im Zusammenhang gesehen
werden mit langfristigen Auswirkungen solcher MaBnahmen. Eben-
so miiBte bei der Verlagerung von Produktionsstatten bzw. der Ver-
anderung der Produktionsverfahren nach den Auswirkungen ge-
fragt werden, die sich daraus z. B. fiir die Arbeitsplatze und fir die
Sozialstruktur und die finanzielle Lage einer betroffenen Kommune
ergeben. Gleichzeitig wére zu untersuchen, ob Subventionen, Z4l-
le, Importkontingente und sogenannte freiwillige Exportselbstbe-
schrankungsabkommen zu strukturellen Fehlentwicklungen fiihren
kénnen, indem notwendige Entwicklungen in einzelnen Wirt-
schaftszweigen verhindert oder verzégert werden. Damit sind Pro-
bleme angesprochen, die auf Aufgaben der Sozialgeographie in
diesem und in Lernfeld Il verweisen.

Insgesamt stellt die Erarbeitung des ganzen Themenkomplexes
sich als die Befahigung der Schiiler dar, kontroverse Deutungen fir
wirtschaftspolitische MaBnahmen kennenzulernen und auf folgen-
de Fragen zu beziehen:

— Wer fordert bestimmte MaBnahmen, mit welchen Begriindungen
und mit welchen Zielen?

— Welche Folgen haben politisch-wirtschaftliche MaBnahmen fiir
bestimmte gesellschaftliche Gruppen? (Bescnders wichtig sind
dabei mégliche Unterschiede zwischen offiziellen Begriindun-
gen und den realen Folgen. Solche Differenzen werden am be-
sten durch die Gegeniiberstellung kontroverser Interpretatio-
nen zu wissenschaftlich gesicherten Daten erarbeitet.)

— Welche gesellschaftlichen Gruppen sind in welchem Umfang
am jeweiligen EntscheidungsprozeB beteiligt? (Parteien, Ver-
bande, Biitokratien)

Bei der Beurteilung der Sachverhalte, auf die solche Fragen fiih-
ren, diirfte in der Regel die Einschatzung der Wirtschaftsentwick-
lung in der BRD im Vergleich zu der anderer Lénder wichtig wer-
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den. Eine besondere Rolle spielt dabei die Moglichkeit, aus der
wirtschaftlichen Entwicklung Rickschlisse auf die Leistungsfahig-
keit des Wirtschaftssystems zu ziehen (vgl. dazu auch Lernfeld IV
Systemvergleich BRD—DDR)

Gemessen am Bruttosozialprodukt pro Kopf gehort die BRD im
Jahre 1973 z. B. zusammen mit den Vereinigten Staaten und der
Schweiz zu den 3 ,reichsten” Landern/Gesellschaften der Welt
(BRD mit 95 Prozent des BSP/Kopf der USA)*®). Nach der Herstel-
lung realistischer Wechselkurse in den letzten Jahren zeigt sich
auBerdem, daB das deutsche Lohnniveau etwa 80 Prozent der US-
Lohnhohe erreicht hat. Damit haben die Bundesrepublik, die
Schweiz und Schweden mit nur noch geringem Abstand zu den
Vereinigten Staaten das gegenwaértig héchste Lohnniveau der Welt
erreicht Die BRD verfiigt zusammen mit anderen europaischen
Lédndern Uber ein ausgebautes und wirksames System sozialer
Sicherung flir Beschéftigte, die aus dem ProduktionsprozeB aus-
geschieden sind.

Dieser erreichte Entwicklungsstand kann aber nicht einfach mit der
Bewéhrung eines Wirtschaftssystems erkldrt werden: unter den
Landern mit ahnlicher Wirtschaftsordnung gibt es namlich solche,
die hinter dieser Entwicklung weit zuriickgeblieben sind (England,
USA), und andere, die noch groBere Wachstumsraten erzielten, ob-
wohl die Momente von Planung und staatlicher Lenkung von An-
fang an starker ausgepragt waren (Frankreich und Japan). Auch
Ostblocklander haben mit ganz anderen Wirtschaftssystemen &hn-
lich hohe oder hohere Zuwachsraten des Bruttosozialprodukts er-
zielt. Uber die konkrete historische Untersuchung der Bedingungs-
faktoren hinaus ist deshalb auBerdem die pauschale GroBe zu
differenzieren: Bei etwa gleichem Stand gesamtgesellschaftlichen
Reichtums ist z. B. der Grad materieller Sicherheit und/oder indivi-
duellen Handlungsspielraumes in der BRD und in Schweden fiir ver-
schiedene gesellschaftliche Gruppen/Schichten teilweise sehr viel
groBer als das AusmaB materieller Sicherheit und individuellen
Handlungsspielraums entsprechendér Gruppen/Schichten in den
Vereinigten Staaten. Es ist also nach der Verwendung und Vertei-
lung des gesamtgesellschaftlichen Reichtums zu fragen und es ist
denkbar, daB nach dem Erreichen eines neuen Standes von Reich-
tum und Produktivitat neue Probleme auftauchen, die die Anwen-
dung neuer Steuerungsmechanismen nétig machen.

Die Komplexitat solcher Zusammenhéange hat zur Folge, daB sie nur
exemplarisch und didaktisch bearbeitet umgesetzt werden kénnen.
Da die Aufarbeitung entsprechender Materialien nur im Ausnahme-
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fall vom einzelnen Lehrer zu leisten ist, stellen sich damit Aufgaben
fiir die Entwicklung von Unterrichtsmaterialien.

Aus den Voriiberlegungen ergeben sich als allgemeine Lernziele:

14. erkennen, daB wirtschaftliches Wachstum nicht als Wert an
sich angesehen werden kann

15. erkennen, daB angesichts der unterschiedlichen Mdglichkeiten
zur Nutzung vorhandener wirtschaftlicher Krafte sowie deren
Weiterentwicklung Prioritaten gesetzt werden (z. B. Vorrang fiir
bestimmte Wirtschaftsrdume unter Vernachlassigung anderer;
Férderung von auf den privaten Konsum ausgerichteten
Wachstumsindustrien unter Vernachlassigung der Infrastruktur)

16. lernen zu fragen, in wessen Interesse die Setzung solcher Prio-
ritdten erfolgt (z. B. wirtschaftliches Wachstum), d. h. wem sie
zugute kommen
(vgl. auch Lernziele des Lernfeldes Ill, S. 266 ff.)

17. lernen, die wirtschaftliche Entwicklung der BRD in Zusammen-
hang mit den binnen- und auBenwirtschaftlichen Bedingungen
nach 1945 zu sehen

18. die besonderen Bedingungen der Aufbauphase unter Berlick-
sichtigung der politischen Verhaltnisse entwickeln kénnen

19. die Folgen der wirtschaftlichen Entwicklung fiir die Einkom-
mens- und Vermogensbildung der verschiedenen Schichten
der Bevolkerung untersuchen konnen

20. lernen, die Kapazitat von Produktionsanlagen zu der Konsum-
kraft der Bevolkerung in Beziehung zu setzen

21. Ungleichgewichte zwischen Waren- und Giterproduktion auf
der einen und Konsumkraft auf der anderen Seite auf ihre Ur-
sachen beziehen kdnnen

22. erkennen, daB die Lage von Produktionsstatten von soziodko-
nomischen Entscheidungen und von natlirlichen Gegebenhei-
ten abhangt (auch unter Beriicksichtigung der wirtschaftlichen
Auswirkungen politischer Grenzen)

23. erkennen, daB sich durch die Verlegung von Produktionsstéat-
ten bzw. durch verénderte Produktionsverfahren Strukturwand-
lungen in Wirtschaftsraumen. ergeben und erklaren kénnen,
welche Folgen das hat (auch im Hinblick auf das ékologische
Gleichgewicht)

24, die Bedeutung des Staates fiir die Steuerung der Konjunktur
erkennen kénnen
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25. priifen, inwieweit sich wirtschaftliche Macht auch in ihrem Ein-
fluB auf politische Entscheidungsprozesse dokumentiert (z. B.
Frage der Verwaltungs- und Gebietsreform; EinfluB auf die Ge-
setzgebung)

26. Beziehungen herstellen kénnen zwischen Veranderungen im
Bereich der Ausbildung zu Verénderungen im Bereich der Pro-
duktion (z. B. Verschiebung vom priméren und sekundaren zum
tertiaren Sektor)

27. lernen, Erscheinungsformen der politischen Demokratie in Zu-
sammenhang zu sehen mit Regelungen zur Kontrolle wirt-
schaftlicher Macht

28. den Zusammenhang zwischen Wirtschaftentwicklung und Kon-
zentration der Verfligungsmacht iber Produktionsmittel erken-
nen kénnen.

Lernzielzusammenhang 3: Konflikte und Krisen

Die Beschreibung wirtschaftlicher Ablaufe wird erst lernrelevant,
wenn die gesellschaftlichen und politischen Bedingungen mitein-
bezogen werden, durch welche die jetzige und spétere Stellung
des Schiilers im WirtschaftsprozeB bestimmt wird (Arbeit-Konsum-
Freizeit). Da dieser Zusammenhang auf ein zentrales Moment ge-
sellschaftlicher Interessenauseinandersetzung verweist, miissen
Erklarungsmodelle fiir wirtschaftliche Vorgénge daraufhin unter-
sucht werden, welche Vorstellungen sie Uber deren Voraussetzun-
gen, Ablaufe und Auswirkungen vermitteln. Dieser Hinweis bezieht
sich auf:

— die Argumentation mit technischen Sachzwéangen

— die Wirkung einer Sprache, in der wirtschaftliche Vorgéange wie
Naturereignisse beschrieben werden (z. B. ,Gewitterwolken am
Konjunkturhorizont®)

— die Berufung auf das volkswirtschaftliche Gesamtinteresse
(,Wir sitzen alle in einem Boot*)

— monokausale Erklarungen soziodkonomischer Zusammenhénge
(z.B. Schuld an inflationaren Tendenzen ist allein die Wah-
rungspolitik der Regierung, die Lohn-Preisspirale .. .).

— die Behauptung, bei einer Sozialisierung der Verfligungsgewalt
iiber die Produktionsmittel wiirde die Wirtschaft krisenfrei funk-
tionieren
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Es ist Ziel des Unterrichts, unterschiedliche Erklarungsmodelle fiir
wirtschaftliche Vorgénge daran zu messen, inwieweit sich von ih-
nen aus ein Gesamtzusammenhang zwischen den einzelnen wirt-
schaftlichen Erscheinungen herstellen 14Bt. Besonderes Gewicht
gewinnen dabei Widerspriiche und Konflikte. In der gegenwartigen
Situation werden solche Widerspriiche und Konflikte faBbar, z. B.
in:

— zunehmender Verlagerung der Konkurrenz nach auBen bei
gleichzeitiger Verscharfung der internationalen Konkurrenz
auch auf dem Binnenmarkt

— Schwierigkeiten einer Wirtschaftssteuerung/Wirtschaftspolitik
mit dem Ziel, Vollbeschaftigung, Preisstabilitat, Wirtschafts-
wachstum und eine ausgeglichene Zahlungsbilanz gleichzeitig
zu sichern (vgl. z.B. stagnierendes Wirtschaftswachstum bei
gleichzeitiger Fortdauer inflationarer Tendenzen)

— Widerspruch zwischen der Notwendigkeit, im infrastrukturellen
Bereich zu investieren (Bildung, Verkehr, Wohnungsbau, Sozial-
einrichtungen) und der Verwendung é6ffentlicher Mittel fiir privat-
wirtschaftliche Investitionen

— asymmetrische Entwicklung der Vermégen und Einkommen
trotz steigender Realldhne und staatlicher MaBnahmen zur ,Ver-
mogensbildung in Arbeitnehmerhand*

— Schwierigkeiten, den Anteil der Bildungsausgaben am Bruttoso-
zialprodukt zu erhéhen, obwohl die Ausbildung der Arbeitskréafte
in qualitativer und quantitativer Hinsicht verbessert werden muB
(Hereinnahme neuer Technologien).

lhren Ausdruck finden diese Probleme in Auseinandersetzungen
und Konflikten, die sich ergeben aus: Tarifverhandlungen, Kurzar-
beit, Betriebsverlegungen, Strukturveranderungen im Produktions-
bereich (Ruhrkrise), Verscharfung der Arbeitsbedingungen (Refa,
MTM), Arbeitslosigkeit, Forderungen nach wirtschaftlicher Mitbe-
stimmung. ..

Die jeweiligen Konflikte sollen auf ihre Erscheinungsformen und
Auswirkungen untersucht werden

— im Bereich der Produktion (Streiks, Aussperrungen . ..)

— im offentlichen Bereich (Burgerinitiativen, Mieterproteste, Stu-
denten- und Schiilerunruhen)

— im privaten Bereich (psychische und physische Belastungen:
Stress — Aggression — Depression — Sozialdngste .. .)

185



Die Frage nach den daraus resultierenden Lernzielen sieht sich
dem Problem gegentiber, daB die spatere Situation der Schiiler im
ArbeitsprozeB sich im Unterricht nur bedingt vorwegnehmen &aBt.
Den entsprechenden Lernzielen fehlt daher weitgehend der direkte
Bezug zu den realen Anwendungssituationen (die Konsequenzen,
die das flir die Unterrichtsorganisation hat, werden in den Vorbe-
merkungen zu den Konkretisierungsvorschlagen der Lernziele fir
die einzelnen Jahrgangsstufen dargelegt).

Eine Aufgabe des Unterrichts muB es jedoch sein, die Bedingun-
gen und die Folgen von Vorurteilen der Schiiler gegeniiber organi-
sierten Formen der Wahrnehmung wirtschaftlicher Interessen be-
wuBt zu machen. Hierher gehort vor allem die Einstellung gegen-
Uber den Gewerkschaften und ihrer Rolle als Vertreterin der Arbeit-
nehmerinteressen, gegeniiber Unternehfnern, gegenlber Streik-
maBnahmen u. a.

Lernziele:

29. lernen, die Chancen zu beurteilen, die einzelne Gruppen,
Schichten, Klassen einer Gesellschaft jeweils haben bzw. ge-
habt haben, um auf die Setzung wirtschaftlicher Prioritdten
EinfluB zu nehmen

30. prifen, inwieweit im Grundgesetz Aussagen iber die Wirt-
schaftsordnung in der BRD gemacht sind

31. beurteilen lernen, ob bei infrastrukturellen MaBnahmen ge-
samtgesellschaftliche oder partikulare Interessen sich durch-
setzen (z. B. Problem des Ausbaus der Verkehrsverbindungen;
Formen der Berufsqualifizierung)

32. lernen, Ursachen und Auswirkungen von Krisen im Zusammen-
hang zu sehen mit der jeweiligen Wirtschaftsform (z. B. Konflik-
te und Krisen, die sich aus dem Verhaltnis zwischen Arbeit und
Kapital ergeben)

33. lernen, den eigenen Standort in wirtschaftlichen Auseinander-
setzungen zu bestimmen und priifen, inwieweit Uber die Soli-
darisierung mit gleichermaBen Betroffenen eine Chance zur In-
teressenwahrnehmung besteht (z. B. Gewerkschaften)

34. nach den Ursachen wirtschaftlicher Konflikte und Krisen an
Beispielen fragen lernen

35. lernen zu priifen, inwieweit wirtschaftliche Konflikte und Krisen
fir die Gruppen/Schichten/Klassen einer Bevdlkerung ver-
schiedene Auswirkungen haben; solche Unterschiede benen-
nen kénnen
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erkennen, daB Konflikte und Krisen im Produktionsbereich di-
rekte und indirekte Auswirkungen auf den Privatbereich haben;
diese Auswirkungen benennen kénnen

lernen, daB es verschiedene Konzeptionen fir die Lésung aktu-
eller wirtschaftlicher Konflikte und Krisen gibt

lernen, nach den Vor- und Nachteilen dieser Lésungsmodelle
zu fragen (Vorteile/Nachteile fir wen?)

lernen, die rechtlichen Formen der Regelung fiir den Austrag
von wirtschaftlichen Interessenkonflikten in Zusammenhang zu
sehen mit der jeweiligen gesellschaftspolitischen Ordnung (un-
ter besonderer Berticksichtigung der Verhaltnisse in der BRD:
Unabhéngigkeit der Gewerkschaften; Tarifautonomie, . Streik-
recht-Aussperrung; Betriebsverfassungsgesetz; Stellung der
Arbeitsgerichte u. a.)

lernen, Erklarungsmodelle fiir wirtschaftliche Vorgange darauf-
hin zu prifen, inwieweit in ihnen partikulare Interessen als Ge-
samtinteressen ausgegeben werden.

Vorschlage zur Konkretisierung der Lernziele im Unterricht

Bei der Organisation des Unterrichts in diesem Lernfeld ergeben
sich folgende Schwierigkeiten:

Einsichten in die Struktur wirtschaftlicher Vorgange (besonders
im Bereich der Produktion) kénnen nur bedingt an konkreten
Beispielen aus dem unmittelbaren Erfahrungsbereich der Schii-
ler (und der Lehrer) entwickelt werden

die in diesem Wissenschaftsbereich verwendete Fachterminolo-
gie schreckt den ,Laien“ von einer rationalen Auseinanderset-
zung mit wirtschaftlichen Problemen ab und verstarkt die Ten-
denz, zu monokausalen Erklarungsmustern zu greifer (Lohn-
Preisspirale; Uberfremdung der Wirtschaft; , die Regierung®)

die Untersuchung und Beurteilung von wirtschaftlichen Vorgéan-
gen, Konflikten und Krisen verlangt Informationen, die nicht
oder nur teilweise 6ffentlich zugéanglich sind bzw. deren Aussa-
gegehalt nur tber komplizierte Verfahren entschllisselt werden
kann (z. B. innerbetriebliche Vorgénge; Bilanzen; Wirtschaftssta-
tistik . . .)

zwar sind mikro-okonomische Ablaufe (Preisbildung auf dem
Wochenmarkt . ..) von Schiilern unmittelbar erfahr- und versteh-
bar; hierbei gewonnene Erklarungsmodelle lassen sich jedoch
nicht auf makro-6konomische Strukturen Ubertragen
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— sofern die Erwartungshaltung der Schiiler auf Eindeutigkeit und
personalisierende Betrachtung ausgerichtet ist, sieht sich die
Organisation von Unterricht dem Problem gegeniiber, diese Er-
wartungshaltung in Frage stellen zu missen, ohne dadurch Re-
signation auszulésen und Wirtschaft als undurchschaubares und
unbeeinfluBbares Schicksal hinzunehmen

— wenn vom Schiiler verlangt wird, aus seiner Schiilersituation
heraus seine spateren Verhaltensweisen und BewuBtseinsnor-
men in Abhangigkeit von seiner spateren Lage zu sehen, dann
ist es schwer, Schiiler flr die entsprechenden Unterrichtsgegen-
stadnde zu motivieren, weil in der Unterrichtssituation in der Re-
gel nur an sehr vermittelte Schiilererfahrungen angekniipft wer-
den kann; daher kénnen nur mit groBen Vorbehalten Aussagen
gemacht werden lber die Ubertragbarkeit der im Unterricht er-
worbenen Fahigkeiten in die spatere Berufssituation.

Erlduterungen und Nachweise zu Lernzusammenhang 2, Verhdltnis zwischen
Wirtschaft und Politik

) Vgl. Geschéftsbericht der Deutschen Bundesbank fiir 1951, S.3, 4, 13, 15
gng7die Tabelle zur verénderten Exportstruktur gegeniiber der Vorkriegszeit
Unter der Uberschrift ,Die Exportkonjunktur* schreibt die Deutsche Bundes-
bank in ihrem Geschaftsbericht fir 1953, S. 9-10:

»Alles in allem genommen hat ndmlich kein anderer Einzelfaktor das Bild der
allgemeinen Wirtschaftsentwicklung, auch in geldpolitischer Hinsicht, so sehr
geformt wie die anhaltende Steigerung des Auslandsabsatzes... Das Ent-
scheidende fiir die Bundesrepublik ... war jedoch, daB auf der Grundlage
dieser weitgehenden Aufrechterhaltung der Aufnahmefahigkeit der Weltmérkte
die Nachfrage nach den Giitern, die in der westdeutschen Ausfuhr dominie-
ren, eher noch wuchs und der westdeutsche Export durch die weltwirtschaft-
liche Entwicklung insofern stédrker begiinstigt wurde als der anderer Lénder.
Die Fortdauer der Investitionskonjunktur und das strukturelle Vordringen von
Kunststoffen spielten in diesem Zusammenhang eine besondere Rolle . . .“

?) Fiir 15 Industrieldnder lag die durchschnittliche Wachstumsrate des BSP
von 1870-1913 bei 2,6 % SDeutschIand 2,8 %; USA 4,3 %; GB 1,9 %), in der Pe-
riode 1913-38 bei nur 1,9 % (Deutschland 1,6 %o; USA 2,0 %; GB 1,1 %0).

In den Jahren 1953-65 sprang die durchschnittliche Wachstumsrate dieser 15
Industrieldnder (einschlieBlich Australien und UdSSR) auf 4,9 % (BRD 6,2 %;
USA 3,3 %; GB 3,1 %)

Nach Maddison, A., Economic Growth in the West, New York/London 1964,
S. 28, und Maddison, A., Economic Growth in Japan and the USSR, Toronto
1969, S. 21, 31, 35, 47.

3) Oft wird das Ende der Rekonstruktionsperiode auch auf das Auslaufen des
dritten Konjunkturzyklus in den Jahren 1960/61 datiert und mit der damals end-
gliltig erreichten Vollbeschéftigung begriindet (Vgl. Janossy, F., Das Ende der
Wirtschaftswunder - Erscheinung und Wesen der wirtschaftlichen Entwick-
lung, Ffm. 1966, S. 49). Fiir die hier nahegelegte Interpretation spricht jedoch
nicht nur die Normalisierung der Zuwachsraten in der 2. Halfte der 50er Jahre.
Auch die Entwicklung des Kapitalkoeffizienten — er gibt an, wie groB der
Wert der Produktionsanlagen im Verhéltnis zum Produktionsergebnis in einem
Jahr ist — zeigt eine Tendenzwende in den Jahren 1955/56: der gesamtwirt-
schaftliche Kapitalkoeffizient fallt von 4,3 auf 3,3 in den Jahren 1950-56 und
stagniert ab 1957 bei 3,4. Auch der Kapitalkoeffizient in der gewerblichen Wirt-
schaft ging von 2,3 (1950) auf 1,7 (1955) zuriick und stagniert dann bis 1961.
Dazu schreibt das Statistische Bundesamt: ,Die Abnahme des Kapitalkoeffi-
zienten in den ersten Jahren nach 1950 deutet darauf hin, daB in diesen Jah-
ren in erheblichem Umfang Kapazititsreserven vorhanden waren. Bis 1961
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blieb er dann relativ konstant und stieg ab 1962 leicht an. 1967 erreichte er
£d1e(_ Kapitalkoeffizient der gewerbl. Wirtschaft) einen neuen Hochstwert von

(f.dtzel, H., Das reproduzierbare Anlagevermégen in Preisen von 1962, in: WI-
STA 1971/10, S. 603 u. 604)

“) Die durchschnittliche Wachstumsrate in der EWG (ohne Efta) von ihrer
Grindung (1958) bis zum Jahre 1971 betrug z. B. 5,4 % hinsichtlich des BSP, in
der BRD jedoch nur 5,2 %; Fr. 5,7 %; Ital. 5,4 %; Holland 5,4 %; GB 3,0 %; Ja-
pan 10,8 %; USA 4,0 %. Vgl. Europédische Dokumentation fiir die Hand des
Lehrers Nr. 73/2, Bonn 1973

®) Huster, E. U., u. a., Determinanten der westdeutschen Restauration 1945-
1949, Ffm 1972, es 575, S. 95. Die Autoren berufen sich mit diesen Zahlen auf:
Wagenfiihr, R., Die deutsche Industrie im Krieg 1939—45, 2. Aufl., Berlin 1963,
S. 191, und: Am Abend der Demontage — Sechs Jahre Reparationspolitik,
hrsg. vom Bremer AusschuB fiir Wirtschaftsforschung, Bremen 1951, S. 25.

¢ ,Im Saldo von Kriegsschaden, Demontage, normalen Abgédngen und Brutto-
Anlageinvestitionen ergibt sich aus der Vermégensrechnung, daB das Brutto-
Anlagevermogen der westdeutschen Industrie 1948 ebenso hoch war wie 1939."
Krengel. R., Anlagevermégen, Produktion und Beschéaftigung der Industrie im
Gebiet der BRD von 1924-1956 (Sonderheft 42 des Deutschen Instituts fir Wirt-
schaftsforschung), Berlin 1958, S. 76

7) Wallich, H. C., Triebkrafte des deutschen Wiederaufstiegs, Ffm. 1955, S. 345.
Vgl. auch Wagenfihr (Anm. 3? und Krengel (Anm. 4).

Die Begiinstigung durch politisch-historisch bedingte Strukturveranderungen
wurde durch die Teilung des deutschen Wirtschaftsgebietes fiir die BRD noch
verstarkt: Nach 1945 lagen 72 % des gesamten Industrieumsatzes (ohne Ener-
gie und Bau) von 1936 auf dem Gebiet der drei Westzonen. Aber rund 85 % der
gesamten Montanindustrie lagen im Westen, wahrend in der sowjetischen Be-
satzungszone Uberproportional hohe Teile der Textilindustrie (39 %) und der
feinmechanisch-optischen Industrie (37,5 %) ihren traditionellen Standort hat-
ten. Zu der viel schlechteren Ausgangssituation- des Wirtschaftsraums der
heutigen DDR vergleiche z. B. den Versuch einer vergleichenden Quantifizie-
rung der ékonomischen Substanzgewinne und Verluste in: Apel, H., Wehen
und Wunder der Zonenwirtschaft, Koln 1966, S. 252, oder Wochenschau von
Feb./Marz 1972 (Ausgabe fiir die Oberstufe), S. 137-139

%) Im Jahre 1972 schreibt z. B. die Deutsche Bundesbank:

,So belief sich der durchschnittliche Stundenlohn der deutschen Industriear-
beiter im 4. Quartal 1971, umgerechnet zum jeweiligen Wechselkurs, auf anné-
hernd 60 % des durchschnittlichen Stundenlohns in der amerikanischen Indu-
strie, gegen erst 50 % im Jahre 1970, 40 % im Jahre 1965 und nur gut 20 % im
Jahre 1950.“ (Geschéaftsbericht der Deutschen Bundesbank fir das Jahr 1971,
Ffm. 1972, S. 15) 7

Inzwischen (Sommer 1973) liegt der durchschnittliche "Brutto-Stundenlohn/
Brutto-Wochenverdienst des Arbeiters in der verarbeitenden Industrie bei
rund 80% des Stundenlohnes in der verarbeitenden Industrie der Vereinigten
Staaten. Damit liegt das deutsche Lohnniveau neben dem Lohnniveau in
Schweden und in der Schweiz an der Weltspitze.

(Vgl. Leistung in Zahlen 72, hrsg. vom BM fiir Wirtschaft, Bonn 1973, S. 20, und
Preise, Lohne, Wirtschaftsrechnungen, Reihe 12: Verdienste und Loéhne im
Ausland (. Arbeitnehmerverdienste und Arbeitszeiten; Streiks und Aussper-
rungen) 1972, hrsg. vom Statistischen Bundesamt, Mainz 1973, S. 53, 37, 41)

%) Vgl. Bevolkerung und Wirtschaft 1872-1972, hrsg. vom Statistischen Bun-
desamt, Mainz 1972, S. 250.

%) So schrieb die Deutsche Bundesbank in ihrem Rickblick: ,Den wichtig-
sten Damm gegen die inflationistischen Tendenzen bildeten schlieBlich nur
noch die Léhne, die ... vor allem dank der Einsicht und Disziplin der Ge-
werkschaften verhaltnismaBig wenig stiegen . . ." (Geschaftsbericht der Bank
Deutscher Lander fiir die Jahre 1948 und 1949, Ffm. 1950, S. 6)

Die' Zahl der Arbeitslosen betrug unmittelbar nach der Wahrungsreform
450 000, Ende 1948 760 000, Ende Juni 1949 1,3 Millionen und im Januar 1950 ca.
2 Millionen. (Nach Geschaftsbericht dér Bank Deutscher Lander fir die Jahre
1948 und 1949, Ffm. 1950, S. 12). Noch im Juni 1950 lag die Zahl der Arbeitslo-
sen mit rund 1,6 Mio. hoher als im Vorjahr (das entsprach einer Arbeitslosen-
quote von 10,4 %) und die Arbeitslosenquote sank erst in der Folgezeit lang-
sam Gber 8,5 % (Juni 1952), 5,2 % (Juni 1955), 3,6 % (Juni 1958) auf 1,2 % im
Sommer des Jahres 1960.
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(Vgl. Jahresgutachten 1972 des Sachverstandigenrates [BT-Drucksache 612/72],
Bonn 1972, S. 204, Tab. 57)

g) Vgl. Jahresgutachten des Sachverstandigenrates von 1965, Mainz 1965,
2157

Im folgenden Jahrzehnt fiel die Konsumquote in den Aufstiegsjahren von 1959/
60 ruckartig und erneut 1968/70. Seit 1970 stagniert sie wieder bei 54 - 55 %.
Der sinkenden Konsumquote entsprach umgekehrt ein langfristiger Anstieg
der Investitionsquote auf ein im internationalen Vergleich sehr hohes Niveau:
nach 21,4 % im Jahre 1949 wurden von 1950-54 durchschnittlich 23,2 % des
BSP jahrlich brutto investiert; von 1955-60 stieg dieser Anteil auf 26 % und im
Zeitraum 1961-71 auf durchschnittlich 27,4 % des BSP.

Errechnet nach Jahresgutachten 1972 des Sachverstandigenrats (BT-Drucksa-
che 612/72), Bonn 1972, S. 215, Tab. 63.

Hinsichtlich der Investitionsquoten anderer Industrieldnder vergleiche Maddi-
son, A., Die neuen GroBmachte - Der wirtschaftliche Aufstieg Japans und der
Sowjetunion, Bergisch-Gladbach 1969, S. 76

2) Der durchschnittliche Stundenverdienst des Industriearbeiters (ohne
Bergbau) betrug im Jahre 1949 brutto 1,20 DM und der durchschnittliche Brut-
towochenverdienst 55,57 DM (nach Geschéftsbericht der Deutschen Bundes-
bank fiir 1951, S. 2). Das Einkommen des Arbeiters reichte damit zunachst im
wesentlichen nur zur Deckung des bereits vor der Wahrungsreform garantier-
ten Grundbedarfs aus. Dies galt auch fiir Rentner und Arbeitslose.

Besser stellten sich die Gehaltsempfanger mittlerer Position. lhre Kaufkraft
verbesserte sich durch die Wahrungsreform schlagartig. Ein Lehrer mit zwei
Kindern und 20 Dienstjahren (Besoldungsgruppe A 4c 2 der Reichsbesol-
dungsordnung) verdiente in dieser Zeit z. B. rund 450 DM netto. >
Dieser Sachverhalt kann im Unterricht z. B. Verstandnis dafiir schaffen, daB
sich die Auswirkungen der Wahrungsreform fiir die einzelnen Sozialschichten
zunéchst recht unterschiedlich darstellten.

) Die folgende tabellarische Ubersicht zur Aufteilung des Bruttosozialpro-
dukts auf die gesellschaftlichen Hauptgruppen im Zeitraum 1950 — 1971 ba-
siert auf statistischen Aufarbeitungen der Deutschen Bundesbank, die unseres
Wissens als einzige Institution regelméBig die sogenannten ,Masseneinkom-
men“ berechnet und im AnschluB daran eine Verteilungsrechnung des Brutto-
sozialprodukts nach der Umverteilung, d. h. nach Abzug von Steuern und So-
zialabgaben und nach Addition von Renten, Unterstiitzungen, Pensionen und
von Subventionen an Unternehmen publiziert. Die absoluten Werte der tabel-
larischen Ubersicht wurden den Jahrgeschaftsberichten der Deutschen Bun-
desbank entnommen (abgekiirzt: GDBB); die Quellen im einzelnen sind:

— fiir Zeile (1) und (2): 20 Jahre Leistung in Zahlen ’70, hrsg. vom BM fiir \A{m-
schaft und Finanzen, Bonn 1971, S. 16 (fiir 1950-60); Leistung in Zahlen '72,
hrsg. vom BM fiir Wirtschaft, Bonn 1973, S. 14 (fir 1961—71)

— Die absoluten Betrége in den Zeilen 3, 4, 5, 8, 9, 12, 14 wurden entnommen:
GDBB fiir 1960, S. 13 (fur 1950—57);

GDBB fiir 1962, S. 84 (fur 1958—59);

GDBB fir 1964, S. 83 (fiir 1960—61);

GDBB fiir 1967, S. 27 (fur 1962—63);

GDBB fiir 1968, S. 13 (fiir 1964—66).

Die Werte des Bruttosozialprodukts und besonders der Einkommen aus Un-
ternehmertatigkeit und Vermégen sind spater vom Statistischen Bundesamt
korrigiert, d. h. erhéht worden. GDBB fur 1971, S. 7 (fur 1967—71); die vor-
laufigen Werte der Bruttosozialproduktsrechnung fiir die letzten Jahre wer-
den entsprechend der bisherigen Praxis des Statistischen Bundesamtes
wahrscheinlich spater erhéht werden. Dadurch dirften sich insbesondere
die als Rest ermittelten Einkommen aus Unternehmertatigkeit und Vermé-
gen (Zeile 8 u. 10) noch erhdhen und auch der entsprechende Anteil am
BSP (Zeile 11).

- Zu Zeile (6):.

Die ,Masseneinkommen“ werden in den Geschéaftsberichten der Bundes-
bank bis 1962 (63?) gesondert innerHalb der Verteilungsrechnung des So-
zialprodukts ausgewiesen. Die Werte in Zeile 6 bis zum Jahre 1959 sind
also den GDBB fiir 1960 und 1962 entnommen. Fiir die Jahre 1960-71 wur-
den die Masseneinkommen als Summe errechnet. Die ,Masseneinkommen*
werden von der Bundesbank aber weiterhin regelmaBig publiziert, z. B.
zweimal jahrlich in den ,Monatsberichten der Deutschen Bundesbank® in-
nerhalb der Ubersicht iiber ,Einkommen, Verbrauch und Ersparnis der pri-
vaten Haushalte“. (Vgl. z. B. Monatsbericht der DBB, Oktober 1973, S. 21)

~ Zu den Zeilen (7), (10), (1) und (13):

Diese Summen bzw. Anteilswerte wurden aus den angegebenen absoluten
GroBen errechnet. :

190



161

| Einheit 1950 1951 1952 1953 1954 1955 1956 1957 1958 1959 1960

(1) Anteil der Selbstédndigen

(mit mitheifenden Familienangehdrigen)

an der Zahl aller Erwerbstatigen % 31,5 30,2 29,4 28,2 27,3 26,1 253 24,2 24,0 23,4 22,5
(2) Anteil der Unselbstandigen %/ 88,6/ 109,870 ~ 7016 F 1T =020 73,9 74,7 758 76,8 76,6i o TT5
(3) Brutto-Einkommen aus unselbstandiger Arbeit Mrd. DM | 44,1 53,4 59,6 65,8 7.9 81,9 91,8 1005 109,0 116,7 139,8
(4) Netto-Einkommen aus unselbstandiger Arbeit Mrd. DM | 34,7 M5 45,9 50,8 55,8 63,4 708 77,0 82,2 88,3 104,5
(5) Netto-Einkommen aus Renten, Unterstitzungen,

Pensionen Mrd.DM | 11,7 131 B4 189 M9 202, 26207 -2 322 385
(6) Masseneinkommen (Summe 4 + 5) Mrd.DM | 464 547 613 678 738 836 934 1047 1134 1205 1410
(7) Anteil der Masseneinkommen

am Bruttosozialprodukt %o 47,8 46,1 49,8 46,7 47,2 46,8 47,6 49,0 49,7 48,6 47,5
(8) Netto-Einkommen der Privaten

aus Unternehmertétigkeit und Vermégen Mrd.DM | 22,7 27,7 313 311 335 403 435 460 491 532 64,3
(9)  Abschreibungen Mrd: DM~ |- 161 119 9337 134 136 148 168 183 . 199 219 1252
(10) Summe 8 + 9 Mrd.DM | 328 396 446 445 471 551 601 643 690 744 90,5
(11) Anteil der Selbstdndigen am Bruttosozialprodukt

(10 : 4) % 33,8: @34 32,9 -~ 30, 3017 5.20/97 1808 801 8052 -30:015 178035
(12) Netto-Einkommen des Staates Mrd. DM 18,0 24,3 29,7 33,3 35,6 39,6 429 44,5 46,1 53,0 65,3
(13) Netto-Eink des Staates als Anteil am BSP % 18,5 20,5 21,9 22,9 22,8 22,2 21,9 20,9 20,2 21,4 22,0
(14) Bruttosozialprodukt zu Marktpreisen (BSP)

(Summe 6 + 10 + 12) Mrd.DM | 97,2 1186 1356 1455 1564 1783 1964 2136 22855 2479 2968




26l

Einheit 1961 1962 1963 1964 1965 1966 1967 1968 1969 1970 1971

(1) Anteil der Selbstandigen %

(mit mithelfenden Familienangehdrigen) B

an der Zahl aller Erwerbstatigen % 22,1 2,2 205 194 19,1 188 188 184 174 16,6 16,0
(2) Anteil der Unselbstandigen % 79 788 795 @03 809 812 811 81,6 825 834 840
(3) Brutto-Einkommen aus unselbstandiger Arbeit Mrd. DM (157,2 173,9 1865 2044 2258 243,0 247,9 266,3 300,1 353,2 400,0
(4) Netto-Einkommen aus unselbstandiger Arbeit Mrd.DM |117,0 1289 137,7 1509 1679 178,3 180,7 190,8 2105 241,5 267,3
(5) Netto-Einkommen aus Renten, Unterstitzungen,

Pensionen Mrd. DM | 40,0 43,7 46,6 51,2 57,4 62,7 67,5 70,6 76,2 82,0 91,2
6) Masseneinkommen (Summe 4 + 5) Mrd. DM (1570 1726 184,3 202,1 2253 241,0 2482 261,4 286,7 3235 358,5
7) Anteil der Masseneinkommen

am Bruttosozialprodukt % 48,2 48,7 48,8 48,8 49,8 50,1 50,1 48,4 47,5 47,4 47,4
(8) Netto-Einkommen der Privaten

aus Unternehmertatigkeit und Vermogen Mrd. DM | 64,5 65,3 68,0 75,7 81,8 82,3 929 1126 1171 1321 136;1
(9) Abschreibungen Mrd.DM | 29,7 338 378 420 471 50,6 538 57,4 B38 74 85,5
(10) Summe 8 + 9 Mrd.DM | 942 991 1058 117,7 128,9 1345 146,77 1700 1809 2068 2216
(11) Anteil der Selbsténdigen am Bruttosozialprodukt

(10 : 4) % 28,9 0 280 284 225 280 296 315 300 303 203
(12) Netto-Einkommen des Staates Mrd.DM | 750 828 87,6 941 98,4 1053 1005 1086 1358 1526 176,1
(13) Netto-Einkommen des Staates als Anteil am BSP % 230 23, 233 227 217 28 03 B 228"« 222 | B8
(14) Bruttosozialprodukt zu Marktpreisen (BSP) ;

(Summe 6 + 10 + 12) Mrd. DM |326,2 3545 3776 4138 4527 4808 4955 5400 6034 6828 756,1
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(a) Erlauterung zu den Zeilen 8, 10 und 11: In den ,Netto-Einkommen der Pri-

vaten aus Unternehmertatigkeit und Vermégen*” sind auch die Vermdgensein-

kinfte von abhangig Beschaftigten enthalten, wobei es sich hauptsachlich um

Mieteinnahmen und Sparzinsen handelt. Leider ist aus offizidsen Erhebungen

nur die Gesamtsumme der Brutto-Mieteinnahmen (1,9 Mrd. DM im Jahre 1960

und 10,4 Mrd. DM 1971) und der Zinseinkiinfte aus Spareinlagen (1,7 Mrd. DM

im Jahre 1960 und 11,0 Mrd. DM 1971) bekannt (DIW-Wochenbericht Nr. 11/

1973). Wahrscheinlich ist der Anteil solcher Vermégenseinkiinfte von abhangig

Beschafitgten besonders im letzten. Jahrzehnt gestiegen. Er ist aber kaum so

erheblich, daB er die dargestellten Quoten erheblich verdndert: Die Zinsein-

kommen missen wegen des Wertverlustes der Sparsummen durch die jahrli-
che Preissteigerung mindestens halbiert werden, wenn man das reale Vermo-
genseinkommen quantifizieren will. Vom Rest entfallen héchstens zwei Drittel

(3,5 Mrd. DM im Jahre 1971) auf abhangig Beschiftigte. Aus weiteren amtli-

chen Untersuchungen kann man ferner schatzen, daB nur 15 % bis héchstens

25 % aller Einkiinfte aus Vermietung und Verpachtung von abhéngig Beschaf-

tigten bezogen werden (vielleicht 2,5 Mrd. DM im Jahre 1971). Das ergibt ins-

gesamt etwa 6 Mrd. DM reale Vermogenseinkiinfte von abhéngig Beschaftigten

im Jahre 1971 (vielleicht auch nur halb so viel, denn die Sparzinseinkommen

kénnen bei jahrlichen Preissteigerungen von tber 5% u. U. véllig kompen-

siert werden). Bei einem Bruttosozialprodukt von Gber 750 Mrd. DM ware der

Anteil der Selbstandigen also nur um 0,5 bis héchstens 1 % zu korrigieren.

Zu den Schétzungen vergleiche:

- Vermoégensformen und -bestdnde privater Haushalte (Fachserie M: Preise,
Léhne, Wirtschaftsrechnungen; Reihe 18, Einkommens- und Verbrauchs-
stichproben 1969, hrsg. vom Statist. Bundesamt), Mainz 1969, S. 8

- Necke, B./W. Riedel, Die Vermdgensverteilung in der BRD, in: Sparkasse
Nr. 5/1973, S. 142

- Verbffentlichungen des Statistischen Bundesamtes nach der Wohnungs-
stichprobe 1965 und nach der Gebdude- und Wohnungszdhlung vom
25. 10. 1968 (Fachserie E: Bauwirtschaft, Bautédtigkeit, Wohnungen; Nr. 242501
- 244190)

g)) Erlauterungen zu Zeile 12 und 13: ,Netto-Einkiinfte des Staates":

ie von der Bundesbank so abgegrenzte Summe der Netto-Einkiinfte des
Staates enthélt nicht die Abschreibungen des Staates. Diese Abschreibungen
des Staates sind in der Gesamtsumme der Abschreibungen (Zeile 9) enthaiten
und sie sind damit in der Ubersicht auch dem Anteil der Selbstindigen am
Bruttosozialprodukt zugerechnet, d. h., sie sind in Zeile 10 und 11 enthalten.
Da der Staat jedoch nur Hochbauten und Ausristungen mit erheblich lange-
ren Abschreibungsfristen als die private Wirtschaft abschreibt - Tiefbauten
dirfen nach internationaler Vereinbarung in der VGR nicht abgeschrieben
werden —, handelt es sich dabei um marginale Summen (1966 z. B. 2,4 Mrd.
DM, d. h. 0,5 % des BSP; nach Stobbe, A., Volkswirtschaftliches Rechnungs-
wesen, Heidelberg 1969, S. 182).

Auch die Léhne, Gehalter und Pensionen fiir Staatsbedienstete sind in den
ausgewiesenen ,Netto-Einkommen des Staates” nicht enthalten, da sie ent-
sprechend der Systematik der Bundesbank als Teil der Masseneinkommen
dargestellt werden. Eine andere Abgrenzung der Staatseinkiinfte beriihrt die
Aussage zur Konstanz des Staatsanteils am Bruttosozialprodukt jedoch kaum:
Die Lohn- und Gehaltssumme fiir beim Staat Beschéftigte Ist z. B. von 7,1 Mrd.
DM im Jahre 1950 (7,3 % des BSP) auf 59,3 Mrd. DM im Jahre 1970, d. h. nur
auf 8,7 %/ des Bruttosozialprodukts, gestiegen. Der Sachverhalt bestatigt sich
auch bei einer Untersuchung des Anteils der Staatseinnahmen (Einnahmen al-
ler Gebietskdrperschaften aus Steuern, Zéllen, Gebithren und Gewinnen ohne
Kreditmarktmittel und ohne die Einnahmen der Sozialversicherungen). Diese
sogenannte ,Staatseinnahmenquote” (im Unterschied zur niedrigeren ,Steuer-
lastquote” von 22-23% in der BRD) bewegte sich zwischen 1950 und 1969
konstant zwischen 29 und 30 % des Bruttosozialprodukts und sie sank in den
Jahren 1970 und 1971 sogar auf knapp 28 % des BSP. (Vgl. Leistung in Zahlen
‘72, hrsg. vom BM fiir Wirtschaft, Bonn 1973, S. 108.)

) Zum methodischen Ansatz dieser Interpretation der amtlichen Daten ver-
leiche:

g Jahresgutachten des Sachverstdndigenrats 1967/68, Mainz 1967, S. 353

— Volkswirtschaftslehre — eine problemorientierte Einfilhrung (=Augsburger

Volkswirtschaftliche Studientexte), Miinchen 1973, S. 140 - 146

Dort wird das Zahlenmaterial ebenfalls mit ,bereinigten” Einkommensquoten,
d. h. mit ,rechnerischen Quoten bei konstant gesetzter Beschéftigungsstruk-
tur" des Jahres 1950 interpretiert.

%) DIW-Wochenbericht Nr. 25/73, S. 226, und Nr. 34/73, S. 310
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) Baumgart, R./R. Krengel, Die industrielle Vermdgensrechnung des DIW -
Ergebnisse einer Neuberechnung (Beitrage zur Strukturforschung des- Deut-
schen Institus fiir Wirtschaftsforschung, H. 10), Berlin 1970, S. 19, 22-23:

»Selbst in der betrieblichen Praxis [aBt sich die Bestimmung der dkonomi-
schen Nutzungsdauer einer Anlage ... exakt nur im Nachhinein vornehmen,
namlich erst dann, wenn das Gut verschrottet worden ist ... (S. 19) Das in der
UngewiBheit der zukinftigen Entwicklung begriindete Risiko zwingt den Un-
ternehmer zu einem ganz legitimen Vorsichtsprinzip, das auch die Finanzbe-
horden bei der Festsetzung von MaBzahlen fiir die steuerlich anzuerkennende
Nutzungsdauer konzedieren mussen. Kriterium der Vorsicht ist es jedoch, daB
sie auf die unglinstigste Variante aller in Betracht zu ziehenden Moglichkeiten
gerichtet ist, weshalb die steuerlich anerkannte Abschreibungsperiode fiir ein
Anlagegut in aller Regel erheblich kiirzer bemessen zu sein pflegt als der
Zeitraum, in dem die Leistung dieses Gutes tatsachlich im Unternehmen ge-
nutzt wird . . ." (S. 22) i

.Der vorliegenden Neuberechnung.(des industriellen Vermdgens) diente als
Ausgangsmaterial die Sammlung der steuerlich anerkannten Nutzungsdauer
in den amtlichen AfA-Tabellen... Zu diesen Branchendurchschnitten der
steuerlich anerkannten Nutzungsdauer galt es einen Zuschlag zu finden . ..
Soweit Informationen dartiber aus Wirtschaft und Finanzbehorden zu erlangen
waren, fiihrten sie zu einer Streuung der Schéatzwerte fiir solchen Zuschlags-
faktor zwischen 1,8 und 2,2, mit dem in den bekannt gewordenen Féllen die
steuerlich anerkannte Abschreibungsperiode multipliziert werden mibBte,
wenn sie der in der Vergangenheit tatséchlich erreichten 6konomischen Nut-
zungsdauer, wie sie fiir einzelne Ausrustungsgiiter aus Anlagekarteien von
Unternehmen zu entnehmen ist, entsprechen soll. . .. Es wurde darum in der
vorliegenden Neuberechnung flr alle Industriezweige einheitlich mit einem
mittleren Faktor von 2,0 des Branchendurchschnitts der steuerlich anerkann-
ten Abschreibungszeit gerechnet, um die durchschnittliche 6konomische Nut-
zungsdauer der Anlagen zu erhalten.” (S. 22/23)

Diese Faustregel des Deutschen Instituts fiir Wirtschaftsforschung gilt aller-
dings nur fur einzelunternehmerische Steuerbilanzen. In den aggregierten
GroéBen flr ,Abschreibung” der volkswirtschaftlichen Gesamtrechnung (um
11 % des BSP) werden die ausgewiesenen Summen anders berechnet (zu Wie-
derbeschaffungspreisen, die besonders fiir Bauten erheblich héher sind als
die den Steuerbilanzen zugrunde liegenden Anschaffungspreise und mit lan-
gerer Nutzungsdauer, die allerdings unter den Werten liegen, die vom DIW
verwendet werden).

Nach einer Modellrechnung des Statistischen Bundesamtes (WISTA 1972/11,
S. 624) liegen die amtlich ausgewiesenen Abschreibungen zu Wiederbeschaf-
fungspreisen ebenso hoch wie die Abschreibungen zu Anschaffungspreisen
nach den Afa-Sétzen der Finanzamter. Da bei der Simulationsrechnung zu
Afa-Satzen (ohne Unternehmen der Wohnungsvermietung) jedoch nur lineare
Abschreibungsmethoden angewandt wurden und auch die vielfachen gesetzli-
chen Sonderregelungen nicht beriicksichtigt wurden (vgl. Steuerliche Subven-
tions- und Fdrderungsgesetze, dtv 5028), liegen die realen steuerlichen Ab-
schreibungen der Wirtschaft trotz Abschreibung zu Anschaffungspreisen im
Durchschnitt sehr wahrscheinlich noch héher als nach der umstrittenen Be-
rechnungpraxis des Statistischen Bundesamtes.

Zum Vorwurf der Berechnung iiberhéhter Abschreibungen durch das Statisti-
sche Bundesamt - das hat eine Reduzierung der als Rest ermittelten ,nicht
entnommenen Gewinne" der Kapitalgesellschaften zur Folge - vergleiche
DIW-Wochenbericht Nr. 40/72 und Nr. 4/73, aber auch die Argumente, mit de-
nen die Unternehmer ihre Forderung nach einer auf Zeitwerte/Wiederbeschaf-

Lungspreise bezogenen Berechnung der steuerlichen Abschreibung begriin-
en.

7) Krelle, W. u. a., Uberbetriebliche Ertragsbeteiligung der Arbeitnehmer, Ti-
bingen 1968

1S$$1bke. J., Die Vermégensbildung der privaten Haushalte in der BRD, Bonn
Die Einkommens- und Vermdgensverteilung in der BRD, hrsg. v. Ministerium
fir Arbeit und Sozialordnung, Bonn 1971

'®) Necke, B./W. Riedel, Die Vermdgensverteilung in der BRD, in: Sparkasse
Nr. 5/1973, 8. 142 (Ergebnisse einer im Jahre 1969 im Auftrag des Deutschen
Sparkassen-_.und Giroverbandes durchgefiihrten Haushaltsstichprobe):

Danach verfiigten im Jahre 1989 nur 7.8 % der Haushalte iiber Spareinlagen von
mehr als 10 000 DM. Auf diese Gruppe der Sparer entfielen jedoch 73 % aller
Sparemlagen.bei Banken und Sparkassen. Weitere 12,5 % aller Kontenspar-
einlagen entfielen auf die 10,7 % aller Haushalte mit Sparkonten im Gesamt-
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«t von 5000 bis 10 000 DM. In diesen Zahlen sind allerdings die Postsparkon-
1 sowie die Bausparkonten nicht enthalten. Eine vorsichtige Deutung der zu
:sen Konten in diesem Bericht mitgeteilten Angaben 148t vermuten, daB ihre
rucksichtigung die aus der Haushaltsstichprobe gewonnenen Ergebnisse
sht wesentlich verschiebt.

So stieg der Anteil des gewerblichen Anlagevermégens (Bauten und Ma-
hinen) am gesamten Anlagevermdgen der BRD von 32,7 % im Jahre 1950
er 38,3 %o im Jahre 1960 auf 43,9 % (1971).

1gekehrt sank der Anteil des Staates am gesamten Anlagevermdgen (Bauten
* Unterricht, Wissenschaft und Kultur, fur Gesundheitswesen, kommunale
tsorgung, Verwaltung, StraBen und WasserstraBen) von 21,0 % im Jahre 1950
f 16,8 % 1971.

gegen konnte der Sektor ,Energiewirtschaft’, der direkt und fast aus-
hlieBlich auf die Produktion bezogen ist. als einziger Teilsektor des &ffentli-
en Bereichs seinen Anteil am Anlagevermbégen der gesamten Volkswirt-
haft von 3,2 % auf 4,5 % erhdhen.

le Daten aus Offentiiches Anlagevermdgen in der Bundesrepublik Deutsch-
d, in: DIW-Wochenbericht Nr. 24/1973)

Vgl.: Dffentliches Anlagevermdgen in der Bundesrepublik Deutschland, in:
W-Wochenbericht Nr. 24/73:

raus ,wird deutlich, daB der Anteil der FernstraBen im Gesamtzeitraum na-
zu unveréndert geblieben ist (von 2,0 % 1950 auf 2,3 % 1971); der Anteil aller
rigen StraBen - sie dienen Uberwiegend dem Nahverkehr - ging gleich-
itig von 5,8 auf 4,7 % zurick.”

uffallend ist vor allem, daB das Anlagevermdgen im Sozial- und Gesund-
itswesen, mit den Krankenhéusern als bedeutendstem Investitionsbereich,
it 1950 unterdurchschnittlich gewachsen ist" (von 2,7 % des Anlagevermo-
ns um ein Drittel reduziert auf 1,8 % bis 1971).

ernachldssigt wurde vor allem der Ausbau der fiir den Umweltschutz be-
utsamen Anlagen (Stadtentwdsserung, Kléaranlagen, Miillbeseitigung). Der
lteil dieser Entsorgungseinrichtungen am gesamtwirtschaftlichen Anlagever-
gen betrug 1950 2,5 %0, 1971 dagegen nur noch 1,8 %."

Friedmann; M., Kapitalismus und Freiheit, Stuttgart 1971

Die Zuwachsrate der gesamtwirtschaftlichen Arbeitsproduktivitdt (gemes-
n als Zuwachs des BSP je Erwerbstatiger) betrug im Durchschnitt der Jahre
57-66 in der BRD 4,4 °. Sie war damit niedriger als in Italien (6,4 %) und
ankreich (4,8 %) wahrend der gleichen Periode, jedoch hdher als in USA
8°%) und England (2,5 °%). (Nach Geschaftsbericht der Deutschen Bundes-
ink fiir 1967, S. 24, und Européische Dokumentation fiir die Hand des Lehrers,
» 2/1973, Bonn) A%
den Jahren 1967-72 wuchs die Arbeitsproduktivitét trotz erheblicher jahrli-
er Schwankungen (von 2,8 % bis 7,1 %) ebenfalls im Durchschnitt um 4,5 %.
ach Geschéftsbericht der Deutschen Bundesbank fiir 1972, Ffm. 1973, S. 9)

Vergleiche die ausfiihrlichen Uberlegungen zu diesen bildungsékonomi-
hen Zusammenhéngen, die der Sachverstandigenrat zur Begutachtung der
samtwirtschaftlichen Entwicklung im Jahresgutachten von 1965 erstmals dar-
2lit (Jahresgutachten des Sachversténdigenrats flr 1965/66, Mainz 1965,
173-180 u. S. 251-252).

Die Exportquote der Industrie (Umsatzanteil, der direkt exportiert oder in-
rekt durch Vorlieferungen fiir Exportproduktion induziert wird) ist von 11,6 %
id 12,1°% wiéhrend der weltweiten Aufstiegsjahre 1951/52 (Koreakrieg) auf
1er 33 % im Jahre 1971 gestiegen. (Wirtschaft und Statistik, Mai 1953, S. 197-
3 - zitiert nach Huster u. a., a. a. 0., S. 116; DIW-Wochenbericht Nr. 14/73,
116)

der Grundstoff- und Produktionsgiterindustrie (z. B. Eisen und Stahl, Che-
ie) stieg die Exportquote von 10,5 % (1952) auf fast 40 % im Jahre 1971, in
;r: :nggs)titlonsgﬁterindustrlen von knapp 22 % (1952) auf Uber 41 % im Jahre

ebd.).
iese Entwicklung zu immer ausgepragterer Exportabhéngigkeit der fiihren-
:n Branchen der Industrie hat sich in den 60er Jahren fortgesetzt und in den
Jistiegsphasen 1968-70 und 1973 neue Hohepunkte erreicht: So stieg der An-

il aller Beschéftigten, die direkt und indirekt fir den Export produzieren, in
or Eisen- und Stahlindustrie von 40,7 % im Jahre 1960 auf 46,2 % im Jahre
71. Im gleichen Zeitraum erhdhte sich der fir den Export arbeitende Teil al-
r Erwerbstdtigen im Stahl-, Maschinen- und Fahrzeugbau von 34,2°% auf
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40,7 %% (Abhingigkeit der Erwerbstatigenzahl von der Ausfuhr, in: DIW-Wo-
chenbericht, Nr. 33/73, S. 298). -

In einer Analyse des jingsten Konjunkturzyklus heiBt es z. B.:

.Der konjunkturelle Aufschwung hat den Hohepunkt iiberschritten. Zu einem
Boom ist es dabei - trotz der Aufwertung der D-Mark - nur im Auslandsge-
schaft gekommen, nicht aber bei der Inlandsnachfrage. Dabei hat sich eine
wenig begriiBenswerte Verwendungsstruktur des Sozialprodukts ergeben, wie
die vorlaufigen Daten des ersten Halbjahres 1973 zeigen. Der Aufschwung hat
zu keiner Erhéhung der Quote der Anlageinvestitionen yefiihrt — diese ist ge-
sunken — wohl aber zu einem neuen Rekord der Relation von realer Ausfuhr
zu realem Sozialprodukt” (DIW-Wochenbericht, Nr. 38/73 vom 20. 9, 73. S. 345).
Vergleiche auch das Jahresgutachten des Sachverstdndigenrats 1964, Mainz
1964, S. 12 (bekannte Statistik zur Verteilung des Zuwachses der letzten Ver-
wendung). Hier belegt der Sachverstandigenrat seine These, daB der Export
seit 1951 in allen Konjunkturzyklen Motor der Expansion war.

%) Industrielle Vorprodukte sind z. B. Stahl, Aluminium, elektronische Bau-
elemente und speziell Halbleiter, chemische Massengiiter wie Chemiefasern
und synthetischer Kautschuk, chemische Grundstoffe wie Athylen, Chlor, Atz-
natron. In der Chemieindustrie der BRD wurden 1966 z. B. nur 15 % der Pro-
duktion an private Haushalte und an den Staat als Endverbraucher geliefert,
d. h., 859 der Produktion wurden als Vorprodukte an andere Sektoren der
Wirtschaft verkauft oder exportiert. (Vgl. WSI-Mitteilungen Nr. 6/1973, S. 221)
+Auf folgendes Merkmal des Auslandsumsatzes der chemischen Industrie ist
besonders hinzuweisen: die vielfach beschworene Charakterisierung der Che-
mischen Industrie als ,Wachstumsindustrie', deren Wachstumstempo sich vom
Rhythmus der Konjunkturschwankungen abhebt bzw. diese iberspielt, gilt
nicht flir den Auslandsumsatz. Dieser zeigt noch ausgepragtere Amplituden
als der Durchschnitt der gesamten Industrie ... Daraus folgt, daB die — den
Auslandsumsatz beeinflussenden — Konjunkturschwankungen im Ausland fir
das Umsatzwachstum doch noch ein gréBeres Gewicht haben als der struktur-
bedingte Wachtumscharakter der chemischen Industrie selbst.” (WSI-Mittei-
lungen, Nr. 6/1973, S. 220-21)

Zu den zykljsche__n Bewegungen der Investitionen, der Kapazititsauslastung
und der Preise fiir wichtige industrielle Massengiiter und Vorprodukte unter
den Konkurrenzbedingungen des Weltmarktes vergleiche z. B. fiir Halbleiter:
FAZ v. 6. 10. 1973, S. 19; FAZ v. 9. 3. 1973, S. 17/fiir Chemiefasern: die Aufsatze
von M. Jester in FAZ v. Dez. 1970, 29. 5. 1971, 10. 4. 1972, dazu FAZ v. 8, 2. 1972
und WSI-Mitteilungen Nr.8/1973, S. 321/fiir Aluminium: FAZ v. 15. 1. 1970, v.
15. 12. 1970 und WSI-Mitteilungen Nr. 8/1973, S. 320.

An der partiell verschiedenen Reaktion der Stahlindustrie in der leichten
Flaute vom Herbst 1970 bis 1971 (Produktionseinschrankungen, Stillegung von
Anlageq, Kurzarbeit und Entlassungen bei gleichzeitiger Preiserhchung) ist
das typische Verhalten einer grundstoffproduzierenden Industriebranche zu
erkennen, die nicht mehr als Wachstumsbranche gelten kann und im fortge-
schrittenen Zustand der Kartellierung in der Lage ist, voribergehend sogar
Marktanteile an die Weltmarktkonkurrenz abzutreten. Vergleiche dazu: FAZ v.
7.10. 1970, v. 7. 11. 1970, FR v. 9. 12. 1970, v. 21. 12. 1970, v. 22. 12, 1970, FAZ v.
24. 12. 1970, v. 23. 9. 1971.

%) Emminger, O., Vizeprasident der Deutschen Bundesbank, in einer Rede
vor dem Max-Planck-Institut fiir auslandisches &ffentliches Recht und Vélker-
recht, Heidelberg, am 6. 7. 1973 — abgedruckt in: Ausziige aus Presseartikeln,
hrsg. von der Deutschen Bundesbank, Nr. 66/73, vom 11. 9. 1973, S. 3—5:

»Die Krisen wurden besonders in den letzten Jahren enorm verscharft durch
destabilisierende Kapitalstréme . . . Das Potential an mobilen Kapitalien ist im
letzten Jahrzehnt aus verschiedenen Griinden ins Rjesenhafte gewachsen.
Desgleichen hat sich die Kommunikation zwischen den Finanzmarkten der
Welt sowohl technisch wie 6konomisch — z. B. durch die Internationalisie-
rung des Bankwesens und durch die groBen internationalen Konzerne —.un-
geahnt vervollkommnet. Der Eurogeldmarkt mit seinem Potential von rund 100
Milliarden Dollar. .. stellt aber beileibe nicht alles, vielleicht nicht einmal
den Hauptteil an mobilen, verlagerungsfahigen Kapitalien dar. Die Weltwirt-
schaft ist auf diesem Gebiet seit Beginn der 60er Jahre in neue Dimensionen
hineingewachsen . . . Auch die jetzt zur Diskussion stehende Neuordnung des
Weltwahrungssystems wird daran wohl nichts Entscheidendes &ndern . . . Das
Potential an verlagerungsféhigen Kapitalien umfaBt auch die Betriebsguthaben
aller groBen internationalen Konzerne, ja im Grunde die Betriebsguthaben
und Kreditméglichkeiten aller am AuBenhandel beteiligten Firmen . . .

Wie wird das Weltw'a:xhrungswesen in Zukunft mit den Eurogeldmérkten und
Uberhaupt mit dem riesigen Potential an destabilisierenden Kapitalbewegun=
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jen fertig werden? Bei den gegenwartigen Reformbemiihungen deutet nichts
;uf' efine f de und wirk Losung dieses Problems hin . . .*
gl. ferner:

lurgensen, H., Unternehmen als Weltbiirger - Die Multinationalen im Kreuz-
euer, in: FAZ vom 17. 9. 1973:

DaB die Multinationalen in der Lage sind, mit einem Bruchteil der ihnen zur
ferfugung stehenden finanziellen Mittel eine handfeste Wahrungskrise auszu-
6seir;,ldaran 188t jedoch eine Studie der (amerikanischen) Regierung keiner
‘weifel." r

7) Es gab auch vorher in der BRD den regelméBigen industriellen Konjunk-
urzyklus, der primér als Investitionszyklus zu verstehen ist und sich deshalb
m Auftragseingang und in der Produktion der Investitionsgliter- und Produk-
ionsgiterindustrien am deutlichsten spiegelt. Aufgrund der genannten giinsti-
jen Bedingungen in der BRD war es jedoch bis dahin - im Gegensatz zu an-
feren Industrielandern — immer nur zum Riickgang der Zuwachsraten gekom-
nen (,Schwankungen um den Wachstumspfad" in der Sprache der Ukono-
nen). Erst die Folgen des absoluten Rickgangs der gewerblichen Produktion
m Jahre 1967 wurden in der Offentlichkeit als ckonomische und zugleich poli-
ische Krise wahrgenommen und interpretiert. "
3ei einem Bruttosozialprodukt von 496,9 Mrd. DM reduzierte sich erstmals die
usammengefaBte Produktion von Industrie, Handwerk, Baugewerbe, Energie-
virtschaft und Bergbau von 262,1 Mrd. DM (1966) auf 257,6 Mrd. DM im Jahre
967. Die Wertschopfung von Handel und Verkehr stagnierte praktisch mit
5,8 Mrd. DM gegeniber 94,7 Mrd. DM 1966. Die gravierenden Folgen _einer
olchen wirtschaftlichen Entwicklung sind nur angemessen einzuschatzen,
/enn man beachtet, daB die Arbeitsproduktivitdt in der Industrie wie in ande-
en Jahren gestiegen ist (bezogen auf die Beschétigtenstunde um 6 %).
ahresgutachten des Sachverstandigenrats fiir 1971 (BT-Drucksache Nr. VI/
$847), S. 179, Tab. 29

®) Unter der Uberschrift ,Stabilitatspolitik vor Extremlésungen?” schlieBt ein
-eitartikel der WSI-Mitteilungen: 5 %
Bleibt somit doch nur Resignation? Man wird die Frage bejahen missen,
venn man nicht bereit ist, das Instrumentarium der Globalsteuerung in we-
ientlichen Punkten zu ergénzen und den die Angebotsbedingungen in we-
ientlicher Weise prégenden Verteilungskonflikt einzubeziehen. DaB hierfir
roch keine ,Patentrezepte’ vorliegen, erschwert zugegebenermaBen die Dis-
wssion, ist aber kein hinreichender Grund, auf die Suche nach neuen Losun-
1en zu verzichten. Sonst solite es nicht berraschen, wenn schlieBlich doch
fie Flucht in Extremldsungen — als scheinbar einzige Alternative zur Resi-
jnation — gewagt wird."
WSI-Mitteilungen Nr, 7/1973 vom Juli 1973, S. 261)
Jnter der Uberschrift ,Stabilitatspolitik als Teil der Wirtschaftspolitik — ent-
duschte ,Philosophie der Machbarkeit’ in der Bundesrepublik” schreibt
. Thomann in der Neuen Ziiricher Zeitung v. 4. 8. 1973: 5
Das konjunkturpolitische Instrumentarium der Bundesrepublik kann, wie die
jeringe grundsétzliche Kritik zeigt, alles in allem als tiberdurchschnittlich gut
yezeichnet werden. Seine praktische Anwendung wird allerdings eher skep-
isch beurteilt . , .“
Nach dem Abdruck in: Ausziige aus Presseartikeln v. 8. 8. 1973, S. 8)
Jnter der Uberschrift ,Krisen-Angst im Nacken" schlieBt ein Aufsatz von
*. Thoma in der Stiddeutschen Zeitung v. 4. 8. 1973:
Natiirlich mag es gerade einer sozialdemokratisch gefiihrten Regierung
ichwerfallen, Nervenstarke zu bewahren, wenn unsolide finanzierte oder
ichlecht gefiihrte oder sonst am Markt vorbei produzierende Unternehmen die
3egel streichen - und Arbeitskrafte freisetzen — miissen. Doch ohne diese
Jperation wiirden unsere Angste nur noch groBer, zuerst die Furcht um den
eldwert, dann aber die vor einer wirklichen Krise als unvermeidbare Folge
siner Inflation."
Jnter dem EinfluB der Chicagoer Ukonomenschule um Friedmann, die sich
ron klassischen &konomischen Vorstellungen ausgehend um die empirische
Jntersuchung von Konjunktursteuerungsergebnissen bemiihte, ist es in den
efzten Jahren zu einer breiten wissenschaftlichen Diskussion um den prakti-
ichen Wert der von Keynes beeinfluBten Globalsteuerungskonzepte gekom-
men. (Diese Diskussion wurde in der BRD verspatet aufgenommen. Sie spie-
jelt sich z. B. in der einschldgigen Serie von Aufsétzen in den WS|-Mitteilun-
?’en seit Mai 1972, dem theoretischen Organ der Diisseldorfer DGB-Spitze.)
iese Diskussion hat mindestens zu einer teilweisen Uberpriifung von grund-
egenden Prinzipien des Keynesianismus gefiihrt, z. B. zu einer Abwertung
les Fiskalismus (Steuerung durch staatliches deficit-spending) und zu einer
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Aufwertung des Geldmengenkonzepts bzw. der geldmarktpolitischen direkten
und indirekten Impulse. :

Das wichtigste Ergebnis der damit verbundenen intensiven empirischen Un-
tersuchungen in allen westlichen Industrieldndern ist jedoch die Erkenntnis,
daB eine dosierte Feinsteuerung der endogenen wirtschaftlichen Krafte unter
Verwendung indirekter d. h. marktkonformer Methoden weder durch Fiskalpo-
litik (Keynes), noch durch Geldmengenpolitik (Friedmann) maglich ist. Wegen
erheblicher Phasenverzégerung der Impulswirkung (ein bis zweieinhalb
Jahre) und wegen der Unsicherheit des komplexen nationalen und internatio-
nalen Datenkranzes bleiben praktisch nur zwei sehr grobe Alternativen: die
permanente Inflation mit kurzfristig schwankenden, aber langfristig steigenden
Raten und das schroffe Bremsen unter hoher Gefahr des sogenannten ,Uber-
steuerns", wie die Ursache von hoher Arbeitslosigkeit mit allen sozialen Kon-
sequenzen von den Okonomen genannt wird.

(Zum gleichen Ergebnis kommt auch Freiherr von Bethmann aus der praxisbe-
zogenen Sicht des Bankiers.

Bethmann, J. Ph. Freiherr v., Wann Zinsen bremsen, in: Zeitschrift fir das ge-
samte Kreditwesen, Ffm., vom 1. 9. 1973 [abgedr. in: Ausziige aus Pressearti-
keln, hrsg. von der Deutschen Bundesbank, Nr. 67/1973 vom 12. 9. 1973])

2) Vgl. Gesetz Uber die Bildung eines Sachverstandigenrats zur Begutach-
tung der gesamtwirtschaftlichen Entwicklung vom 14. 8. 1963 und Gesetz zur
Férderung von Stabilitat und Wachstum der Wirtschaft vom 8. 6. 1967. (Das er-
ste Gesetz ist jeweils vollstindig, das zweite in Ausziigen im Anhang der Jah-
resgutachten des Sachverstandigenrats abgedruckt.)

Die zitierte Passage ist in beiden Gesetzen nahezu gleichlautend formuliert
worden. Allerdings fahrt der Text des Gesetzes Uber die Bildung eines Sach-
verstandigenrats in § 2 fort: ,In die Untersuchung sollen auch die Bildung und
die Verteilung von Einkommen und Vermdgen einbezogen werden.” Dagegen
fehlt die verteilungspolitische Zielsetzung im Stabilitatsgesetz von 1967.

%) ,Der Boom ist als Entartung eines konjunkturellen Aufschwungs ein zykli-

sches Element.

Die Inflation hingegen ist langst groBenteils zu einem Trendph&nomen ge-

worden, zu einem Vorgang also, der sich insoweit Uber das Auf und Ab der

Konjunktur hinweg vollzieht.”

(Sondergutachten der konjunkturpolitischen Lage im Mai 1973 des Sachver-

standigenrats zur Begutachtung der gesamtwirtschaftiichen Entwicklung -

BT-Drucksache 7/530, S. 1)

In populédren Theorien wird die Erkldrung des Trendphinomens Inflation mei-

stens verkirzt, da in der Regel nur Teilaspekte des allgemeinen politischen

und wirtschaftlichen Konflikis hervorgehoben werden. Danach ist Inflation

wahlweise zu erklaren als:

- Folge des Verteilungskampfes

- Folge des Konflikts zwischen Vollbeschéftigung und Preisstabilitat — die-
ser Erklarung folgt oft die Empfehlung einer ,Reprivatisierung des Arbeits-
platzrisikos®“.

- Folge der international Uberproportionalen Geldschépfung im Verhaltnis
zum Wachstum des WarenausstoBes und der Dienstleistungen.

- Fc;]lge der Vermachtung der Markte durch Konzentration und Kartellabspra-
chen.

*) In Frankreich werden im Rahmen der sogenannten ,Planification“ sogar
privatwirtschaftliche Investitionen seit langem nach politisch ausgehandel-
ten Planen branchenspezifisch festgelegt und diese Investitionsmuster an-
schlieBend vom Staat primar durch differenzierte Kreditvergabe durchgesetzt.
Zur Situation in den USA vgl. z. B. den unter der Uberschrift ,Nixon beabsich-
tigt Ruckkehr zur freien Marktwirtschaft* in_,Vereinigte Wirtschaftsdienst Fi-
nanzen* am 7. 7. 1973 erschienen Artikel:

»Die Regierung Nixon beabsichtige, zum System der freien Marktwirtschaft
zurlickzukehren und sich bei der Einddmmung der Inflation nicht auf Export-
kontrollen und Rationierungen zu verlassen. Dies erklérte der Vorsitzende des
ertschaftst?erate'rstabs von US-Prasident Nixon, Stein, vor dem Mid-Amercian
Committee in Chicago. Falls die Regierung jedoch die Kontrollen beibehalten
werde, so muBten die Lohn- und Preiskontrolien mit Exportkontrollen erganzt
und méglicherweise sogar Rationierungen vorgenommen werden . . .

Die Verbraucher sdhen sich jetzt vor eine fundamentale Anderung des
Charakters der US-Wirtschaft gestellt, die nicht von der US-Regierung fir sie
vorgenommen worden sei. Die Verbraucher muBten sich entscheiden®, so Stein
weiter, ,ob sie das System der freien Marktwirtschaft oder ein kontrolliertes
System, in dem Lohn-, Preis- und Exportkontrollen sowie Rationierungen vor-
herrschen, wiinschen."
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(Abgedruckt in: Ausziige aus Presseartikeln, hrsg. von der Deutschen Bundes-
bank, Nr. 51/73, vom 11. 6. 1973)

*) Seit dem Frithjahr. 1973 fordert die IG Chemie, Papier, Keramik mit grund-
satzlichen Upe.rlegungen einen BranchenausschuB fur Investitionsabsprachen
in der Aluminium-Industrie — moglichst mit Investitionssteuerung auf EWG-
und OECD-Ebene verbunden.

(Aufforderung der Delegierten der 2. Aluminium-Konferenz der |G Chemie an
die Bundesregierung; vgl. Handelsblatt vom 3. 4. 1973; FAZ vom 2. 4. 1973;
WSI-Mitteilungen Nr. 8/73, S. 321 ff.)

Vergleiche dazu auch den Vortrag von Staatssekretdr Schlecht (BMWI), der
vor Vertretern der |G Chemie sich zu den neoliberalen Grundsétzen bekennt
(am 13. 9. 1973; Ausziige in FAZ v. 29, 9. 1973).

.Geht das stabilitatswidrige Verhalten von Gewerkschaften und Unternehmern
so weiter, dann wére -~ so traurig es klingt - fir mich ein Lohn- und Preis-
stopp kein Tabu mehr .. .*

(Direktor Ulrich, Vorstandssprecher der Deutschen Bank, in einem Interview
mit der WELT am 17. 8. 1973; abgedruckt in: Ausziige aus Presseartikeln,
Nr. 61/73 v. 20. 8. 1973, S. 3)

,Ein vernichtendes Urteil (iber die Erfolgsaussichten des verscharften Stabili-
tatsprogramms der Bundesregierung féllte der Leiter der Abteilung Wirt-
schaftspolitik beim DGB, R. Henschel. Gegeniiber der FR bezeichnete Hen-
schel, der gegenwdrtig fir den DGB ein Gutachten {iber die Griinde der Preis-
steigerungen erstellt, die zunehmende Ohnmacht der traditionellen Stabilitats-
politik als zwangsldufig, unabhéngig von der speziellen Ausgestaltung des
Bremskurses . .. Es bliebe den einzelnen Nationalstaaten bei Aufrechterhal-
tung marktwirtschaftlicher Ordnungssysteme vorerst nur eine von Weltmarkt-
einfiissen abgeschirmte Politik der ,Quasimarktpreisbildung’ durch Kalkula-
tions- und Preiskontrollen marktstarker oder international verflochtener Unter-
nehmen. ,Diese Preiskontrollen missen Ertrags- und Investitionsorientierun-
gen einschlieBen, die an den gesamtwirtschaftlichen Entwicklungszielen aus-
gerichtet sind,"' “

(FR v. 17. 8. 1973; abgedruckt in: Ausziige aus Presseartikeln Nr.61/73 vom
20. 8. 1973, S. 3)

«,Vetter fiir Preiskontrollen bei GroBunternehmen' — Eine &ffentliche Kontrolle
der Preispolitik groBer und marktbeherrschender Unternehmen hat der DGB
am 5. September in Freiburg gefordert. ,Wo Marktwirtschaft und Wettbewerb
abgedankt haben, miissen eben andere Instanzen Uber die Rechtfertigung der
Gewinne entscheiden', sagte der DGB-Vorsitzende Vetter." :

(Vereinigter Wirtschaftsdienst, Finanzen vom 5. 9. 1973; abgedruckt in: Auszi-
ge aus Presseartikeln Nr. 67/73, vom 12. 9. 1973, S. 4)

.Ein von der Regierung verhéngter Preisstopp ist in der BRD ... nicht mehr
auszuschlieBen. Das hat Prof. H. Giersch, Direktor des Instituts fiir Weltwirt-
schaft der Universitat Kiel . . . erklart. Die Teuerung habe sich in der Vergan-
genheit von Konjunkturzykius zu Konjunkturzyklus beschleunigt. Es bestehe
wenig Hoffnung, ldngerfristig auf ein Ausgangsniveau von unter 5 Prozent zu
kommen. Vor den ordnungspolitischen Folgen eines Preisstopps, der der Re-
gierung als Alibi diene, warnt Giersch nachdriickljch ... Auf léngere Sicht
seien eine Investitionslenkung und damit deutliche Schritte zur ,Systemiiber-
windung’ nicht zu vermeiden.

Als tiefere Ursache der Inflation hat Prof. Giersch die iiberzogene Vollbe-
schéftigungspolitik bezeichnet. Beschaftigungserhohend wirke eine Inflation
aber nur dann, wenn sie unerwartet komme. Der ,Trick mit der Inflation wirke
aber schon lange nicht mehr.' Er verwies auf das mit starker Geldmengenex-
pansion miBlungene amerikanische Beispiel . . .“

(Giersch in einer Rede von der Jahreshauptversammlung des Verbandes der
Deutschen Feinmechanischen Industrie in Kassel am 26. 9. 1973; nach FAZ
vom 27. 9. 1973)

*) Die 14 wichtigsten Industrieldnder der westlichen Welt hatten nach einer
Aufstellung der FAZ vom 10. 10. 73 in den Jahren 1960 und 1973 folgendes reales
Bruttosozialprodukt pro Koe\; (gemessen in Dollar zu Preisen von 1963; umge-
rechnet zu den jeweiligen Wechselkursen, fiir 1973 nach den Kursen von An-
fang Juli, d. h. zum Zeitpunkt eines Tiefpunktes des Dollarkurses, der sich
damals um 2,25 DM - 2,35 DM bewegte):
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1960 1973
(geschatzt)

Vereinigte Staaten 2937 4315
Schweiz 1821 4219
Bundesrepublik 1411 4121
Schweden 1941 3895
Frankreich 1535 3404
Kanada 1919 3239
Belgien 1314 3183
Norwegen 1364 3127
Danemark 1530 3078
Osterreich 1003 2690
Niederlande 1089 2598
Japan 936 2341
GroBbritannien 1506 1848
Italien 830 1532
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Begriindung fiir die Wahl der Lernzielschwerpunkte

Wirtschaftliche Grundsachverhalte sind Schiilern vor allem dieser
Jahrgangsstufe nur sehr vermittelt zuganglich; so bleiben insbe-
sondere der Bereich der Produktion und die Probleme der Wirt-
schaftssteuerung weitgehend abstrakt. Deshalb wird vorgeschla-
gen, auf dieser Jahrgangsstufe zunéchst von der fiir die Schiler
unmittelbar erfahrbaren Realitdt auszugehen, mit anderen Worten:
den Bereich des Konsums in den Mittelpunkt zu riicken. Indem
man von Bediirfnissen und Wunschvorstellungen ausgeht, ist es
nicht nur méglich, einige wirtschaftliche Begriffe mit Inhalt zu fil-
len, sondern bereits jetzt Aspekte und Probleme unserer Wirt-
schaftsordnung ins Blickfeld zu riicken. Dariiber hinaus lassen sich
einige wirtschaftliche Begriffe auch durch historische bzw. ethno-
logische Untersuchungen erarbeiten.

Lernzielschwerpunkt 1:
Zusammenhang zwischen wirtschaftlichem
Entwicklungsstand und Lebensverhéltnissen

In diesem Lernzielschwerpunkt geht es darum, daB Schilern zu-
nachst die Auswirkungen wirtschaftlicher Faktoren auf gesell-
schaftliche Verhaltnisse bewuBt werden. Dieser.Aufgabenstellung
entsprechend sollen die Schiiler in Ansatzen erkennen:

— daB die Grundstrukturen gesellschaftlicher Wirklichkeit okono-
misch mitbedingt sind (LZ 1)

— daB die Nutzung des natiirlichen Potentials eine Grundlage der
Wirtschaft darstellt (LZ 4)

— daB Klima, geologisch-tektonische Struktur fur die Nutzung na-
tirlicher Potentiale eine Rolle spielen (LZ 4).

Unterrichtspraktische Hinweise:

Bei der Untersuchung des Zusammenhang zwischen wirtschaftli-
cher Tatigkeiten und den jeweiligen Lebensverhéltnissen kann von
vorgeschichtlichen und ethnographischen Beispielen ausgegangen
werden. Der Vorschlag, diesen Zusammenhang an diesem Material
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zu erarbeiten, geht von der Voraussetzung aus, da8 der Unterricht
an die spezifischen Vorerfahrungen der Schiiler (Lektiire und TV-
Sendungen uber fremde Volker in einfachen Verhéltnissen) und
ihre Fahigkeit zur Identifikation mit den Vorgéngen und Aktivitaten
kleiner Gesellschaftsgruppen ankniipft (iberschaubare Zusammen-
hénge, Abenteuercharakter, Distanzierung von der eigenen Erfah-
rung und Projektion einer utopischen Lebensweise).

Die spontane Fragehaltung der Schiiler gegeniber diesen einfa-
chen Formen der Vergesellschaftung ist zwar weniger auf die Le-
bensbedingungen dieser Gesellschaften bezogen, wie es den Lern-
zielen entsprache, sondern eher auf die Abfolge von Ereignissen
gerichtet. Aufgabe des Unterrichts ist es von den Voreinstellungen
auszugehen und ékonomische und gesellschaftsbezogene Frage-
stellungen zu entwickeln:

— Welche Rohstoffe sind verfligbar?

— Welche Produktionsmittel (Werkzeuge) werden benutzt?

— Wem gehoren die Produktionsmittel ?

— Welche Rohstoffe werden auf welche Weise weiterverarbeitet?

— Wer veriibt welche Tétigkeiten (Arbeitsteilung zwischen Man-
nern und Frauen, Alten und Jungen; Spezialisierung bestimmter
Familien innerhalb eines Stammes auf bestimmte Tatigkeiten)?

— Nach welchen Gesichtspunkten werden die hergestellten Pro-
dukte verteilt?

— Unter welchen Bedingungen entwickeln sich Tauschbeziehun-
gen innerhalb eines Stammes und zu anderen Stammen?

— Gibt es Zahlungsmittel? — Wenn ja, welche? (Muscheln, Per-
len)

— Wie werden auf Grund der bestehenden Produktionsweise die
Bedirfnisse nach Nahrung, Kleidung und geschiitzter Unterkunft
befriedigt?

— Gibt es Unterschiede im Hinblick auf die Art und Weise der Be-
dirfnisbefriedigung (gesellschaftliche Rangunterschiede)?

— Welcher Zusammenhang besteht zwischen Produktionsweise
und Familienstruktur (GroB-Kleinfamilie, Heiratsregeln, Erbnach-
folge, Rollenverteilung zwischen Mann und Frau, Erziehung)?

— Wie spiegeln sich die Lebensverhiltnisse in den kulturellen
Ausdrucksformen (Ahnenkult, Gétter- und Tierverehrung, Hoh-
lenmalerei, Schmuck)?

204



SI-GL
73

- Lassen sich in den kulturellen Ausdrucksformen Anzeichen fir
gesellschaftliche Rangunterschiede feststellen?

3eispiele fiir die Wechselwirkung zwischen vorhandenem natiirli-
shem Potential (Tier- und Pflanzenbestand, Wasserreservoir, Bo-
jenschétze) und Entwicklung der Produktionsweise (Zug- und
fransportmittel, Werkzeuge, gesellschaftliche Kooperationsfor-
nen):

- Unterschiedlicher Stand der wirtschaftlichen Entwicklung bei
gleichen naturbedingten Voraussetzungen (Indianerstamme im
Amazonasgebiet und Kautschukplantagen in Liberia; Fischfang
in Norwegen, Japan, Peru)

- Ubergang von der Jager- und Sammlergesellschaft zur Acker-
baugesellschaft

- Organisation von Bewaésserungssystemen (in orientalischen
Despotien, China, Agypten und Oasen, Huerta, Kalifornien)

- Beschreibung und Untersuchung von Siedlungsschwerpunkten,
Stadtgrindungen, Handelswegen, Bauanlagen (auch Marchen
heranziehen: Hauff, 1001 Nacht; Utopien, 7 Weltwunder).

Bestimmte Rdume eignen sich von der Naturausstattung her beson-
ders fiir den Ackerbau oder fiir die Grinlandwirtschaft bzw. zur An-
lage von Sonderkulturen. Auf dieser Jahrgangsstufe sollte zwar die
Bedeutung des naturraumlichen Potentials als wichtige Grundlage
der Wirtschaft dargestellt werden, es muB zugleich aber auch an-
klingen, daB erst das Entscheidungsverhalten des Menschen das
Potential in Wert setzt (Zuckerriben und Weizen aus den Boérden,
Gemuse von der Insel Reichenau, Wein und Obst vom Kaiserstuhl,
Kakaopflanzer in Ghana, Kautschuk aus Liberia).

Materialhinweise:

Vom Amulett zur Zeitung, rororo-Sachbuch (2 Bde.) 1969
Honor, P., Es begann mit der Technik, Stuttgart 1968

Bernal, J. B., Wissenschaft, rororo-Sachbuch 1970 (Bd.1-4, bes.
der Landwirtschaft — Eisenzeit...)

van der Ven, Sozialgeschichte der Arbeit, dtv 1970, Bd. 1
Lévi-Strauss, C., Traurige Tropen, KéIn 1971
Lévi-Strauss, C., Rasse und Geschichte, Suhrkamp-Tb. 1972

Wittfogel, K. A., Wirtschaftsgeschichtliche Grundlagen der Entwick-
lung der Familienautoritat, in: Horkheimer, M., (Hrsg.), Autoritat und
Familie, Paris 1935 (Neuauflage Amsterdam 1970)
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Mead, M., Jugend und Sexualitat in primitiven Gesellschaften,

3 Bde., dtv 1970

Benedict, R., Urformen der Kultur, rororo-TB 1955

Firtl, R. u. a., Institutionen in primitiven Gesellschaften. Ed. Suhr-
kamp 1968 '

Diderot, D., Bougainvilles Reisen, Frankfurt 1968

Quellen- und Arbeitshefte der Schulbuchverlage

Wittfogel, K. A., Die orientalische Despotie; Kéin 1971

Weber, M., Wirtschaftsgeschichte, Berlin 1958

Parin, P. u. a., Die WeiBen denken zuviel, Ziirich 1963

Schamp, H., Agypten. Diesterweg-Verlag.

Thurnwald, R., Die menschliche Gesellschaft, 3 Bde., Berlin u. Leip-
zig 1931

Childe,‘G., Vorgeschichte der europdaischen Kulturen,

rororo-Tb. 1960

Mihimann, W., Rassen, Ethnien, Kulturen, Neuwied u. Berlin 1964

Lernzielschwerpunkt 2: Konsumverhalten

Es wird vorgeschlagen, am Beispiel der Werbung zu {berpriifen, in
welchem AusmaB Formen und Inhalte individueller Bediirfnisbe-
friedigung manipulierbar sind. Dabei geht es weniger darum, den
Sachverhalt der Manipulation festzustellen. Wichtiger erscheint,
die Schiiler an konkreten Beispielen zu beféahigen, die Mittel zu er-
kennen, mit denen sachliche Aufklarung gegeben oder manipuliert
wird. Erst unter dieser Aufgabenstellung erscheint es vertretbar,
die Anfalligkeit der Schiiler (und des Lehrers) fir die Konsumwer-
bung selbst zum Gegenstand des Unterrichts zu machen. Die
Schiller sollen dabei

— erkennen, daB gesellschaftliche Bedirfnisse, ihre Inhalte und
die Formen ihrer Befriedigung sich im Laufe der historischen
Entwicklung verédndert haben (LZ 8)

— fragen lernen, inwieweit die Sozialstruktur einer Gesellschafi
(Schichten/Klassen) ihren sichtbaren Ausdruck auch in unter-
schiedlichen Mdglichkeiten der Bedirfnisbefriedigung findel
(LZ 9).
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Jnterrichtspraktische Hinweise:

=rmitteln von Konsumwiinschen: Herstellen von Collagen aus Zeit-
schriften und Illustrierten, z. B. unter dem Thema ,So mochte ich
sinmal leben”

Auswertung der Collagenarbeit unter folgenden Gesichtspunkten:

— Welche Konsumwiinsche werden sichtbar
(Wohnungseinrichtung, Eigenheim, Auto, Freizeit- und Urlaubs-
situationen, Sexualitat, Reichtum, Mode . . .)?

- Unter welchen Voraussetzungen lassen sich diese Wiinsche
realisieren (soziale Lage und Art des Einkommens: Lohnarbei-
ter, Angestellter, Beamter, Unternehmer, Aufschlisselung und
Vergleich von Familienbudgets unter schichtenspezifischen Ge-
sichtspunkten)?

— Unter welchen Bedingungen sind Berufspositionen mit hohem
Einkommen erreichbar (Relation von sozialer Ausgangssituation,
Schulbildung und Berufsposition)?

— Wie kommen Wunschvorstellungen zustande (EinfluB der Wer-
bung: Anteil von Werbeanzeigen an den Collagenmaterial)?

— Welcher Zusammenhang besteht zwischen dem Wunsch nach
dem Besitz von Statussymbolen und dem Streben nach gesell-
schaftlich privilegierten Positionen (Zuordnung von Statussym-
bolen zu bestimmten Berufs- und Einkommensgruppen)?

— Welchen EinfluB haben Werbeinserate auf die Kosten- und Ge-
winnkalkulation von Zeitschriften und lllustriertenverlagen (Ver-
gleich des Umfangs von Werbeanzeigen mit dem redaktionellen
Teil einer lllustrierten; Vergleich der Gestehungskosten, der
Auflagenhdhe, mit dem Verkaufspreis und den Einnahmen (ber
Anzeigen)?

— Untersuchung von Jugendzeitschriften: Welches Bild wird in
den Werbeanzeigen von Jugendlichen entworfen? Welchen In-
teressen dienen die Anstrengungen, ein blindes Konsumverhal-
ten durchzusetzen? — Lektiire werbepsychologischer Untersu-
chungen (z. B. Packard, V.).

Mit der Klarung der Frage, wie Werbung an Bediirfnisse anknipft,
um sie auf bestimmte Produkte zu lenken, ist aber das Problem
noch nicht geldst, wie die Schiiler ihre Wiinsche und Bedirfnisse
befriedigen konnen (Freizeitverhalten, Information). Die Aufklarung
tber den Sachverhalt, daB und mit welchen Mitteln manipuliert
wird, hat noch keine Perspektive, wenn nicht dariiberhinaus folgen-
de Gesichtspunkte ansatzweise aufgenommen werden:
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— daB es in jeder Gesellschaft, bedingt durch den Stand der ge-
sellschaftlichen Entwicklung, einen Konsum gibt, der relativ un-
abhangig von der Werbung zur Reproduktion des Lebens not-
wendig ist (Verhaltnis von Haushaltseinkommen und typischer
Ausgabenstruktur bezogen auf die Einkommensschichtung; Kri-
terien fur die Unterscheidung zwischen notwendigem und
sUberschissigem” Konsum; von welcher Einkommenshdhe an
wird es moéglich, sich Gedanken Uber die ,Lust am Konsum* zu
machen; fiir welche Produkte wird geworben?)

— aus welchen Quellen man sich informieren kann, um Waren
nach ihrem Gebrauchswert einzuschatzen — inwieweit Werbung
entsprechende Informationen enthélt — wie sie Uberprifbar
sind i

— ob und in welchem AusmaB Konsumenten EinfluB auf das Wa-
renangebot nehmen konnen und welche Grenzen einem lber-
legten Konsumverhalten gezogen sind

— welche Alternativen zum Warenkonsum es gibt, um Wiinsche zu
befriedigen, die liber den lebensnotwendigen Konsum hinausge-
hen (Jugendzentren usw.)

Materialhinweise:

Packard, V., Die geheimen Verfiihrer, Ullstein-TB

KrauB-Riihl: Werbung in Wirtschaft und Politik, Frankfurt 1971
Curtius/Hund: Mode und Gesellschaft, Frankfurt 1971
Wochenschau, Heft 5/6, Schwalbach 1971

Schmiederer, R., Bildungskrise und Schulreform, Frankfurt 1971
Haug, W. F., Kritik der Warenasthetik, Frankfurt 1971
Miiller/Soukup/Lessing, Jugend in der Freizeit, Hannover 1971

Claessens/Klénne/Tschoepe, Sozialkunde der BRD, Disseldorf/
Kéln 1969, bes. 251 ff.

Hilligen, W., Sehen, Beurteilen, Handeln, Frankfurt 1969, S. 99
Fischer, K. G., u. a., Gesellschaft und Politik, Stuttgart 1971, S. 131 ff.
Zoll/Hennig, Massenmedien und Meinungsbildung, Miinchen 1970.
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Lernzielschwerpunkt 3:
Schichtenspezifische Lebensverhéltnisse
und deren Veranderung

Die Einsicht in die Manipulierbarkeit individueller Bedirfnisse und
die Bestimmung der Rolle, die dabei schichtspezifische Faktoren
spielen, schafft die Voraussetzung fiir Fragen, die Formen der Be-
dirfnisbefriedigung in einen Zusammenhang stellen mit dem jewei-
ligen Stand der gesellschaftlichen Entwicklung. Dazu sollen Ar-
beitssituation, sozialer Status und Lebensverhaltnisse an ver-
schiedenen Punkten der historischen Entwicklung aufeinander be-
zogen und miteinander verglichen werden.

Dem entsprechen folgende Lernziele:

— erkennen, daB die jeweiligen Formen der Produktion, Verteilung
und Konsumtion von wirtschaftlichen Gitern historisch entstan-
den und veranderbar sind (unter Beachtung der verschiedenen
natlirlichen Bedingungen in verschiedenen Raumen) (LZ 2)

— lernen, Bedingungen und Folgen solcher Veranderungen in ih-
rer wechselseitigen Abhéngigkeit vom Stand der technischen
Entwicklung, der Organisationsform der Produktion, den Mog-
lichkeiten zur Nutzung natiirlicher Ressourcen und den Macht-
verhéltnissen zu sehen (LZ 3)

— erkennen, daB gesellschaftliche Bedurfnisse, ihre Inhalte und
die Formen ihrer Befriedigung sich im Verlauf der historischen
Entwicklung veréndert haben (LZ 8)

— fragen, inwieweit die Sozialstruktur einer Gesellschaft (Schich-
ten/Klassen) ihren sichtbaren Ausdruck auch in den unter-
schiedlichen Modglichkeiten der Bedirfnisbefriedigung findet
(LZ9)

— priifen, inwieweit die Stellung im ProduktionsprozeB (Grad der
Selbst- und Fremdbestimmung) sich unmittelbar und mittelbar
auf das Verhalten im Privatbereich auswirkt (LZ 11)

Unterrichtspraktische Hinweise:

Es wird empfohlen, Unterricht im Sinne dieser Lernziele anhand
von zwei historischen Beispielen zu organisieren. Dazu bietet sich
etwa an ein Vergleich zwischen:

— Stande im Mittelalter (bauerliche und adelige Lebensverhaltnis-
se, Tageldhner, Handwerker, Patrizier)
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— Klassen und Schichten in der Phase der Industrialisierung: Ar-
beiter und Birger im 19. Jahrhundert.

Materialhinweise:
zu Stande im Mittelalter:

Tocqueville, A., Der alte Staat und die Revolution, rororo 234

Elias, N., Die héfische Gesellschaft, Neuwied-Berlin 1969

Litge, F., Sozial- und Wirtschaftsgeschichte Deutschlands, Berlin-
Gottingen-Heidelberg 1952

Mottek, H., Wirtschaftsgeschichte Deutschlands, Berlin 1970

Ebeling, H., Die Reise in die Vergangenheit, Bd. lll, Braunschweig
1968

Sombart, W., Liebe, Luxus und Kapitalismus, dtv 458
Neidhardt, G., Die Familie in Deutschland, Opladen 1970

Hubermann, L., Kapital und Proletariat, Ursprung und Entwicklung,
Frankfurt 1970

Sachs, H., Schwanke, Reclam-TB
Quellen- und Arbeitshefte der Schulbuchverlage

zu Klassen und Schichten im 19. Jahrhundert:
Mottek, Liitge, Neidhardt, Hubermann wie oben
Riehl, Die Familie, Stuttgart 1855

Mann, H., Der Untertan, dtv 256/57

Moritz, K. Ph., Anton Reiser, Frankfurt 1968

Koénig, R., (Hg.), Materialien zur Soziologie der Familie, Opladen
1969

Wittfogel, K. A., Geschichte der burgerlichen Gesellschaft, Beriin
1924, Neuauflage 1970

Rihle, O, lllustrierte Kultur und Sittengeschichte des Proletariats,
Frankfurt 1970

Hessisches Statistisches Landesamt (Hg.), Hessen im Wandel der
letzten 100 Jahre 1860—1960, Wiesbaden 1960

Sass, F., Berlin in seiner neuesten Entwicklung, Leipzig 1846
Quellen- und Arbeitshefte der Schulbuchverlage

Kulischer, J., Allgemeine Wirtschaftsgeschichte des Mittelalters
und der Neuzeit, 2 Bde., Darmstadt 1971
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Qualifikationen

Das Erreichen dieser Lernziele schlieBt den Erwerb folgender Qua-
lifikationen ein:

Qualifikationszusammenhang: Beziehungsdenken

Einzelphdnomene miteinander in Beziehung setzen kénnen
(Werkzeuge, Arbeitsformen, Rohstoffe, Waren, deren Vertei-
lungsformen)

verschiedene Formen fir diese Beziehungen zwischen be-
stimmten Einzelphdnomenen miteinander vergleichen kénnen

Gemeinsamkeiten und Unterschiede feststellen kénnen

Unterschiede und Gemeinsamkeiten auf die Begriffe Entwick-
lung und Veranderung beziehen kénnen

Einzelphdnomene allgemeinen Begriffen zuordnen kénnen (z. B.
Begriff: Arbeit, Rohstoff, Bediirfnis . . .)

solche Begriffe jeweils situationsbezogen bestimmen und an-
wenden kdnnen

an solchen situationsbezogenen Beispielen die Begriffe Roh-
stoffe, Arbeit, Arbeitsteilung, Ware/Produkt, Tausch, Produkti-
onsform, Produktionsmittel, Wirtschaftsform, Konsum, Bedirf-
nisse, Prestigewert von Waren, Manipulation verstehen konnen
und anwenden.

Qualifikationszusammenhang: Arbeit mit Texten, Graphiken, Bil-
dern, kartographischem Material:

einfache statistische Darstellungen lesen und in graphische
Darstellungen tbertragen konnen und umgekehrt

einfache Formen von Befragungen bei ausgewahlten Zielgrup-
pen erstellen, durchfiihren und auswerten kénnen

Texte unter bestimmten Fragestellungen lesen und die Ergeb-
nisse schriftlich und miindlich darstellen kénnen

Quellenmaterial daraufhin befragen kénnen, wann es, mit wel-
chem Ziel/Absicht und fur wen erstellt wurde

zu einem Sachverhalt unterschiedliche Deutungen und Darstel-
lungen als Arbeitsgrundlage akzeptieren und auswerten kénnen.
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Begriindung fiir die Wahl der Lernzielschwerpunkte

Im Mittelpunkt des Unterrichts auf dieser Jahrgangsstufe stehen die
Organisationsformen der Produktion und die aus ihnen sich erge-
benden Probleme und Konflikte, wie Auseinandersetzungen um
Léhne, Arbeitsbedingungen und Arbeitsplatze, die Verteilung der
erwirtschafteten Giiter und die Verfligung tiber die Produktionsmit-
tel. Hierbei ist der EinfluB staatlicher MaBnahmen zur Regelung
solcher Konflikte zu untersuchen und die Frage zu klaren, welche
Interessen auf staatliche MaBnahmen EinfluB nehmen. Die Behand-
lung dieses Problembereichs ist in zweifacher Hinsicht lernrele-
vant. Zum einen werden die Schiler iber die Medien (Fernsehen,
Zeitungen) sowie Uber Gesprache mit Eltern und Bekannten mit In-
teressenauseinandersetzungen im Bereich der Wirtschaft konfron-
tiert, zum anderen ist es notwendig, sie auf ihre kiinftige Stellung
im ArbeitsprozeB vorzubereiten. Von welcher Konfliktsituation der
Unterricht auch ausgeht, es muB in jedem Fall gewahrleistet sein,
daB sie nicht isoliert betrachtet wird, sondern daB iiber sie die
Grundstrukturen der Wirtschaftsordnung sichtbar werden.

Um das Verstandnis wirtschaftlicher Grundstrukturen unserer Ge-
sellschaft vorzubereiten, ist es notwendig, wirtschaftliche Grund-
sachverhalte wie Arbeitsteilung, Wertschopfung und Verteilung der
produzierten Giiter an — im Vergleich zur heutigen Gesellschaft —
verhdltnismaBig einfachen historischen Produktionsweisen zu ent-
wickeln. Bei der Untersuchung historischer Wirtschaftsformen sind
Begriffe zu erarbeiten, die zur Analyse aller Gesellschaften und der
in ihnen vorherrschenden Art und Weise der Produktion erforderlich
sind, z. B.: Arbeitsteilung, Produktivitat, Produktionstechnik, Orga-
nisation der Produktion, Verfligung tiber Produktionsmittel, Vertei-
lung der erwirtschafteten Guter, Markt, Glteraustausch. Dariiber-
hinaus lassen sich Begriffe entwickeln, die fiir das Verstandnis ei-
ner bestimmten historischen Produktionsweise notwendig sind,
also die Dimension der historischen Entwicklung und Verénderung
bewuBt machen, z.B.: Bedarfsdeckungswirtschaft, Erwerbswirt-
schaft, Manufaktur und Verlagswesen, Handelskapital, Industrieka-
pital, Bankkapital, Proletariat, Lohnarbeit, Lohn- und Gewinnein-
kommen, Arbeitsvertrag, Konzentration, Warenexport, Weltmarkt,
Natural-/Geldwirtschaft.

Durch die Einbeziehung feudaler und frihkapitalistischer Produkti-
onsweisen kann zudem erreicht werden, daB Wirtschaftsordnungen
von den Schiilern nicht als unverdnderbare Gegebenheiten erfah-
ren werden, sondern als Ergebnis standiger Auseinandersetzungen
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zwischen den verschiedenen sozialen Gruppen um die Gestaltung
der jeweiligen Wirtschafts- und Gesellschaftsform. In diesem Zu-
sammenhang soll deutlich werden, daB die Entwicklung der kapita-
listischen Produktionsweise und die Entstehung der birgerlichen
Gesellschaft sich vollzogen haben tiber die Auflésung der feudalen
Gesellschaft. So sind die Errungenschaften der biirgerlichen Ge-
sellschaft, wie Rechtsgleichheit, freie Wahl des Arbeitsplatzes,
Freiziigigkeit, Meinungsfreiheit, freie Konkurrenz gegen den oft-
mals gewaltsamen Widerstand der Feudalherrschaft erkdmpft wor-
den. Die Einbeziehung der historischen Dimension kann die Schi-
ler also in die Lage versetzen, Konflikte als Ausdruck des jeweili-
gen Standes der wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Entwick-
lung zu begreifen.

Diese Uberlegungen fiihren zu dem Vorschlag, auf dieser Jahr-
gangsstufe bei der Auswahl der Themenstichworte eine Zuordnung
vorzunehmen, die im Sinne einer relativen Chronologie Kontinuitat
und Veranderung historischer Entwicklung in einen Bedingungszu-
sammenhang stellt. Der Gegenwartsbezug wird dabei auf doppelte
Weise gewahrt: Einmal erfassen die Themenstichworte Aspekte hi-
storischer Entwicklung, ohne deren Kenntnis das Verstandnis ge-
genwartiger wirtschaftlicher Strukturen kaum mdoglich ist. Zum an-
deren werden die unter der historischen Perspektive ihrer Entste-
hung und Veranderung zu betrachtenden Aspekte der gegenwarti-
gen Wirtschaftsverfassung in ihren Auswirkungen Gegenstand von
Fragestellungen im Arbeitsschwerpunkt Geographie auf dieser
Jahrgangsstufe.

Im Mittelpunkt dieser Jahrgangsstufe steht jedoch im Lernfeld
Wirtschaft durchgéangig der Versuch, Begriffe und Fragen zu erar-
beiten, die notwendig sind, sollen Einzelph&dnomene in einem Be-
dingungszusammenhang gesehen werden. Um zu verhindern, daB
solche Begriffe losgeldst von ihrer jeweiligen historischen Bedeu-
tung verwandt werden, wird auf dieser Jahrgangsstufe auf eine Zu-
ordnung der Lernziele zu den einzelnen Lernzielschwerpunkten
verzichtet. Vielmehr sollen die im folgenden angefiinrten Lernziele
unter jeweils verschiedener Akzentuierung in allen thematischen
Schwerpunkten den Unterricht bestimmen.

Lernziele:

— erkennen, daB die jeweiligen Formen der Produktion, Verteilung
und Konsumtion von Gitern historisch entstanden und damit
veranderbar sind (LZ 2)
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— lernen, die Chancen zu beurteilen, die einzelne Gruppen,
Schichten, Klassen einer Gesellschaft jeweils gehabt haben, um
auf die Verteilung wirtschaftlicher Giiter und die Verwendung
wirtschaftlicher Uberschiisse EinfluB zu nehmen (LZ 29)

—lernen, nach den Ursachen wirtschaftlicher Krisen und Konflik-
te zu fragen (LZ 34)

— lernen zu fragen, inwieweit wirtschaftliche Krisen und Konflikte
sich auf die Schichten/Klassen einer Gesellschaft unterschied-
lich ausgewirkt haben (LZ 35)

— priifen, inwieweit die Sozialstruktur einer Gesellschaft (Schich-
ten/Klassen) ihren sichtbaren Ausdruck findet auch in den un-
terschiedlichen Moglichkeiten der Bedirfnisbefriedigung (LZ 9)

~ erkennen, inwieweit die Stellung im Produktionsbereich sich
auf die Lebensbedingungen auswirkt (LZ 11)

— lernen zu fragen, in wessen Interesse die Setzung von wirt-
schaftlichen Prioritaten erfolgt (z. B. wirtschaftliches Wachs-
tum), d. h., wem sie zugute kommen (LZ 16)

(vgl. auch Lernziele des Lernfeldes Ill, S. 266 f)

— die Bedeutung des Staates flir die Steuerung der Konjunktur er-
kennen kénnen (LZ 24)

— erkennen, daB die Errichtung von Produktionsstéatten von so-
ziobkonomischen Entscheidungen und den natiirlichen Gege-
benheiten abhéangt (LZ 22)

Lernzielschwerpunkt 1:
Grundlagen und Veranderungen feudal-agrarischer
Produktionsformen

Themenstichwort:

Grundherrschaft

Unterrichtspraktische Hinweise:

Untersuchung des Zusammenhangs zwischen agrarischer Produk-
tionsweise, Grundherrschaft und den sich daraus ergebenden so-
zialen Verhaltnissen:
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— Welche Faktoren bestimmen die Produktion (Grund und Boden,
Arbeitsmittel/Werkzeuge, Art der Bodenbearbeitung, Bevolke-
rungsdichte)?

— Wer ist in welcher Form an der Produktion beteiligt (z. B. freie
Bauern, Horige, Leibeigene, Grundherren)?

— Wer verfiigt Uber den Grund und Boden? Welche Formen der
Verfligungsgewalt und der Aneignung von Grund und Boden
gibt es (Grundherrschaft, Gutsherrschatft, Verschuldung, kriege-
rische Mittel)?

— Welche Abhangigkeitsverhaltnisse ergeben sich aus der feuda-
len Wirtschaftsordnung (Naturalabgaben, Frondienste, Schollen-
pflicht, Naturaldarlehen und Wucher)?

— Welche Konsequenzen ergeben sich daraus fiir die rechtlichen
und sozialen Verhiltnisse (Polizei-, Gerichts- und Steuerhoheit
des Grundherren, Erbrecht, Festlegung der Kleider- und Heirats-
ordnung durch den Grurndherrn, Mahl- und Kelterrechte des
Grundherren, Jagd- und Fischereirechte des Grundherrn, Wohn-
verhaltnisse, Erziehung und Ausbildung)?

— Wofiir werden die erwirtschafteten Uberschiisse verwendet (Lu-
xuskonsum; Maglichkeiten des Einsatzes von Arbeitskraften fir
nichtagrarische Tatigkeiten/einfache Formen der Arbeitsteilung
im Bereich der Grundherrschaft als Voraussetzung fiir das land-
liche Handwerk; hohe Ausgaben fir Waffen und Ristungen;
Burgen, Pfalzen, Kléster, Kirchen)?

— Welche Konflikte und Krisen lassen sich feststellen? Wie wirken
sie sich aus (Bodenverknappung bei Bevodlkerungszunahme,
Hungersnoéte bei MiBernten, Verschuldung und gesteigerte Ab-
hangigkeit, Kriegs- und Raubziige/Aufstande und Unruhen als
Folge unzureichender Existenzbedingungen)?

— Von welchen Gruppen und auf welche Weise wird die Feudal-
struktur legitimiert (Verbreitung hierarchischer Ordnungsvorstel-
lungen durch den grundbesitzenden und den von ihm abhangi-
gen niederen Klerus, Parteinahme bei Bauernaufstanden und
Unruhen)?

Materialhinweise:

Bolte, K. M. u. a., Beruf und Gesellschaft in Deutschland, Opladen
1970 3
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-utge, F., Deutsche Sozial- und Wirtschaftsgeschichte, Berlin-Hei-
jelberg-New York 1952

Abel, W., Die drei Epochen der deutschen Agrargeschichte, Hanno-
rer 1964

Dhondt, J., Das friihe Mittelalter, Fi-Weltgeschichte Bd. 10
-e Goff, J., Das Hochmittelalter, Fi-Weltgeschichte Bd. 11

Romano, R., Tenenti, A., Die Grundlegung der modernen Welt.
Spatmittelalter, Renaissance, Reformation, Fi-Weltgeschichte Bd. 12

Kulischer, J., Allgemeine Wirtschaftsgeschichte des Mittelalters
ind der Neuzeit, Miinchen 1958. Neuauflage Darmstadt 1971. 2 Bde.

Pirenne, H., Sozial- u. Wirtschaftsgeschichte Europas im Mittelalter,
Miinchen 1971

Mottek, H., Wirtschaftsgeschichte Deutschlands, Berlin 1970
Weber, M., Wirtschaftsgeschichte, Berlin 1958
Hausherr, H., Wirtschaftsgeschichte der Neuzeit, KoIn-Graz 1960

Skalweit, A., Das Dorfhandwerk vor der Aufhebung des Stande-
zwangs, Frankfurt/M. o. J. (1942)

Elias, N., Uber den ProzeB der Zivilisation, 2 Bde., Bern 1970

Aubin, H., Zorn, W. (Hrg.), Handbuch der deutschen Wirtschafts-
und Sozialgeschichte Bd. 1, Stuttgart 1970

Quellen- und Arbeitshefte der Schulbuchverlage

Schriften vbn M. Luther und Th. Miinzer zu den Bauernkriegen

Themenstichwort:

Entwicklung des stadtischen Gewerbes
(Handel—Handwerk)

Unterrichtspraktische Hinweise:

Zu untersuchen ist, auf welche Weise sich innerhalb der feudalen
Gesellschaft stadtische Zentren herausgebildet haben. Dabei ist
der Zusammenhang zwischen landlichem Handwerk, der Ausbil-
dung lokaler Méarkte und der Entwicklung des Handels herzustel-
len. Zugleich ist die Entwicklung des wechselseitigen Abhéngig-
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keitsverhaltnisses zwischen Stadt und Land einzubeziehen. Die
stadtische Produktion wird von einer Handwerkerschicht getragen.
Durch die in der Stadt mogliche Vervollkommnung der Arbeitstei-
lung der Produktionstechniken wird ein GroBteil des léndlichen
Handwerks konkurrenzunféhig. Der Giteraustausch zwischen Stadt
und Land ist die Basis fiir die Herausbildung einfacher Handelsbe-
ziehungen. Auch die Grundherren decken ihren Bedarf zunehmend
auf dem stadtischen Markt. Vorbedingung fir die Entwicklung des
stadtischen Gewerbes ist der Riickgang der Natural- gegeniiber
der Geldwirtschaft. Herauszuarbeiten sind besonders die Unter-
schiede und Gemeinsamkeiten (Produktion lediglich zur Bedarfs-
deckung, Unterschiede von ldndlicher und stadtischer Produktions-
weise):

— Okonomische Grundlagen des stadtischen Gewerbes (Hand-
werk und Handel)

— Formen der gewerblichen Arbeitsteilung und Organisation der
Produktion (Entwicklung des Zunftwesens)

— Entstehung des Handels- und frithen Bankkapitals im Zusam-
menhang mit der Entwicklung des Fernhandels und der Erweite-
rung der Warenproduktion in den Stadten (z. B. Hanse, italieni-
sche Stédte und andere européische Handelszentren)

— Entstehung des modernen Rechnungswesens (Trennung priva-
ter und gewerblicher Haushaltsfiihrung, z. B. bei Fuggern und
Welsern)

— Unterschiede und Auseinandersetzungen zwischen den ver-
schiedenen stadtischen Schichten: Patrizier/Kaufleute — Zunft-
handwerker (Meister, Gesellen, Lehrlinge) — Stadtische Intelli-
genz (Advokaten und Kleriker) — Tagel6hner und soziale Rand-
gruppen

— Auseinandersetzungen zwischen Ziinften und Patriziat; zwi-
schen Gesellenbruderschaften und Zinften; wechselnde Koali-
tionen zwischen stadtischen Schichten und Gruppen des Adels

— Herausbildung biirgerlicher Rechtsverhaltnisse gegeniiber den
personlichen Gewaltverhaltnissen der Feudalherrschaft (Arbeits-
vertrége, Lehrlingsvertrége, Heiratsvertrage)

Materialhinweise:

Bolte, Litge, Kulischer, Mottek, Pirenne, Weber, Hausherr wie

oben.
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Dazu:

Bosl, K., Gesellschaft und Wirtschaft im deutschen Mittelalter, in:
Gebhardt, B., Handbuch der Deutschen Geschichte, Bd. 1, Stuttgart
1964

Le Goff, J., Das Hochmittelalter, Fischer-Weltgeschichte, Bd. 11,
Frankfurt 1965

Brunner, O., Das ganze Haus und die alteuropaische Okonomik, in:
Brunner, Neue Wege der Sozialgeschichte, Gottingen 1956

Mauersberg, H., Wirtschafts- und Sozialgeschichte zentraleuropai-
scher Stadte, Gottingen 1960

Réhrig, F., Die europaische Stadt im Mittelalter, Géttingen 1964

Hubermann, L., Kapital und Proletariat, Ursprung und Entwicklung,
Frankfurt 1970

Burckhardt, C. J., Die Kultur der Renaissance in Italien. Verschie-
dene Ausgaben

White, L., Die mittelalterliche Technik und der Wandel der Gesell-
schaft, Miinchen 1968

Hoppe, R., Dokumente zur Kinderarbeit in Deutschland, Berlin 1969
van der Ven, F., Sozialgeschichte der Arbeit, 3 Bde., dtv 4082/83/84
Lernzielschwerpunkt 2:

Entstehung und Entwicklung
der kapitalistischen Produktionsweise

Es soll untersucht werden, auf welche Weise sich die kapitalisti-
sche Produktionsweise entwickelt hat, welches ihre wesentlichen
Kennzeichen im Unterschied zu vorangegangenen Wirtschaftsfor-
men sind und welche Konflikte und Krisen fiir sie wesentlich sind.

Themenstichwort:
Entstehen groBer Geldvermdgen und ihre Anlage

Unterrichtspraktische Hinweise:

Im Mittelpunkt der Untersuchungen steht die Frage, aus welchen
Griinden und auf welche Weise sich die neuen Produktionsformen
(Verlagswesen, Manufaktur) als Vorformen der kapitalistischen
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Wirtschaftsweise herausgebildet haben. Dabei kann von folgenden
Fragen ausgegangen werden:

Warum werden die neuen Produktionsformen eingefiihrt?
Welche Anreize gab es dafiir?

Warum geniigte das bisherige handwerkliche Arbeitssystem
nicht mehr?

Woher kamen die Mittel zur Finanzierung der neuen Produkti-
onseinrichtungen? — Wer verfiigte tiber sie?

Unter solchen Fragestellungen kann untersucht werden:

Herausbildung von Heimindustrie/Verlagswesen und Manufak-
turen aus dem Handwerk

zunehmnde Abhangigkeit der Handwerker von den Kaufleuten
als Rohstofflieferanten und Abnehmern der Fertigprodukte/Ver-
schuldung der Handwerker gegentiiber den Kaufleuten; Indienst-
nahme von nicht zunftméBig organisierten Handwerkern durch
die Kaufleute/Auftragsarbeit in Verlagswesen und Heimindustrie;
Forderung von Manufakturen durch die Firsten, Fortentwicklung
der Arbeitsteilung, Steigerung der Produktivitat, endgtltige
Trennung der Handwerker von ihren Produktionsmitteln; Pro-
duktion flr den Luxusbedarf der Hofe, fiir die Ausrlistung der Ar-
mee, fir den durch Bevolkerungszunahme gesteigerten Allge-
meinbedarf, fir den Export seit Mitte des 17. Jhds.

Entstehen bedeutender Handelskapitalien (Auspliinderung der
Gold- und Silbervorkommen Stidamerikas; wechselnde Beherr-
schung des Fernosthandels durch die europaischen Maéchte;
Ausdehnung der inneren und duBeren Mérkte)

Férderung des Biirgertums durch die gesellschafts- und wirt-
schaftspolitischen MaBnahmen des absolutistischen Staates
(Merkantilsystem); ErschlieBung von Absatzmérkten (Kolonial-
politik); Forderung der einheimischen Industrie (Schutzzdlle,
MaBnahmen gegen die Ziinfte, Staatsauftrdge, staatliche Fest-
setzung der Léhne und Preise, Zwangsrekrutierung von Arbeits-
kraften aus Waisenhdusern etc., Subventions- und Steuerpoli-
tik); Besetzung von Staatsamtern durch Vertreter des Biirger-
tums

Materialhinweise:

Hubermann, Liitge, Kulischer, Weber, Pirenne, wie oben. Dazu: -
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Sedillot, R., Vom Tauschhandel zum Supermarkt, Stuttgart 1966

deuerlein, E., Gesellschaft im Maschinenzeitalter — Bilder aus der
feutschen Sozialgeschichte, rororo tele, Bd. 15

stolze, D., Kapitalismus, Von Manchester bis Wall Street, Texte,
3ilder, Dokumente, Miinchen 1969

3randt, O., Die Fugger — Geschichte eines deutschen Handels-
1auses, Jena 1928

2agel, K., Die Hanse, Braunschweig 1952

Cofler, L., Die Entstehung der biirgerlichen Gesellschaft, Neuwied
1965

zlias, N., Uber den ProzeB der Zivilisation, Bern 1970

sombart, W., Der moderne Kapitalismus, Bd. 1, Miinchen 1922 ders.,
-iebe, Luxus und Kapitalismus, dtv 458

<ampffmeyer, P., Geschichte der modernen Gesellschaftsklassen
n Deutschland, Berlin 1921

-amprecht, K., Deutsche Geschichte, Bde. 4 — 6, Berlin 1922
Voritz, K. Ph., Anton Reiser, Frankfurt 1968

Sieber, E., Kolonialgeschichte der Neuzeit, Bern 1948 (weitere Lite-
-atur siehe Lernfeld 1V)

Davidson, B., Vom Sklavenhandel zur Kolonialisierung — Afrika-
risch-européische Beziehungen zwischen 1500 und 1900, rororo 266

Kerschagl, R./J. Law, Die Erfindung der modernen Banknote, Wien
1956

Pick, A. Papiergeld, Braunschweig 1956
Samhaber, E., Das Geld, eine Kulturgeschichte, Miinchen 1964

Sngelmann, B., Krupp — Legenden u. Wirklichkeit, dtv 726
Themenstichwort:
Industrielle Revolution

Unterrichtspraktische Hinweise:

Auszugehen ist von der Klarung der Frage, welches die besonde-
ren Merkmale der kapitalistischen Produktionsweise im Vergleich
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zu allen vorangegangenen Produktionsweisen sind. Zwar gilt auch
in den vorangegangenen Produktionsweisen das Prinzip der Ge-
winnbildung, der Unterschied liegt jedoch in der Art und Weise,
wie der Gewinn entsteht und wie er verwendet wird. Keine der vor-
angegangenen Gesellschaftsformen hat es zur Ausbildung indu-
strieller Produktion gebracht. Selbst im Handelskapitalismus, der in
bezug auf die Gewinnbildung entwickeltsten Form vorkapitalisti-
schen Wirtschaftens, vollzog sich die Gewinnbildung nicht in der
Produktion, sondern tiber den Austausch von Waren, die von Drit-
ten hergestellt wurden. Demgegeniber entstehen in der modernen
Erwerbswirtschaft die Gewinne durch Arbeit im ProduktionsprozeB
selbst.

Darliber hinaus fehlt den vorburgerlichen Gesellschaften die cha-
rakteristische Art kapitalistischer Gewinnverwendung, die regelma-
Bige und systematische Riickverwandlung von Gewinn in Produk-
tivvermogen. Die stdndige Investitionstatigkeit bringt somit eine
Fortentwicklung und immer neue Umwalzung der Produktionstech-
nik mit sich, die ein wesentliches Kennzeichen der modernen Indu-
striegesellschaft ist.

Die Entwicklung dieser Produktionsweise brachte eine Reihe ge-
sellschaftlicher Verdnderungen hervor: Auflésung vorindustrieller
Abhéngigkeitsverhéltnisse (Zunftzwang, Leibeigenschaft usw.);
Freisetzung von Arbeitskraften fiir die industrielle Produktion; Ent-
stehen rechtlich freier und wirtschaftlich abhangiger Lohnarbei-
ter; Entstehen des freien Unternehmertums als Besitzer der Pro-
duktionsanlagen. Der unter den Bedingungen der Konkurrenz be-
stehende Zwang zur Gewinnvermehrung fiihrt zu Konflikten: Aus-
einandersetzungen um Lohne, Arbeitszeit, Arbeitsbedingungen, Ar-
beitsplatze.

In dem MaBe, in dem der Fortschritt der modernen Industrie den
Gegensatz zwischen Kapital und Arbeit verschérfte, erhielt der
Staat den Charakter einer o6ffentlichen Gewalt, die in das freie
Spiel der Kréfte regulierend eingreifen muBte, wobei jeweils zu un-
tersuchen ist, aus welchen Griinden und mit welchen Folgen dies
geschah. Dabei ist besonders der Frage nachzugehen, welche Rolle
die Arbeiterbewegung und die Gewerkschaften sowie die Parteien
bei der gesetzlichen Fixierung demokratischer und sozialer Ver-
besserungen gespielt haben.

Angesichts der derzeitigen Quellenlage (u. a. Textsammlungen der
Schulbuchverlage) empfiehlt sich die Erarbeitung dieser Zusam-
menhéange am Beispiel der industriellen Revolution in England un-
ter folgenden Aspekten:
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- Welche politischen Auswirkungen hatte die Krise (z. B. Anwach-
sen nationalistischer Tendenzen; Bildung von Koalitionen)?

- Welche Erkléruhgsversuche fir die Ursachen gibt es (z. B. Un-
gleichgewicht zwischen 6ffentlicher und privater Nachfrage auf
der einen und der Produktionskapazitat auf der anderen Seite)?

Materialhinweise:

{ofmann, W., Grundelemente der Wirtschaftsgesellschaft, rororo,
»es. S. 90 ff., S. 111 ff.

stavenhagen, S., Geschichte der Wirtschaftstheorie, Goéttingen
1964

Paulsen, Allgemeine Volkswirtschaftslehre, Sammlungen Gdéschen
\r. 1169-72

Schumpeter, J., Der Konjunkturzyklus, Géttingen 1961
linbergen, J., Modelle zur Wirtschaftsplanung, Miinchen 1967

Kroll, G., Von der Weltwirtschaftskrise zur Staatskonjunktur, Berlin
1958

freue, W. (Hg.), Deutschland in der Weltwirtschaftskrise, Diisseldorf
1965

*redohl, A., Das Ende der Weltwirtschaftskrise, rororo 161
Galbraith, J., Der groBe Krach 1929, Stuttgart 1963

Clemenz, M., Gesellschaftliche Urspriinge des Faschismus, es 550
Enzensberger, H. M. u. a. (Hg.), Klassenbuch 3, Berlin 1972

Nahmer, N. v. d., Weltwirtschaft und Weltwirtschaftskrise, in: Propy-
laen-Weltgeschichte, Bd. 9, Berlin 1960

Mandel, E., Die deutsche Wirtschaftskrise, Ffm. 19692

Jahresgutachten 1967 des Sachverstandigenrates zur Begutach-
tung der gesamtwirtschaftlichen Entwicklung, Bonn 1967, Bundes-
drucksache V/2310, 5. Wahlperiode

Deutsches Industrieinstitut (Hg.), Probleme von heute — Die Wirt-
schaft der BRD zwischen Flaute und Aufschwung, Kéln 1968

Bandholz, E., Zwischen Godesberg und GroBindustrie, rororo 1459

Neumann, K., Konjunktur und Konjunkturpolitik, Frankfurt 1972
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Lernfeld lli: Offentliche Aufgaben

Nihere Bestimmung des Lernfeldes und Gliederung in Lernzielzu-
sammenhénge

Die Verwendung des Begriffs offentliche Aufgaben anstelle von
Staat und Gesellschaft oder Innenpolitik betont den ProzeBcharak-
ter eines politischen Systems im Unterschied zu seinem institutio-
nellen Charakter. Gegliedert wird das Lernfeld deshalb weniger un-
ter dem Gesichtspunkt einer bloB formalen Beschreibung institutio-
neller Regelungen (Institutionenkunde), als vielmehr unter Aufga-
ben, die eine Untersuchung der Bedingungen fiir Entstehung und
Veradnderung institutioneller Regelungen in die Darstellung ihrer
Formen und Auswirkungen miteinbeziehen. Die Beurteilungskrite-
rien ergeben sich dem obersten Lernziel entsprechend aus der Fra-
ge nach den jeweiligen Chancen, gesellschaftliche Bedirfnisse
und die Formen ihrer Befriedigung so auszuhandeln, daB weder
einzelne noch Gruppen oder Schichten benachteiligt werden.

Einen zentralen Lerngegenstand bildet die Untersuchung der je-
weiligen verfassungsrechtlichen und institutionellen Rahmenbedin-
gungen, unter denen das Verhéltnis zwischen Allgemeinwohl und
partikularen Interessen bestimmt wird. Im Mittelpunkt des Lernfel-
des stehen damit politische Entscheidungsprozesse unter folgen-
den Gesichtspunkten:

— wodurch werden 6ffentliche Entscheidungsprozesse bestimmt?

— wo wird uber offentliche Aufgaben und die Art und Weise ihrer
Ausflihrung faktisch entschieden?

— wer bereitet Entscheidungen vor?

welchen Gruppen einer Gesellschaft kommt eine bestimmte
Entscheidung zugute, welche werden durch sie benachteiligt?

Die Organisation und Durchfiihrung o6ffentlicher Aufgaben (z. B.
Sozialleistungen, Subventionen, Schulbau, StraBenbau, Einrichtung
von Krankenh&usern, Riistung .. .) kann nicht geklart werden, ohne
daB die Struktur einer Gesellschaft selbst zum Gegenstand von Un-
terricht wird.

Die Losung dieser Aufgabe schlieBt ein, daB den Schiilern der Zu-
sammenhang bewuBt wird zwischen der Entwicklung und Verénde-
rung gesellschaftlicher Strukturen und den Organisationsformen
fur die Regelungen und die Inhalte 6ffentlicher Aufgaben.
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Dazu ist es notwendig, nach Entstehung, Verdnderung und Ent-
wicklung staatlicher Einrichtungen zu fragen bzw. die den Schiilern
gegenwdrtigen Formen der Regelung offentlicher Aufgaben mit de-
nen in anderen Landern zu vergleichen. Die Erkenntnis, daB es ver-
schiedene Formen der Regelung o&ffentlicher Aufgaben sowie de-
ren inhaltlicher Bestimmung gab und gibt, erméglicht es, politische
Entscheidungsprozesse als Ausdruck fur die jeweiligen Herr-
schaftsformen und Machtverhéltnisse zu untersuchen.

In diesem Zusammenhang muB auch gepriift werden, inwieweit
raumliche Gegebenheiten in die Organisation un'd Inhaltsbestim-
mung 6ffentlicher Aufgaben eingehen.

Zugleich bietet diese Perspektive eine Moglichkeit zu untersuchen,
in welcher Form sich politische Entscheidungen auf die Art der
Verfligbarmachung und Nutzung vorhandener Rdume auswirkt (In-
frastruktur).

Daraus ergeben sich folgende allgemeine Lernziele:

1. lernen, bestehende Formen der Organisation offentlicher Auf-
gaben als Ergebnis einer historischen Entwicklung zu beurteilen

2. lernen, daB die Entwicklung und Veranderung des offentlichen
Aufgabenbereichs in Zusammenhang gesehen werden muB mit
der Entwicklung und Veranderung in anderen gesellschaftlichen
Bereichen (Wirtschaft; internationale Beziehungen; Sozialisa-
tion)

3. lernen, verschiedene Beispiele fiir die Organisation der 6ffentli-
chen Aufgaben an ausgewahlten Aspekten zu vergleichen

4. prifen kdénnen, inwieweit ein Zusammenhang besteht zwischen
Organisation und Inhalten 6ffentlicher Aufgaben auf der einen
Seite und den jeweiligen Formen der Nutzung und Verfiigbarma-
chung des Raumes auf der anderen Seite

Die Materialien zum Verhéltnis zwischen offentlichen Aufgaben
und der jeweiligen Gesellschaftsstruktur lassen sich in drei Lern-
zielzusammenhange gliedern:

Lernzielzusammenhang 1:

In welcher Form vollziehen sich politische Auseinandersetzungen
um die Organisation und Durchfiihrung 6ffentlicher Aufgaben?
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Lernzielzusammenhang 2:

Welches Verhaltnis besteht zwischen der jeweiligen Organisations-
form und Durchfiihrung bestimmter offentlicher Aufgaben sowie
dem Entwicklungsstand und der Organisation der Wirtschaft

Lernzielzusammenhang 3:

Wie sind politische Entscheidungen organisiert, welche sozialen
Gruppen waren/sind an ihnen beteiligt bzw. von ihnen ausge-
schlossen?

Lernzielzusammenhang 1:

Organisation und Durchfiihrung 6ffentlicher Aufgaben

Die Organisation offentlicher Aufgaben ist abhangig von der Struk-
tur einer Gesellschaft. Dies verlangt bei der Beurteilung eine dop-
pelte Perspektive. Regelungen 6ffentlicher Aufgaben sind daran zu
messen, inwieweit sie den der jeweiligen Gesellschaftsstruktur ent-
sprechenden Anforderungen geniigt haben bzw. geniigen. Daraus
kann nicht folgen, daB verschiedene historische und gegenwartige
Formen der Regelung offentlicher Aufgaben gleichrangig neben-
einander stehen (sonst wiirde z. B. das perfekte Funktionieren
staatlicher Organe in einer Diktatur im Sinne der gesellschaftspoli-
tischen Ziele deren MaBnahmen rechtfertigen).

Unterricht zielt vielmehr darauf ab, das Interesse an demokrati-
schen Regelungen offentlicher Aufgaben zu verstarken. Entste-
hung, Entwicklung und Veradnderung demokratischer Regelungen
aufzuarbeiten, beschreibt vorrangige Aufgaben dieses Lernzielzu-
sammenhangs.

Im Mittelpunkt der Untersuchung verschiedenartiger Beispiele fiir
das Verhéltnis zwischen Gesellschaftsstruktur und der Regelung
offentlicher Aufgaben stehen daher Fragen wie:

— Gibt es in einer Gesellschaft unterschiedliche Vorstellungen
Uber Inhalte und Organisation 6ffentlicher Aufgaben?

— Welche Moglichkeiten bestehen, solche Vorstellungen &ffent-
lich zu auBern, zu vertreten, zu verbreiten und durchzusetzen?

— Wer hat diese Moglichkeiten? Wer nicht?

— Wie vollziehen sich politische Entscheidungsprozesse? Wer ist
an ihnen in welcher Form beteiligt?

— Kommt es zu politischen Auseinandersetzungen? Gibt es Rege-
lungen fiir ihren Ablauf? (Welche Rolle spielen dabei Begriffe
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wie KompromiB, Solidaritat, Toleranz, Zwang, Gewalt und was
bedeuten sie jeweils?)

Wichtige Ansatzpunkte fiir Unterricht bilden die Phasen histori-
scher Entwicklung, in denen es zu Veranderungen des Umfangs
und der Organisation &ffentlicher Aufgaben kam. Dies verlangt die
Einsicht der Schiler in die Deutungsbreite der Begriffe Entwick-
lung, Veréanderung und Fortschritt sowie der zugrundeliegenden
politischen Aktionsformen Reform und Revolution. Dazu sollen u. a.
folgende Fragen untersucht werden:

— Wie wurde die Notwendigkeit von Veranderung begriindet
a) durch ihre jeweiligen Trager

b) in der zeitgendssischen und spateren Geschichtsschreibung
(wie verhédlt es sich bei gescheiterten Veranderungsversu-
chen?)?

— LaBt sich feststellen, fir wen Veranderungen Vor- oder Nachtei-
le brachten? Stellen sich solche Vor- oder Nachteile im BewuBt-
sein der Betroffenen und Beteiligten anders dar als in der Sicht
der Betrachter (z. B. der Schiiler)?

— Wer beruft sich gegenwartig direkt oder indirekt bei der Be-
griindung und Durchsetzung politischer Forderungen auf histori-
sche Veranderungen?

Solche Fragen werden in der Regel auf Begriffe wie Allgemein-
wohl, Volkswille, Gleichheit, Freiheit, Solidaritat, Kampf gegen Un-
terdriickung u. a. als moégliche Bezugspunkte fiir Urteile iber die
verschiedenen Formen der Zweckbestimmung offentlicher Aufga-
ben filhren. Der Einblick in die Rolle, die solche Begriffe bei Forde-
rungen zur Neubestimmung offentlicher Aufgaben hatten und ha-
ben, sollen die Position des Grundgesetzes als Ergebnis histori-
scher Entwicklung und ihrer Deutung verstandlich machen. Dies
gilt insbesondere flr die dort vorgenommene enge Verklammerung
von Freiheit und Toleranz mit Gleichheit und Sozialstaatlichkeit un-
ter weitgehendem Verzicht auf eine Bestimmung der Bedeutungs-
inhalte im einzelnen. Diese im Grundgesetz gewéhlte Lésung tragt
zwar auch Zige eines politischen Kompromisses, in dem sich die
politischen Kréafteverhaltnisse zu dessen Entstehungszeit spiegeln.
Fir das demokratische Selbstverstdndnis in der BRD erscheint je-
doch wichtiger, daB der im Grundgesetz eingeschlagene Weg, indi-
viduelle und soziale Grundrechte eng aneinanderzubinden, sie in
ihrer Deutung jedoch nicht im einzelnen festzulegen, als Reaktion
auf die Herrschaftspraxis im nationalsozialistischen Deutschland
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und im stalinistischen RuBland gesehen werden muB. Von hier aus
erweist sich das allgemeine Normengetfiige im Grundgesetz als der
Versuch, dem MiBbrauch staatlicher Gewalt Vorschub zu leisten:
Die Einlésung der Verfassungspostulate muB sich in gesetzlich ge-
sicherten Formen demokratischer Willensbildung als stdndiger und
in seinen Ergebnissen immer wieder neu zu Uberpriifender ProzeB
vollziehen.

Im Unterricht ergibt sich dabei das Problem, daB viele Schiler mit
politischen Auseinandersetzungen als Austragen von Konflikten
negative Erfahrungen verbinden. Ein Zulassen des offenen Konflikt-
austrags wird oft als Schwiche aufgefaBt. Es besteht die Gefahr,
daB diese Voreinstellungen bei der Untersuchung der institutionel-
len Regelungen fir das offentliche Austragen von Konflikten dazu
fiihrt, die Gesellschaftsform negativ zu bewerten, die eine solche
Austragung von Konflikten zulaBt und legalisiert (vgl. z. B. die Beur-
teilung der Weimarer Republik). Es erscheint daher wichtig, daB
die Moéglichkeit einer offentlichen politischen Auseinandersetzung
als eines der positiven Kennzeichen fiir eine demokratische Gesell-
schaftsordnung erkannt wird. Das schlieBt ein, daB gerade in einer
Demokratie die Rolle kontrolliert werden muB, die offentliche Insti-
tutionen im einzelnen Konfliktfall spielen (Gerichte, Polizei, Militar).
Bezogen auf die Verhéltnisse in der BRD muB sich entsprechend
Kritik am Grundgesetz orientieren. ’

Ein didaktischer Ansatz im Sinne dieser Ziele ist die Einbeziehung
von historischen und gegenwartigen Beispielen in den Unterricht,
durch die den Schiilern bewuBt wird, was es flr das Leben des ein-
zelnen, fiir die Situation von Schichten oder Klassen bedeutet,
wenn in einer Gesellschaft die fir die Schiiler meist selbstver-
sténdlichen institutionellen und verfassungsrechtlichen Sicherun-
gen zur Wahrnehmung unterschiedlicher Interessen fehlen (Pres-
sefreiheit; Mehrparteiensystem; Gewerkschaften; unabhangige
Rechtsprechung u. a.). Lernrelevant ist dabei vor allem die Frage,
unter welchen Bedingungen es moglicht ist/war, sich den &ffentli-
chen Aufgabenbereich einseitig flir bestimmte partikulare Interes-
sen verfligbar zu machen. Zwei verschiedene Strategien, tiber die
dies zumindest voriibergehend scheinbar konfliktfrei gelingt, soll-
ten im Unterricht untersucht werden:

— Bestimmte partikulare Interessen werden als das allgemeine In-
teresse (Allgemeinwohl) ausgegeben und verstanden: Ein
Aspekt offentlicher Aufgaben ist es dann, diese Interpretation im
Sffentlichen BewuBtsein zu verankern (z. B. durch Erziehung).”

262



SI-GL
73

Die Sicherung bestimmter partikularer Interessen gelingt auch
durch die Legalisierung von Privilegien (z. B. Zensuswahlrecht;
Dreiklassenwahlrecht; Vererbung von Amtern; bestimmte For-
men der Festlegung und Erhebung von Steuern; u. a.).

— Der Durchsetzung bestimmter partikularer Interessen dient die

Legalisierung von Gewalt und Unterdriickung (Staatsapparat,
Militéar, Gerichtsbarkeit, Polizei, Meinungszensur .. .). In diesem
Zusammenhang muB auch untersucht werden, inwieweit Formen
des Widerstandes gegeniiber den jeweils legalen Tragern 6f-
fentlicher Gewalt Phasen progressiver Veradnderung gesell-
schaftlicher Verhéltnisse einleiteten (z. B. birgerliche Revolu-
tion u. a.).

Diese Uberlegungen lassen sich in folgenden Lernzielen zusam-
menfassen:

5.

prifen lernen, inwieweit in der Regelung o6ffentlicher Aufga-
ben das Krafteverhaltnis zwischen den Interessengruppen einer
Gesellschaft seinen sichtbaren Ausdruck findet

. lernen zu prifen, wodurch der Handlungsspielraum o6ffentlicher

Instanzen festgelegt wird, insbesondere danach zu fragen, wel-
che Roile dabei Verfassungen, Gesetze, Finanzen und politische
Kréafteverhéltnisse spielen

. lernen, die Zielsetzungen offentlicher MaBnahmen und Entschei-

dungen in Beziehung zu setzen zu den jeweiligen direkten und
indirekten Auswirkungen dieser MaBnahmen

. lernen, Formen der offenen Auseinandersetzung zwischen ge-

sellschaftlichen Interessengruppen tber die Organisation und
Inhalte offentlicher Aufgaben danach zu beurteilen, welche
MaBnahmen dazu beitrugen und beitragen, daB Formen der Un-
terprivilegierung in einer Gesellschaft abgebaut wurden/werden

. legalisierte Formen des Konfliktaustrags zwischen gesellschaft-

lichen Interessengruppen daraufhin befragen konnen, inwieweit
die jeweiligen Spielregeln einzelne Gruppen benachteiligen
bzw. bevorzugen

Lernzielzusammenhang 2:

Staat und Wirtschaft

In diesem Lernzielzusammenhang geht es um das Verhéltnis zwi-
schen offentlichen Aufgaben und den jeweiligen Organisationsfor-
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men der Produktion und Verteilung wirtschaftlicher Giiter. Gegen-
stand von Unterricht wird die Frage, inwieweit die Entwicklung der
Produktionsformen und der Besitzverhaltnisse den Umfang und die
inhaltliche Bestimmung 6ffentlicher Aufgaben beeinflussen und
festlegen bzw. inwieweit ein Wechselverhéitnis besteht.

Ein weiterer Schwerpunkt gilt den MaBnahmen, durch die eine Ver-
fligbarmachung und Nutzung natiirlicher Ressourcen erméglicht,
unterstiitzt oder begiinstigt wurde (InfrastrukturmaBnahmen, Han-
dels-/Wahrungs-/Steuer-/Siedlungspolitik, imperialistische Poli-
tilcia

Fiir entsprechende Aufgaben im Arbeitsschwerpunkt Geschichte
gelten die zum Lernzielzusammenhang 1 formulierten Hinweise.
Heranzuziehen sind ferner die Erlduterungen zum Verhéltnis zwi-
schen-:Politik und Wirtschaft im Lernfeld Il sowie die dort ausge-
wiesenen Themenstichworte. Insgesamt stellt dieser Lernzielzusam-
menhang die Aufgabe, historisches Material didaktisch neu zu
strukturieren. Die derzeitige Materiallage erschwert es, ein auch
unter Schiilern weitverbreitetes Vorurteil, wirtschaftliche Sachver-
halte seien sprode oder trocken, abzubauen. Zége man daraus die
SchluBfolgerung fiir die Sekundarstufe I, auf die historische Dimen-
sion dieses Lernzielzusammenhanges Uberhaupt zu verzichten, so
wére dies jedoch gleichbedeutend mit der Ausklammerung der die
gegenwartige politische Diskussion entscheidend mitbestimmen-
den Erklarungsmodelle fiir Entwicklung und Verénderung o&ffentli-
cher Aufgaben. Hierher gehdren Theorien flir die Entstehung des
modernen Staates ebenso wie die Deutung fiir Ursachen und Ver-
lauf der groBen Revolutionen. In der Geschichte gegenwartiger
Parteien und der groBen Interessenverbande (Gewerkschaften, Un-
ternehmerverbénde) lassen sich die Auswirkungen der verschiede:
nen Deutungsversuche lber das Verhéltnis von Staat und Wirt:
schaft auf politisches Handeln wohl am leichtesten fassen.

Bezogen auf die BRD, bleiben kontroverse Auffassungen iber of:
fentliche Aufgaben an das im Grundgesetz festgelegte Postulat de
Sozialstaatlichkeit sowie an den Schutz des Eigentums, das seiner.
seits sozialer Verpflichtung unterliegt, gebunden. Es muB im Unter-
richt deutlich werden, daB daraus nicht die ausschlieBliche Giiltig:
keit einer bestimmten Wirtschaftsverfassung abgeleitet werder
kann.

Die nahere Bestimmung der Grundgesetzpostulate (z. B. in Geset
zen und Reformprogrammen) ist ein standiger Auftrag an politische
Meinungs- und Willensbildung. Die Befahigung der Schiiler, in die
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sem ProzeB die ihnen zustehenden Rechte und Pflichten ausiiben
zu konnen, steht im Mittelpunkt dieses Lernzielzusammenhangs.
Dies verlangt auch eine Einfiihrung in die Problembereiche &ffentli-
cher Aufgaben, die sich in zunehmendem AusmaB der Beurteilung
durch die Mehrzahl der Blrger zu entziehen drohen.

Auszugehen ist dabei von dem fiir 6ffentliche Aufgaben verfligha-
ren Anteil des Sozialprodukts, der Abhangigkeit dieses Anteils von
Investitionsentscheidungen und von dem Teil des Sozialprodukts,
der privat verbraucht wird.

Bei der Beurteilung dieses Verhéltnisses wird es wiederum unum-
ganglich sein, unterschiedliche Auffassungen iiber den Zusammen-
hang heranzuziehen zwischen der Produktionskapazitat, der Kon-
sumtionskraft der verschiedenen Schichten der Bevodlkerung und
dem Umfang offentlicher Ausgaben, die der Sicherung und dem
Ausbau der sozialen Infrastruktur (Verkehr, Bildungssystem, Woh-
nungsbau, Gesundheitswesen, Altersversorgung u. a.) dienen. Be-
sondere Bedeutung haben ferner 6ffentliche MaBnahmen und ihre
Begriindung wie auch ihre Kritik, in denen es um Erhaltung und
Ausweitung der wirtschaftlichen Leistungsféhigkeit oder ihre Wie-
derherstellung geht (MaBnahmen gegen Arbeitslosigkeit, staatliche
Subventionen, Bildungsausgaben).

Die Verwendung offentlicher Ausgaben zur Regulierung der Kon-
junktur (Vollbeschéftigung, Investitionsanreize zur Garantie des
Wirtschaftswachstums, Geldwertstabilitat, auBenwirtschaftliches
Gleichgewicht . . .) schlieBt die Untersuchungen ein Uber die Aus-
wirkungen staatlicher Verteilungs- und UmverteilungsmaBnahmen
durch Steuerpolitik auf die verschiedenen Gruppen der Einkom-
mensempfanger (Vermdgensverteilung zwischen staatlichen Haus-
halten, Privatwirtschaft und abhéangig Arbeitenden).

An ausgewahlten Aspekten sollten in Verbindung mit Themenstich-
worten aus den Lernfeldern Il und IV die Auswirkungen internatio-
naler Wirtschaftsverflechtungen und uberstaatlicher politischer.Or-
ganisationen auf die Verteilung offentlicher Ausgaben in der BRD
untersucht werden (z. B. internationale Wahrungspolitik, Entwick-
lungshilfe, Riistung/Abriistung, EG, Nato . . .).

Angesichts der Tragweite, die Entscheidungen lber den Anteil 6f-
fentlicher Ausgaben am Sozialprodukt und deren Verwendung ha-
ben, muB im Unterricht versucht werden, Schiiler fiir eine Beurtei-
lung alternativer Modelle zur Lésung der entsprechenden Proble-
me zu befdhigen. In diesem Zusammenhang gewinnen Materialien
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eine wichtige Funktion, die einen Vergleich mit anderen Wirt-
schafts- und Gesellschaftssystemen ermoglichen.

Daraus ergeben sich als Lernziele:

10.

Tk

12.

13.

14.

15.

16.

17.

lernen, Entstehung und Veranderung im 6ffentlichen Aufgaben-
bereich im Zusammenhang zu sehen mit dem jeweiligen Stand
der wirtschaftlichen Entwicklung (Organisationsformen der
Produktion und Verteilung bzw. Aneignung wirtschaftlicher G-
ter)

lernen, offentliche Aufgaben (z. B. Infrastrukturpolitik, Handels-/
Wahrungs-/AuBenpolitik, Steuerpolitik . ..) daraufhin zu unter-
suchen, inwieweit sich in ihnen bestimmte Interessenpositio-
nen einseitig durchsetzen, wer dies behauptet, wer dem wi-
derspricht (jeweils Vergleich der vorgebrachten Argumente)

verschiedene Formen der EinfluBnahme von Interessengruppen
auf Organisation und Inhalte offentlicher Aufgaben an histori-
schen und gegenwartigen Beispielen kennenlernen

lernen, daB Umfang, Organisation und Inhalte 6ffentlicher Auf-
gaben als Ergebnis einer historischen Entwicklung abh&ngen
von dem Anteil am Sozialprodukt, das fiir diese Aufgaben zur
Verfligung steht

lernen, Begriindungs- und Rechtfertigungsmodelle fiir histori-
sche und gegenwartige Formen der Festlegung und Verwen-
dung offentlicher Haushaltsmittel daraufhin zu prifen, welche
Gruppen einer Gesellschaft dadurch bevorzugt bzw. benachtei-
ligt werden/wurden

lernen, daB jeweils geprift werden muB, inwieweit durch den
Umfang o6ffentlicher Haushaltsmittel und die Formen ihrer Ver-
wendung gesellschaftlich notwendige 6ffentliche Aufgaben aus
finanziellen Griinden eingeschrankt bzw. nicht in Angriff ge-
nommen werden konnten/kénnen

lernen zu fragen, inwieweit diese finanzielle Begrenzung éffent-
licher Aufgaben einseitig bestimmten partikularen Interessen
zugute kommt (z. B. das Problem sogen. éffentlicher Armut bei
gleichzeitigem privatem Reichtum in den hochentwickelten In-
dustriegesellschaften)

lernen, Umfang und Verwendung o6ffentlicher Haushaltsmittel
sowie die Formen ihrer Aufbringung danach zu beurteilen, in-
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wieweit sie dazu beitragen, ungleiche Lebenschancen in einer
Gesellschaft abzubauen

18. auf den jeweiligen Stand wirtschaftlicher Entwicklung zu be-
ziehende alternative Modelle und Mdoglichkeiten der Aufbrin-
gung, Festlegung und Verwendung offentlicher Haushaltsmittel
kennenlernen (vgl. LZ 17)

Lernzielzusammenhang 3

Organisation politischer Entscheidungen

In diesem Lernzielzusammenhang geht es um die Frage, wie ent-
schieden wird, was 6ffentliche Aufgaben sind, wer berechtigt oder
verpflichtet ist, sie wahrzunehmen, mit welchen Mitteln sie verwirk-
licht werden und welche Formen der Machtausiibung oder Gewalt-
anwendung als zulédssig gelten. Die Bindung der jeweiligen Praxis
an Verfassungen oder Gesetze spielt in der Geschichte des moder-
nen Staates, insbesondere fiir die Entwicklung der Demokratie eine
wichtige Rolle (Grundsatz der Rechtsstaatlichkeit, Legalitatsprin-
zip). Die Verfassungs- oder Gesetzeskonformitéat 6ffentlicher MaB-
nahmen liefert jedoch nur einen MaBstab fiir die Urteilsbildung:
Verfassungen oder Gesetze unterscheiden sich nicht nur von Ge-
sellschaft zu Gesellschaft. Sie bildeten und bilden in Vergangen-
heit und Gegenwart rechtliche Grundlagen fir sehr unterschiedli-
che, oft einander entgegengesetzte Formen o6ffentlicher Machtaus-
ibung oder Gewaltanwendung. Ebenso wie die parlamentarische
Demokratie kann auch die Diktatur die Austbung o6ffentlicher Auf-
gaben durch Verfassung und Gesetz regeln. Es muB demnach nicht
nur gepriift werden, ob o&ffentliche Aufgaben im Sinne der jeweils
bestehenden Verfassungsbestimmungen oder Gesetze wahrge-
nommen werden, sondern es ist auch zu untersuchen, wie solche
Verfassungen und Gesetze beschaffen sind und womit sie begriin-
det werden (Legitimationsproblem). Lerngegenstand sind unter-
schiedliche historische und gegenwértige Formen der Legitima-
tion. Besonderes Gewicht kommt demokratischen Legitimations-
formen zu. Sie missen daraufhin untersucht werden, welches De-
mokratieverstéandnis in ihnen seinen Ausdruck findet, wann es ent-
stand, auf welche gesellschaftlichen Verhaltnisse es sich bezieht,
von wem es mit welchen Mitteln unterstiitzt bzw. abgelehnt wird.
Nur dieser stéandige Riickbezug auf historische und gegenwartige
Erscheinungsformen politischer Machtaustibung, die mit dem An-
spruch demokratischer Legitimation auftreten, kann gewahrleisten,
daB die einzelnen Formen, ihre Begriindung und Entwicklung mit-
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einander in Beziehung gesetzt werden konnen. Dies soll u. a. zu
der Einsicht fiihren, daB die Art und Weise der Bindung éffentlicher
Aufgaben an das Allgemeinwoh! und den Schutz persénlicher Frei-
heit des einzelnen, wie sie das Grundgesetz vornimmt, nur vor dem
Hintergrund historischer Erfahrungen verstandlich werden. Hierhe
gehort das Prinzip der Kontrolle 6ffentlicher Machtausiibung (Stel:
lung der Verfassungsgerichte), das begrenzte Mandat ihrer Trége!
(Bedeutung periodischer, allgemeiner, freier, gleicher und geheimet
Wahlen). Fur die ldentifizierung der Schiiler mit den daraus er
wachsenden Rechten und Pflichen reicht es nicht aus, an vergan
genen und gegenwaértigen Beispielen die negativen Folgen aufzu:
zeigen, die es fir den einzelnen und die Gesellschaft hat, wenn of
fene politische Auseinandersetzungen um die jeweilige Festlegunc
von Allgemeinwohl unterdriickt werden. Wichtiger ist die Frage
unter _welchen Bedingungen alle Biirger, Interessen- und Sozial
gruppen dieser Gesellschaft mit vergleichbaren Chancen ihre poli
tischen Rechte und Pflichten wahrnehmen kénnen. Unterricht wirc
in diesem Zusammenhang auch auf Unzulénglichkeiten einzugeher
haben.

Nicht zuletzt in der Fahigkeit der Schiler, Erklarungen fiir derer
Ursachen und Programme zu ihrer Behebung zu beurteilen und die
Verwirklichung als notwendig anerkannter MaBnahmen zu unter
stiitzen, wird der Grad der Identifikation mit den Grundwerten un
serer Gesellschaftsordnung faBbar. Unterricht leistet dazu einer
Beitrag, indem er politische Auseinandersetzung um die Verwirk
lichung des Verfassungsauftrags an Reformvorhaben aufgreift.

Angesichts der Tatsache, daB Schule und Unterricht den gesell
schaftlichen Auseinandersetzungen nicht entriickt sind, sondern i
vielfaltiger Weise in sie eingebunden bleiben, miissen jeweils direk
oder indirekt vorgenommene Wertungen offengelegt werden.

Einen weiteren Schwerpunkt bildet die Frage nach der Legalita
politischer Macht (Prinzip der Rechtsstaatlichkeit), nach den insti
tutionellen Regelungen demokratischer Willensbildung sowie nacl
Machtkontrolle (Gewaltenteilung, Wabhirecht, Mehrparteiensystem
Pressefreiheit, Stellung von Regierung und Parlamenten).

Insofern ist die Entstehung und Entwicklung von Verfassungen ei
standiger Bezugsrahmen fiir Unterricht, wobei auch hier imme
wieder das Verhéltnis zwischen Verfassungsrecht und Verfas
sungswirklichkeit herauszuarbeiten ist.

Dies schlieBt auch die Diskussion der Entwicklung und Verénde
rung parlamentarisch-demokratischer Kontrolle 6ffentlicher En
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scheidungen ein. Insbesondere miissen die Probleme deutlich wer-
den, die damit zusammenhéngen, daB aufgrund der zunehmenden
Vielschichtigkeit offentlicher Aufgaben die staatliche Verwaltung
(Blrokratie) einen Kompetenzzuwachs gewinnt, der politische Ent-
scheidungsfahigkeit von Parlamenten einzuschranken droht. Die
Beurteilung von GegensteuerungsmaBnahmen (z. B. wissenschaftli-
che Assistenten fiir Abgeordnete) verlangt auch ein Eingehen auf
die unterschiedlichen EinfluBchancen von Intereessengruppen/
Verbanden auf offentliche Entscheidungsprozesse (Lobbyismus,
Meinungsbildung, Parteienfinanzierung, sog. Beratervertrage...).
In einem Vergleich historischer, gegenwartiger und denkbarer Mo-
delle miiBte ferner die Erdrterung der Regelungen politischer Ent-
scheidungsabldufe in Krisen einbezogen werden: Rolle von Er-
machtigungsgesetzen, Ausnahmerechten, Notstandsrecht... bei
Naturkatastrophen, Wirtschaftskrisen, Biirgerkriegen, internationa-
len Konflikten, Kriegen.

Sollen Schiiler befahigt werden, sich spater an demokratischen
Willensbildungsprozessen zu beteiligen, miissen auch als demo-
kratisch ausgewiesene Entscheidungsablaufe politischer Willens-
bildung auf ihr Demokratieverstandnis hin untersucht werden. Da-
bei sollen die Schiiler zu einer realistischen Einschatzung ihrer Ur-
teilsfahigkeit und EinfluBmaglichkeiten gelangen. Die Rolle, die da-
bei soziale Herkunft spielt, kann unter Ankniipfung an die entspre-
chenden Themenstichworte im Lernfeld | Gegenstand von Unter-
richt werden. Die Mdglichkeiten einer kompetenten politischen
Willensbildung und -artikulation sollten ausfiihrlich behandelt wer-
den (6ffentliche Meinungsbildung, Rolle der Medien, Offentlich-
keitsarbeit von Interessengruppen und Verbanden, Parteien, Wahl-
kampf: Inhalte, Formen, Finanzierung).

Daran schlieBen sich die Diskussion und Beurteilung uber ansatz-
weise Erprobung von Maoglichkeiten an, fir eine qualifizicrte Ur-
teilsbildung und fiir EinfluBnahmen des einzelnen auf politische
Entscheidungsprozesse (Mitarbeit in Parteien, Verbanden, Biirger-
initiativen, Unterschriftensammlungen, Teilnahme an Versamm-
lungen/Demonstrationen . . .).

Diese Aufgaben stoBen in der Unterrichtspraxis in der Regel auf
eine geringe Schilermotivation. Dieser Sachverhalt sollte unter der
Frage untersucht werden, inwieweit ,politische Apathie“ Ergebnis
der Vorstellung ist, Selbstbestimmung und Selbstverwirklichung
konnten ausschlieBlich im Privatbereich stattfinden. Die daraus ab-
geleitete Abwehr politischen Interesses oder Engagements lieBe
sich problematisieren, indem einmal deutlich wird, in welchem Um-
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fang der private Spielraum seinerseits durch politische Entschei-
dungen hergestellt und gesichert wird. Zum anderen dirfte die
Prifung der jeweils vorgenommenen Bestimmung des Privaten
auch zeigen, daB dieser Bereich in groBerem AusmaB als oft ange-
nommen offentlicher EinfluBnahme unterliegt (Fragen nach den
Auswirkungen o6ffentlicher Einflisse umfassen gesetzliche Rege-
lungen ebenso wie das Verhaltnis zwischen privaten Gliickserwar-
tungen/Wunschbildern und dem Medienangebot, das seinerseits
unter dem Stichwort Medienpolitik zunehmend ins Blickfeld 6ffent-
licher Aufgaben riickt).

Lernziele:

19. lernen, daB es unterschiedliche Formen der Legitimation of-
fentlicher Machtausiibung gab und gibt

20. lernen, wie und unter welchen Bedingungen sich die Formen
demokratischer Legitimation 6ffentlicher Entscheidungsprozes-
se historisch entwickelt und verandert haben

21. lernen, daB die bestehenden Formen demokratischer Kontrolle
offentlicher Macht in politischen Auseinandersetzungen er-
kampft wurden

22. lernen, das demokratische Selbstverstandnis einer Gesell-
schaft auch danach zu beurteilen, welche Beziehung sie zu den
Kréaften hat, die sich fiir die Demokratisierung der gesellschaft-
lichen Verhaltnisse eingesetzt haben

23. lernen, daB freie, allgemeine, gleiche und geheime Wahlen zwar
eine Bedingung, aber keine Gewahr fir die demokratische Kon-
trolle 6ffentlicher Entscheidungen darstellen

24. lernen, demokratische Wahlen danach zu beurteilen, inwieweit
der Wahler reale Entscheidungsalternativen hat

25. lernen, Formen der demokratischen Kontrolle o6ffentlicher
Macht daraufhin zu untersuchen und danach zu beurteilen,
ob die Festlegung der Spielregeln (Zulassung von Parteien,
Parteienfinanzierung, Auswahl der Mandatstrdger...) allen
Gruppen einer Gesellschaft die gleichen Chancen zur Wahr-
nehmung ihrer Grundrechte und Pflichten sichert bzw. womit
Einschrankungen (z.B. 5 %oc-Klausel im Wahlgesetz der BRD)
sich begriinden lassen

26. prufen, ob es Ausnahmesituationen gab/gibt, in denen geklart
werden muB, ob es zur Sicherung demokratischer Verhéltnisse
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notwendig ist, bestimmte demokratische Spielregeln/Rechte
voriibergehend auBer Kraft zu setzen (z. B. Widerstandsrecht/
-pflicht, Notstandsgesetze)

. lernen, daB dabei in jedem Einzelfall erneut gepriift werden

muB, inwieweit diese AuBerkraftsetzung der Gewinnung, Siche-
rung oder Erweiterung von Herrschaftspositionen dient

. lernen, daB die Sicherung demokratischer Verhéltnisse nicht

nur von deren institutioneller und verfassungsrechtlicher Ver-
ankerung abhéngt, sondern auch von der Bereitschaft und der
Fahigkeit der einzelnen Schichten der Bevodlkerung, sich mit
diesen Regeln zu identifizieren

. lernen, daB die Fahigkeit zur demokratischen Kontrolle politi-

scher Macht von den Mdoglichkeiten einer qualifizierten Urteils-
bildung abhéangt

. lernen, den Stand der demokratischen Entwicklung einer Ge-

sellschaft auch daran zu messen, inwieweit allen Wahler-
schichten eine realitatsangemessene Beurteilung politischer
Vorgéange ermdoglicht wird (Formen und Inhalte offentlicher
Meinungsbildung,  Ausbildungsstand,  Arbeitsplatzsituatio-
nen...)

. fahig werden, die eigenen Chancen zur EinfluBnahme auf 6f-

fentliche Entscheidungsprozesse realistisch einzuschétzen und
optimal zu nutzen

. die durch Verfassung und Gesetze festgelegten personlichen

Rechte und Pflichten kennenlernen und féhig werden, den da-
durch umrissenen Handlungsspielraum optimal zu nutzen

. lernen, inwieweit gesetzliche Beschrankungen individueller

Entfaltungsmaéglichkeiten im Interesse der Allgemeinheit not-
wendig sind

. lernen, Formen institutioneller Machtausiibung auf ihre rechtli-

chen Grundlagen hin zu befragen

. lernen, Grundwerte einer Gesellschaftsordnung auf die Orga-

nisation 6ffentlicher Aufgaben und ihre Auswirkungen zu bezie-
hen
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Andererseits |1aBt sich zeigen, daB es sich hier um Sachverhalte
handelt, die dann lernrelevant werden, wenn mit Bilanzen und Ge-
winn- und Verlustrechnungen argumentiert wird (Frage der Beféhi-
gung zur betrieblichen Mitbestimmung). Wichtiger noch ist die Tat-
sache, daB grundlegende GroBen der volkswirtschaftlichen Ge-
samtrechnung (z. B. Bruttosozialprodukt, Volkseinkommen, Brutto-
einkommen aus unselbstandiger Arbeit, Bruttoeinkommen aus Un-
ternehmertétigkeit und Vermogen) sich im wesentlichen aus einzel-
betrieblichen RechnungsgréBen durch Aggregierung/Addition zu-
sammensetzen und demnach nur im Rickgriff auf diese verstand-
lich werden. Auf der betrieblichen wie auf der volkswirtschaftlichen
Ebene geht es damit um die Rechnungslegung uber die jahrli-
chen Ergebnisse von Arbeit und wirtschaftlicher Anstrengung, um
die Verteilung der damit geschaffenen Werte und um maogliche Al-
ternativen zu Investitions- und Verteilungsentscheidungen. Ein we-
sentliches Lernziel ware danach die Begrindung des Selbstver-
trauens, daB solche Rechnungslegungen nicht grundsatzlich un-
durchschaubar sind. Dem Schiiler wére die Einsicht zu vermitteln,
daB diese komplexen Zahlenwerke in der spateren Berufssituation
gegebenenfalls durch die gezielte Arbeit einer Gruppe und/oder
mit Hilfe eines Sachverstandigen unter bestimmten Fragestellun-
gen durchsichtig gemacht werden kénnen. !

Ausgangspunkt fur Unterricht konnte die Feststellung sein, daB in
den Zeitungen veroffentlichte Bilanzen kontrovers beurteilt werden.
Zwei Aspekte erscheinen in diesem Zusammenhang lernrelevant
und bei griindlicher Vorbereitung auch umsetzbar:

— Am Beispiel einer vereinfachten und auf sechs Hauptposten re-
duzierten Jahresgewinn- und -verlustrechnung IaBt sich das
Grundprinzip jeder Rechnungslegung lber die Ergebnisse wirt-
schaftlicher Tatigkeit vermitteln. Dabei 1aBt sich auch die Ver-
bindung zwischen einzelunternehmerischer Rechnungslegung
und volkswirtschaftlicher Gesamtrechnung, deren grundlegende
GroBen taglich in den Massenmedien verwendet werden, ansatz-
weise verdeutlichen (z. B. wird der Rohertrag/die Wertschop-
fung aller Unternehmen zum sog. ,Bruttosozialprodukt® einer
nationalen Volkswirtschaft addiert). Aus den GréBen ,,Umsatz”
abziiglich ,Wareneinkauf“/,Vorleistungen* ist der grundlegende
Begriff der ,Wertschopfung” moglichst anschaulich zu erarbei-
ten. Die (jahrliche) Wertschépfung wird auf der volkswirtschaftli-
chen Ebene in drei Hauptbestandteile aufgeteilt: Abschreibun-
gen, Bruttoeinkommen aus Unternehmertatigkeit und Vermdégen,
sowie Bruttoeinkommen aus unselbstandiger Arbeit. Auf der be-
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trieblichen Ebene stellt sich die Gr6Be ,Bruttoeinkommen aus
Unternehmertéatigkeit und Vermégen“ dagegen in erheblichem
Umfang als Kostenfaktor dar (Zinsen, Mieten, Pachten u. a.)

— An ein bis zwei ausgesuchten Beispielen kann dann versucht
werden, das Verfahren der Gewinnermittlung/Gewinnauswei-
sung zu behandeln. Gewinne werden in der Jahresgewinn- und
-verlustrechnung teilweise auch als Kosten ausgewiesen und zur
Finanzierung von neuen Investitionen verwandt (mogliche Unter-
richtsbeispiele: Pensionsfonds; Abschreibungen; Reinvestitions-
riicklagen nach § 6 b EStG)

Ansatzpunkte flir Unterricht kdnnen u. a. Fragen sein wie:

— Warum werden in bestimmten Zeitungen Bilanzen veroffentlicht
(Heranziehung der entsprechenden gesetzlichen Regelungen)?

— Von wem und mit welchen Argumenten wird die Beweiskraft
von verdffentlichten Bilanzen und Gewinn- und Verlustrechnun-
gen in Frage gestellt?

— Waren andere Formen der Bilanzierung denkbar?

— Inwieweit ergeben sich aus der geltenden Form der Bilanzie-
rung Vor- bzw. Nachteile fir einzelne Interessengruppen?

— Von wem wird auf solche Vor- und Nachteile hingewiesen (z. B.
Méglichkeiten zur Verringerung steuerlicher Abgaben, Ein-
schrankung der Dividendenausschiittung, Begrenzung von
Lohnforderungen). Wie werden solche Behauptungen belegt?

Materialhinweise:
Aktiengesetz und GmbH-Gesetz (Beck-Texte), dtv 5010

Steuerliche Subventions- und Férderungsgesetze (Beck-Texte), dtv
5028

Baumgart, E./Krengel, R., Die industrielle Vermdégensrechnung des
DIW — Ergebnisse einer Neuberechnung, Berlin 1970

Bronner, H., Die Bilanz nach Handels- und Steuerrecht, Stuttgart
(enthélt viele Urteile der obersten Finanzgerichte)

Adler u. a., Rechnungslegung und Priifung der Aktiengesellschaft
— Handkommentar, Stuttgart 1957

Adler u. a., Handkommentar zur Gewinn- und Verlustrechnung,
Stuttgart 1967
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Dahl, J., Die Aktivierung der Sachanlagegiiter in Handels- und
Steuerbilanz, K6In-Opladen

Delius, F. C., Eine Festschrift zum 125jéhrigen Bestehen des Hau-
ses S., Berlin 1972

Dietz, H., Die Normierung der'Abschreibung in Handels- und Steuer-
bilanz, KdIn-Opladen

Eick, J., (Hg.), So nutzt man den Wirtschaftsteil der Tageszeitung,
Ffm. 1971, S. 272-313

Falterbaum, H., Buchfiihrung und Bilanz, Diisseldorf 1971

Hoffmann, R., Bilanzkennzahlen — Industrielle Bilanzanalyse und
Bilanzkritik mit internationalen Vergleichszahlen, KéIn-Opladen

Industrie-Kontenrahmen ,,IKR“, hrsg. vom BDI, Bergisch-Gladbach,
1971

Jaensch, G., Wert und Preis der ganzen Unternehmung, KéIn-
Opladen

Hans-Béckler-Gesellschaft (Hg.), Wie liest man eine Konzernbi-
lanz?, Kéln 1967

Delius, F. C., Unsere Siemens-Welt, Berlin 1972

Lernzielschwerpunkt 2:
Entwicklung des Wirtschaftssystems in der BRD

Die Lernrelevanz der wirtschaftlichen Entwicklung in der BRD wur-
de bereits in den Ausfiihrungen zur nédheren Bestimmung und Glie-
derung des Lernfeldes Wirtschaft begriindet (vgl. S. 171). Die an die-
ser Stelle notwendige didaktische Strukturierung des damit ange-
sprochenen Problemkreises steht weitgehend noch aus. Es ist
denkbar, daB die entsprechenden Themenstichworte und Lernziele
im Unterricht aufgegriffen werden in Zusammenhang mit Fragen,
die sich aus der Untersuchung der Arbeitsplatzsituation oder aus
der Erdrterung aktueller wirtschaftlicher Konflikte ebenso ergeben
konnen wie aus Aufgaben, die in den anderen Lernfeldern fiir diese
Jahrgangsstufe vorgesehen sind. In solchen Fallen bietet es sich
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an, den Ruckgriff auf die historische Entwicklung der BRD in Form
von Lehrgéngen einzuschieben bzw. an die Behandlung des jewei-
ligen aktuellen Problems anzuschlieBen. Dabei soll deutlich wer-
den, welche Rolle politische Entscheidungen fiir die Entwicklung
der Wirtschaft in der BRD gespielt haben und wie sie sich in Aus-
einandersetzungen zwischen Besatzungsmachten, politischen Par-
teien und Verbanden durchgesetzt haben. Damit ist bereits ange-
deutet, daB ein Hauptziel des Unterrichts sein muB zu verhindern,
daB die Beurteilung der wirtschaftlichen Entwicklung der BRD
ausschlieBlich unter innenpolitischen Gesichtspunkten erfolgt. Die
Vielschichtigkeit der Aspekte, die eine Befahigung der Schiiler zur
angemessenen Beurteilung der wirtschaftlichen Entwicklung der
BRD umfassen muB, spiegelt sich in den Lernzielen: Die Schiiler
sollen

=~ Iernén, die wirtschaftliche Entwicklung der BRD im Zusammen-
hang mit den binnen- und auBenwirtschaftlichen Bedingungen
nach 1945 zu sehen (LZ 17)

— die besonderen Bedingungen der Aufbauphase unter Beriick-
sichtigung der politischen Verhaltnisse entwickeln kdénnen
(LZ 18)

— die Folgen der wirtschaftlichen Entwicklung fiir die Einkom-
mens- und Vermégensbildung der verschiedenen Schichten der
Bevolkerung untersuchen kénnen (LZ 19)

— lernen zu fragen, inwieweit ein Zusammenhang besteht zwi-
schen Wirtschaftsentwicklung und der Konzentration der Verfi-
gungsgewalt tiber Produktionsmittel (LZ 28)

— die Folgen wirtschaftlicher Konzentration fiir Umfang und Art
des Warenangebotes und die Steuerung der Nachfrage erken-
nen kénnen

— lernen, die Produktionskapazitdt zur Herstellung von Waren zu
der Konsumkraft der Bevodlkerung in Beziehung zu setzen
(LZ 20) ;

— lernen zu prifen, inwieweit wirtschaftliche Konflikte und Krisen
fir die Gruppen/Schichten/Klassen einer Bevdlkerung unter-
schiedliche Auswirkungen haben; solche Unterschiede benen-
nen kénnen (LZ 35)

— lernen, daB es verschiedene Konzeptionen fir die Lésung wirt-
schaftlicher Konflikte und Krisen gibt (LZ 37)
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— lernen, nach den Vor- und Nachteilen solcher Lésungsmodelle
zu fragen (Vorteile/Nachteile fiir wen?) (LZ 38)

— lernen zu fragen, welche sozialen Gruppen bei der Setzung
wirtschaftlicher Prioritaten beteiligt sind (z. B. wirtschaftliches
Wachstum) und wem sie zugute kommen (privatwirtschaftliche
oder 6ffentliche Investitionen) (LZ 29)

— prifen, inwieweit im Grundgesetz Aussagen uber die Wirt-
schaftsordnung in der BRD gemacht sind (LZ 30)

— prifen, inwieweit sich wirtschaftliche Macht in ihrem EinfluB auf
politische Entscheidungsprozesse dokumentiert (z.B. EinfluB
auf die Gesetzgebung, auf die Konjunktursteuerung) (LZ 25)

— untersuchen koénnen, aus welchen Griinden und mit welchen
Mitteln staatliche Konjunkturpolitik erfolg (LZ 24)

— lernen, Erklarungsmodelle fiir wirtschaftliche Vorgéange darauf-
hin zu prifen, inwieweit in ihnen partikulare Interessen als Ge-
samtinteressen ausgegeben werden (LZ 40)

— lernen, Erscheinungsformen der politischen Demokratie in Zu-
sammenhang zu sehen mit Regelungen zur Kontrolle wirtschaft-
licher Macht (LZ 27)

Themenstichwort:
Aufbauphase der Wirtschaft in der BRD

Unterrichtspraktische Hinweise:

Ausgangspunkt fiir eine Untersuchung der besonderen Bedingun-
gen der wirtschaftlichen Aufbauphase konnen aktuelle Konflikte
und Krisensituationen sein, bei deren Beurteilung die Vorstellung
eine Rolle spielt, in friheren Jahren habe die Wirtschaft viel rei-
bungsloser funktioniert. Diesem Ansatz vergleichbar sind auch Fra-
gen, wieso jetzt die 6ffentlichen Haushaltsmittel nicht mehr ausrei-
chen zur Finanzierung der notwendigen Aufgaben. Ebenso kann
der Unterricht an Meinungen und Hinweisen anknipfen, die sich
auf eine — im Vergleich zu anderen Staaten — Uberdurchschnittlich
erfolgreiche wirtschaftliche Entwicklung in der BRD beziehen, in-
dem nach den Griinden fir diesen Sachverhalt gefragt wird.

Bei der Uberpriifung solcher Auffassungen riickt die Frage nach
den Bedingungen und Auswirkungen des ,Wirtschaftswunders® in
den Mittelpunkt. Dabei sollen Schiiler zwar erkennen, daB die Ar-
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beitsleistung der Bevdlkerung die Grundlage fiir den Aufbau der
Wirtschaft bildete. Eine rationale Beurteilung dieses Aufbaus ver-
langt jedoch auch die Berlicksichtigung der folgenden Aspekte:

— Erneuerung der Produktionsanlagen als Folge von Kriegszer-
stérung und Demontage

— Einschrankung der Konsumtion im Interesse der Erneuerung
der Produktionsanlagen (vgl. Entwicklung des Lohnanteils an
den Produktionskosten)

— Zustrom von Arbeitskraften aus den ehemaligen deutschen Ost-
gebieten und Abwanderungen qualifizierter Arbeitskrafte aus der
sowjetischen Besatzungszone/DDR

— glinstige Absatzbedingungen auf dem Weltmarkt (vgl. Auswir-
kungen des Koreakrieges)

— keine direkten Ristungsausgaben (im Vergleich zu den anderen
Industriestaaten)

— ZufluB ausléndischer Kredite (z. B. Marshallplan)

— staatliche Steuer- und Subventionspolitik zur Sicherung einer
hohen Investitionsrate

Materialhinweise:
Stolper, G. u. a., Deutsche Wirtschaft seit 1870, Tiibingen 1964

Schwarz, H. P., Vom Reich zur Bundesrepublik, Neuwied-Berlin
1966

Krautkramer, E., Die Bundesrepublik, Ffm. 1970
Fischer, K. G., Gesellschaft und Politik, Stuttgart 1971
Statistische Jahrbiicher der BRD, Wiesbaden

Bundesministerium fiir Wirtschaft und Fmanzen 20 Jahre Leistung
in Zahlen, Bonn 1971

Prager, T., Wirtschaftswunder oder keines?, Wien 1963

Brawand, L., Das ungerechte Wunder, in: Nach 25 Jahren, hrsg.
Bracher, K. D., Miinchen 1970, S. 83-106

Janossy, F., (Hg.), Das Ende des Wirtschaftswunders, Fim. 1965

Bracher, K. D., Nach 25 Jahren — Eine Deutschland-Bilanz, Mun-
chen 1970
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Pritzkoleit, K., Auf einer Woge von Gold — Triumph der Wirtschaft,
Miinchen 1964 (beschaftigt sich mit der Nachkriegsentwicklung der
Wirtschaft in der BRD bis 1961)

Baumbart, E. u.a., Die Finanzierung der industriellen Expansion
wahrend der Jahre des Wiederaufbaus, Berlin 1960

Klass, G. v., Aus Schutt und Asche — Krupp nach fiinf Menschen-
altern, Tibingen 1961

Stucken, R., Deutsche Geld- und Kreditpolitik 1914 bis 1963, Tiibin-
gen 1964

Huster, E. U. u. a., Determinanten der westdeutschen Restauration
1945/49 es 575

Hartwig, K./K.H. Stoll, Die Bundesrepublik Deutschland, Frankfurt
1972

Themenstichwort:

Vermd6gens- und Einkommensentwicklung

Unterrichtspraktische Hinweise:

Die Beschaftigung mit der Einkommens- und Vermogensentwick-
lung in der BRD 4Bt sich motivieren liber kontroverse Argumente
bei Lohnkonflikten oder bei Auseinandersetzungen tiber Vermégens-
forderungsmaBnahmen/Verteilung der Steuerlasten. Ferner kann an-
geknlipft werden an die finanziellen Erwartungen, die Schiiler bei
der Erdrterung von Berufswahlproblemen vorbringen (vgl. Lernziel-
schwerpunkt 1; Lernfeld I: 9./10. Jahrgangsstufe, Themenstichwort:
Lehrlingsausbildung). Als Einfilhrung in die Problematik der Ver-
mogens- und Einkommensverhéltnisse kann die Aufforderung an
die Schiiler dienen, eine Liste ausgewahlter Berufe in eine Rang-
ordnung zu bringen und die jeweils vermutete Hohe des Einkom-
mens anzugeben. Die Ergebnisse wdren dann mit den entspre-
chenden statistischen Angaben zu vergleichen. lhre Beurteilung
setzt jedoch voraus, daB die Schiiler realistische Vorstellungen
iber Lebenshaltungskosten (einschlieBlich der wiinschbaren Luxus-
artikel und der finanziellen Aufwendungen fiir die Verwirklichung
von Freizeiterwartungen [Urlaub]) haben. Dies lieBe sich lberpriifen
durch eine Aufstellung der Kosten, die sich mit einem den Schiiler-
erwartungen angemessenen/wiinschbaren Lebensstil verbinden.
Indem dieser Uberblick auf die derzeitige Einkommenslage der ein-
zelnen Schichten der Bevolkerung und auf die Entwicklung der Ein-
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kommen in der BRD bezogen wird, riickt zunachst der reale Zu-
wachs auch der Lohneinkommen ins Blickfeld. Das Aufgreifen der
Frage, warum trotzdem von vielen Seiten Kritik an der Einkommens-
entwicklung in der BRD geiibt wird, kann dann verdeutlichen, daB
die Feststellung der Héhe und der Kaufkraft privater Einkommen
allein nicht ausreicht zur Beurteilung des gegenwartigen Standes
der Einkommens- und Vermdgensstruktur in der BRD. Es miBten
vielmehr dariiber hinaus folgende Fragen geklart bzw. aufgegriffen
werden:

— welche Arten von Einkommen gibt es (Einkommen aus Arbeit,
Besitz an Grund und Boden, Besitz an Produktionsanlagen,
Sach-/Geldwerten)?

— in welchem Verhiltnis (relativ-absolut) sind diese unterschiedli-
chen Einkommen gewachsen?

— welche Folgen hat die Entwicklung der Einkommen fiir die Ver-
teilung der Vermdgen auf die verschiedenen Gruppen der Bevol-
kerung?

— welche Vorschléage zur Anderung der symmetrischen Verteilung
der Produktivvermdégen werden offentlich diskutiert (Grinde
fur die Aufstellung solcher Plane, Auswirkungen auf die Einkom-
men)?

— welche Maéglichkeiten zur Mitbestimmung/Mitentscheidung/Ver-
fugungsgewalt im Bereich von Wirtschaft und Politik sind direkt
und indirekt an die verschiedenen Einkommensarten gekniipft?

— welche Auswirkungen hatte die Wahrungsreform auf die Ein-
kommensentwicklung in der BRD (inwieweit wurden durch sie
vergleichbare Startbedingungen bezogen auf die unterschiedli-
chen Einkommensarten und Formen der Anlage von Einkommen
wie Sparguthaben, Sachwerte geschaffen)?

Materialhinweise:

(vgl. vorangegangenes Themenstichwort) und:
Claessens u. a., Sozialkunde der BRD, Diisseldorf-Kéln 1970°
Breidenstein, G., Das Eigentum und seine Verteilung, Stuttgart 1968

Die Einkommens- und Vermégensverteilung in der BRD — Auswahl
aus der amtlichen und verbandlichen Statistik, Hrsg., Der Bundes-
minister fiir Arbeit und Sozialordnung, Bonn 1971 (auf Anforderung
kostenlos erhaltlich)

248



SI-GL
73

Hartwich, H. H., Sozialstaatspostulat und gesellschaftlicher Status
quo, KoIn-Opladen 1970 (Materialien zur Entwicklung der Vermo-
gensverhéaltnisse aufgrund staatlicher MaBnahmen [Gesetze, Steuer-
recht])

Huffschmid, J., Politik des Kapitals, es 313

Nell-Breuning, O. v., Kapitalismus und gerechter Lohn, Herder-Ta-
schenbuch

Siebke, J., Vermogensbildung privater Haushalte (kann beim Bun-
desminister f. Arbeit u. Sozialordnung angefordert werden)

Burgbacher, E., Produktivkapital fiir jeden — Die Pflicht zum Ei-
gentum, Stuttgart 1971

DER SPIEGEL, Wohlstand flr alle? — Vermédgensbildung in
Deutschland, Nr. 31/1969

Klug, O., Katholizismus und Protestantismus zur Eigentumsfrage,
rde 153/54

Pross, H., Manager und Aktionare in Deutschland — Untersuchung
zum Verhaltnis von Eigentum und Verfligungsmacht, in: Frankfurter
Beitrage zur Soziologie, Bd. 15, Frankfurt 1965

Preiser, E., Bildung und Verteilung des Volkseinkommens, Miin-
chen o. J.

Deutsches Industrieinstitut (Hg.), Zahlen zur wirtschaftlichen Ent-
wicklung in der BRD, KéIn 1970

Deutsches Industrieinstitut (Hg.), Alle konnen reicher werden, KéIn
1970 {

Ritter, H., Verrat an der sozialen Marktwirtschaft?, roro 1608

Zur Verteilung des Vermdgens auf die soziokonomischen Grup-
pen vergleiche:

Burgbacher, F. u. a., Einkommensverteilung und Vermégensbildung
in der BRD, Opladen 1964, S. 183 ff. ;

de la Chevallerie, O., Die Verteilung des Vermodgenszuwachses in
der BRD seit 1950 (Sonderheft des DIW, Nr.80), Tibingen 1964,
S. 40 ff. und S. 70 ff.

Fohl, C., Kreislaufanalytische Untersuchung der Vermdgensbil-
dung, Tibingen 1964, S. 55 ff.

Gleitze, B., Sozialkapital und Sozialfonds als Mittel der Vermdgens-
politik, K6In 1968, S. 12
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Marcus, H., Wer verdient schon was er verdient?, Diisseldorf 1969,
S. 124 ff. und S. 133 ff.

Willgerodt, H. u. a.,, Vermégen fiir alle — Probleme der Bildung,
Verteilung und Erhaltung des Vermogens in der Marktwirtschaft,
Diisseldorf-Wien 1971

Themenstichwort:

Entwicklung der Mitbestimmungsforderung

Unterrichtspraktische Hinweise:

Die Vermégens- und Einkommensentwicklung hangt mit den
Machtverhéltnissen in der Gesellschaft zusammen. In diesem Zu-
sammenhang kann erneut die Mitbestimmungsforderung der Ar-
beitnehmer im Bereich der Wirtschaft ins Blickfeld riicken. Die
Erorterung der derzeitigen gesetzlichen Regelungen, wie sie im
Lernzielschwerpunkt 1 (Betrieb) vorgesehen ist, diirfte dafir die
Voraussetzungen geschaffen haben, da bei der Beurteilung der
bestehenden und fiir die Zukunft angestrebten Losung des Mitbe-
stimmungsproblems die Forderung nach demokratischen Kontrol-
len wirtschaftlicher Macht eine wichtige Rolle spielt. Die Bedeu-
tung dieser Forderung kann den Schiilern bewuBt gemacht werden,
indem Begriindungen flr die breite Unterstltzung der Mitbestim-
mungsforderung nach 1945 zusammen mit dariiber hinausgehen-
den Sozialisierungsforderungen (vgl. Parteiprogramme, Gewerk-
schaften, Landerverfassung) untersucht werden. Die Beurteilung
der Kontroverse um die Forderung nach demokratischer Kontrolle
der Wirtschaft schlieBt die vorlaufige Klarung der Frage ein, wel-
ches Gewicht wirtschaftliche Faktoren bei der Ablosung der Wei-
marer Republik durch den Faschismus hatten. (Die allgemeine,
also sowohl politische als auch wirtschaftliche Gesichtspunkte auf-
nehmende Untersuchung der Abldsung der Weimarer Republik
durch das nationalsozialistische Regime ist im Lernfeld 11l fiir diese
Jahrgangsstufe vorgsehen.) Vor diesem Hintergrund kann ver-
sucht werden, kontroverse Positionen bei der Beurteilung der
Grinde fir die sich nach 1945 in der BRD vollziehende Entwick-
lung der Mitbestimmungs- und Sozialisierungsforderungen in den
Unterricht einzubeziehen. Vor allem aber sollten Hinweise auf die
Folgen dieser Entwicklung unter dem Gesichtspunkt der in sie ein-
gehenden Interessengebundenheit untersucht und auf ihre Beweis-
kraft hin gepriift werden.
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Materialhinweise: (vgl. oben)

Flechtheim, O. (Hg.), Dokumente zur parteipolitischen Entwicklung
in Deutschland nach 1945, Berlin 1962/63

Schmidt, Die verhinderte Neuordnung 1945—1952, Ffm. 1970

Badstiiber, R., Restauration in Westdeutschland — 1945—1949,
Berlin 1965

Einwirkungen der Besatzungsmacht auf die deutsche Wirtschaft
(Tubinger Institut fiir Besatzungsfragen), o. J.

Conert, H., Gewerkschaften heute — Ordnungsfaktor oder Gegen-
macht, Offenbach 19712

Bundesvereinigung der Deutschen Arbeitgeberverbiande (Hg.),
DGB-Betriebsverfassung — ein trojanisches Pferd, Koln 1970

Hauser-Meyer, Aktion Mitbestimmung, Berlin 1967

Hirsch-Weber, W., Gewerkschaften in der Politik, KoéIln-Opladen
1962

Pirker, T., Die blinde Macht, Miinchen 1960
Nell-Breuning. O. v., Streit um Mitbestimmung, Ffm. 1968

Mitbestimmung — Forderungen und Tatsachen, hrsg. vom Deut-
schen Industrieinstitut, Kéln 1968

Pirker/Braun, Arbeiter-Management-Mitbestimmung, Stuttgart 1955
Deppe, F. u. a., Kritik der Mitbestimmung, es 358

Hallgarten, G. W. F., Hitler, Reichswehr und Industrie, Ffm. 1955
Bauer, O., u. a., Faschismus und Kapitalismus, Ffm. 1967

Tormin, W., Die Weimarer Republik, Hannover 1962

Themenstichwort:

Wirtschaftliche Konzentration

Unterrichtspraktische Hinweise:

Alle bisher aufgegriffenen Aspekte der wirtschaftlichen Entwick-
lung in der BRD verweisen direkt und indirekt auf die Frage nach
den Griinden und Auswirkungen der Konzentration im Bereich der
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Wirtschaft. Es ist daher denkbar, daB sich im Unterricht die ge-
nannten Themenstichworte in einen strukturellen Zusammenhang
bringen lassen, indem die Rolle untersucht wird, die wirtschaftliche
Konzentration fur die Vermdgens- und Einkommensentwicklung,
den Aufbau der Wirtschaft nach 1945 und bei der Auseinanderset-
zung um die Mitbestimmungsforderung gespielt hat und noch
spielt. Auch hierbei sollten kontroverse Positionen herangezogen
und auf ihre Argumentationsbasis hin tUberprift werden. Ausgangs-
punkt konnen Feststellungen sein wie:

— ohne wirtschaftliche Konzentration ware der Wiederaufstieg der
Wirtschaft in der BRD nicht méglich gewesen

— nur durch Konzentration der Wirtschaft war/ist es moglich, auf
dem Weltmarkt konkurrenzfahig zu bleiben

— wirtséhaftliche Konzentration zerstort die fir eine freie Markt-
wirtschaft wichtigen Klein- und Mittelbetriebe

— Konzentration ermoglicht die Verbilligung der Produktionsko-
sten und schafft optimale Bedingungen fiir Entwicklung und ra-
tionelle Nutzung neuer Technologien. Davon haben alle Vorteile

— Konzentration fiihrt zur Bildung von Monopolen, Oligopolen und
Preiskartellen, sie dient vor allem der Erhéhung der Gewinne;
die Verbilligung der Produktionskosten kommt nur bedingt den
Verbrauchern bzw. den Arbeitnehmern zugute

— Konzentration schrankt den Wettbewerb ein und fiihrt zur
Steuerung der Nachfrage

— Konzentration hat eine fiir die Demokratie gefahrliche Zusam-
menballung der Verfligungsgewalt tber die Produktionsmittel
zur Folge

— Konzentration bewirkt angesichts der BetriebsgréBen und des

Kapitalaufwandes, daB an die Stelle unkontrollierter privater Un-
ternehmer zunehmend ein 6ffentlich kontrolliertes Management
tritt 7

— in einer Wirtschaft mit zunehmender Konzentration entscheidet
mehr und mehr ausschlieBlich die Leistung bei der Besetzung
von Fihrungspositionen.

Materialhinweise:

Arndt, H. u. a., Konzentration ohne Kontrolle, KéIn-Opladen 1970"
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Die Macht der Hundert, Berlin 1966
Hofmann, W., Grundelemente der Wirtschaftsgesellschaft

DER SPIEGEL, Die Macht der Konzerne — Ende der freien Markt-
wirtschaft? 6/1972

Schonfield, A., Geplanter Kapitalismus, KéIn-Berlin 1968

Arndt, H., Ollenburg, G., Begriff und Arten der Konzentration, in:
Konzentration und Wirtschaft, hrsg. von H. Arndt, Berlin 1960

Lenel, H. O., Die Ursachen der Konzentration, Tiibingen 1968

Themenstichwort:

Standortwahl von Produktionsstédtten

Lernzielorientierte Erlduterungen

Sowohl die unter dem Themenstichwort Betrieb zusammengefaB-
ten Aufgaben als auch Aspekte der wirtschaftlichen Entwicklung
der BRD flihren ebenso wie die Fragen nach den Bedingungen und
Auswirkungen der Konzentration im Bereich der Wirtschaft zu Pro-
blemen, die in dem Strukturwandel der Wirtschaftsraume ihren
sichtbaren Ausdruck finden. Die Thematisierung dieses Sachver-
haltes im Unterricht |1aBt sich in folgenden Zielen zusammenfassen:

— Die Schiler sollen beurteilen kénnen, inwieweit die Standort-
wahl der Produktionsstatten von soziookonomischen, politi-
schen oder persoénlichen Entscheidungen abhangen kénnen

— Die Schiiler sollen erkennen, daB Strukturwandel im Wirt-
schaftsraum auf Verlegungen von Produktionsstatten oder Ver-
anderungen im ProduktionsprozeB zuriickzufiihren sind. Sie sol-
len beurteilen kénnen, welche Folgen diese Veranderungen fir
die Raumgestaltung haben

— Die Schiiler sollen beurteilen kénnen, inwieweit die Verschie-
bungen des zahlenméBigen Anteils der Beschaftigten vom pri-
méaren auf den sekundaren und schlieBlich auf den tertidren
Sektor (Landwirtschaft/Bergbau; Industrie und Handwerk; Han-
del/Dienstleistung/Verwaltung) eine Umgestaltung des Wirt-
schaftsraumes bewirkt

— Die Schiiler sollen prifen und beurteilen kdnnen, inwieweit po-
litische Grenzen sowohl als Verwaltungsgrenzen als auch im
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zwischenstaatlichen Bereich Wirtschaftsraume entscheidend be-
einflussen

— Die Schiiler sollen politische Einwirkungen auf die Gestaltung
des Wirtschaftsraumes analysieren und beurteilen kénnen

— Die Schiiler sollen erkennen, daB durch wirtschaftspolitische
Entscheidungen strukturelle Fehlentwicklungen in einzelnen
Wirtschaftsraumen verursacht, verdeckt bzw. notwendige An-
passungen verhindert werden kénnen.

Unterrichtspraktische Hinweise:

Zur Erarbeitung dieser Lernziele bieten sich als Beispiel an: Ham-
burg, Ruhrgebiet (Entwicklung eines Industriegebiets auf Rohstoff-
basis), .Rhein-Main-Gebiet, Rhein-Neckar-Gebiet, West-Berlin im
Vergleich zur DDR: Rostock, Eisenhiittenstadt, Ost-Berlin

Zu untersuchen wére auch die veranderte Bewertung bei der Aus-
stattung von Aussiedlerhoéfen mit Wirtschaftsflachen

Materialhinweise:

vgl. S. 326

Themenstichwort:

Konjunkturentwicklung

Unterrichtspraktische Hinweise:

Unterricht Uber wirtschaftliche Erscheinungen wird immer wieder
auf Fragen nach der Beurteilung der bestehenden Wirtschaftsver-
fassung fiihren. Es erscheint wenig sinnvoll, diese Fragen unter ei-
nem Themenstichwort zusammenzufassen und sie gleichsam iso-
liert zu klaren. Ein solches Vorhaben dirfte lediglich zu Pauschal-
urteilen flihren. So tragt z. B. ein auf Schaubildform gebrachter
Vergleich zwischen ,sozialer Marktwirtschaft" und ,sozialistischer
Planwirtschaft® kaum zur politischen BewuBtseinsbildung der
Schiler bei, da er vielschichtige Zusammenhange in der Regel auf
Klischeevorstellungen verkirzt und Vorurteile verfestigt.

Es wird daher vorgeschlagen, solche grundsatzlichen Fragen nach
der Bewertung der derzeitigen Wirtschaftsverfassung in der BRD
jeweils an konkreten Problemstellungen aufzugreifen. Dies ge-
schieht auch fiir den auf dieser Jahrgangsstufe vorgesehenen Ver-
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gleich zwischen BRD und DDR (siehe Lernfeld V). Eine Moglich-
keit, Strukturprobleme des Wirtschaftssystems in der BRD zu the-
matisieren, bietet das Stichwort Konjunktur. Es handelt sich dabei
nicht nur um ein Schlagwort, das in den meisten Diskussionen und
Auseinandersetzungen um wirtschaftspolitische Probleme eine
Rolle spielt. Mit der Personélisierung dieses Begriffes deutet sich
zugleich die Gefahr an, daB wirtschaftliche Abldufe schicksalhaft
erfahren und hingenommen werden. Schon unter diesem Gesichts-
punkt erscheint es notwendig, im Unterricht den schwierigen Ver-
such zu unternehmen, diesen Vorstellungen entgegenzuwirken, in-
dem gezeigt wird, daB es Erklarungsmodelle fiir Konjunkturbewe-
gungen gibt. So verlieren die Verkaufskurven von Konjunkturbewe-
gungen schon viel von ihrem nahezu ,magischen® Charakter, wenn
deutlich wird, daB sie Ergebnis phasenverschobener und aufeinan-
derbezogener Konjunkturablaufe in den einzelnen Wirtschaftsbe-
reichen (Grundstoffindustrie-Investitionsgiterindustrie-Verbrauchs-
giterindustrie) sind. Die Erarbeitung solcher Zusammenhénge
dirfte sich in der Regel an der Frage nach den Méglichkeiten
orientieren, Konjunkturkrisen zu verhindern. Dies setzt jedoch vor-
aus, daB den Schiilern die Tragweite solcher Krisen in ihren wirt-
schaftlichen, politischen und sozialen Auswirkungen bewuBtge-
macht werden kann.

Als Ansatzpunkt flir Unterricht bieten sich daftir an:

— die Weltwirtschaftskrise von 1929

— die Rezession in der BRD 1966/67

— inflationdre Tendenzen seit Beginn der 70er Jahre.

Insbesondere an der Rezession 1966/67 kénnte angesichts der Ma-
teriallage der Frage nach den schichtspezifisch verschiedenen
Folgen und der unterschiedlichen Wahrnehmung solcher Krisen-
momente nachgegangen werden.

Fiir viele Arbeiter brachte die Rezession — auch wenn sie nicht zu
den 700 000 voriibergehend Arbeitslosen gehdrten — eine erhebli-
che Reduzierung des laufenden Haushaltseinkommens durch Ab-
bau von Uberstunden, Riicknahme iibertariflicher Bezahlung und
Sozialleistungen (z. B. kein Weihnachtsgeld) und/oder durch Kurz-
arbeit. Die Rezession hatte eine allgemeine Zunahme der Arbeitsin-
tensitat und der betrieblichen Abhangigkeitsverhéaltnisse zur Folge.
Solche Erfahrungen trugen dazu bei, den Gedanken der Sozialpart-
nerschaft innerhalb der Arbeiterschaft zu relativieren. Dies zeigte
sich, als es im Gegensatz zu fritheren Konjunkturaufschwiingen
1969 erstmals zu wilden Streiks kam.

255



Ferner sollten die Folgen einer Rezession fir die neue Gastarbei-
terschicht untersucht werden. In der Rezession 1966/67 sank die
Zahl der Gastarbeiter voriibergehend nahezu um ein Viertel (Puffer-
funktion).

Demgegeniiber waren die Angehorigen der Mittelschichten von der
Rezession sehr unterschiedlich betroffen. Fiir die Angestellten ge-
hobener Qualifikationen in der Wirtschaft, ebenso wie fir Beamte
und Angestellte im offentlichen Dienst hat sich die Rezession un-
mittelbar kaum ausgewirkt. Anders verhélt es sich mit Teilen des
selbststandigen Mittelstandes.

Inwieweit Reformprogramme der Parteien, Studenten- und Schiiler-
bewegung, Anwachsen der NPD, Wé&hlerumschichtungen bei den
groBen Parteien im Zusammenhang gesehen werden missen mit je
unterschiedlicher Betroffenheit und Wahrnehmung der wirtschaftli-
chen Entwicklung sollte im Unterricht zumindest als Frage entwik-
kelt werden.

Eine Madglichkeit, dariber hinausgehende Erklarungshypothesen
zu Uberpriifen, bildet die Untersuchung, wann entsprechende Re-
aktionen eingesetzt haben, ob und ggf. zu welchem Zeitpunkt sie
wieder auslaufen.

Im Mittelpunkt des Unterrichts zu diesem Themenstichwort sollten
deshalb folgende Fragen stehen:

— Welches sind die auBeren Erscheinungsmerkmale dieser Kri-
sen?

— Welche mittelbaren und unmittelbaren Auswirkungen hatte die
Krise (z. B. Konkurrenzdruck auf Klein- und Mittelbetriebe, Zu-
nahme der Kapitalkonzentration, Sinken der Reall6hne)?

— Wie hat sich die Krise auf die einzelnen Gruppen/Schichten der
Bevolkerung ausgewirkt (bezogen auf: Produktionseinschran-
kungen, Betriebsstillegungen, Kurzarbeit, Einschrankung be-
trieblicher Sozialleistungen, Verscharfung der Arbeitsbedingun-
gen)? X

— Wie haben die einzelnen Gruppen/Schichten der Bevdlkerung
auf die Krise reagiert?

— Welche konjunkturpolitischen MaBnahmen wurden gefordert
(von wem?), welche MaBnahmen wurden ergriffen (z. B. Auswei-

tung staatlicher Ausgaben bzw. deren Einschrénkung; Steuer-/
Kreditpolitik, Lohnabsprachen)
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— Welche politischen Auswirkungen hatte die Krise (z. B. Anwach-
sen nationalistischer Tendenzen; Bildung von Koalitionen)?

— Welche Erklérﬁngsversuche fir die Ursachen gibt es (z. B. Un-
gleichgewicht zwischen offentlicher und privater Nachfrage auf
der einen und der Produktionskapazitat auf der anderen Seite)?

Materialhinweise:

Hofmann, W., Grundelementé der Wirtschaftsgesellschaft, rororo,
bes. S. 90 ff., S. 111 ff.

Stavenhagen, S., Geschichte der Wirtschaftstheorie, Géttingen
1964

Paulsen, Allgemeine Volkswirtschaftslehre, Sammlungen Géschen
Nr. 1169-72

Schumpeter, J., Der Konjunkturzyklus, Géttingen 1961
Tinbergen, J., Modelle zur Wirtschaftsplanung, Miinchen 1967

Kroll, G., Von der Weltwirtschaftskrise zur Staatskonjunktur, Berlin
1958

Treue, W. (Hg.), Deutschland in der Weltwirtschaftskrise, Diisseldorf
1965

Predohl, A., Das Ende der Weltwirtschaftskrise, rororo 161
Galbraith, J., Der groBe Krach 1929, Stuttgart 1963

Clemenz, M., Gesellschaftliche Urspriinge des Faschismus, es 550
Enzensberger, H. M, u. a. (Hg.), Klassenbuch 3, Berlin 1972

Nahmer, N. v. d., Weltwirtschaft und Weltwirtschaftskrise, in: Propy-
laen-Weltgeschichte, Bd. 9, Berlin 1960

Mandel, E., Die deutsche Wirtschaftskrise, Ffm. 19692

Jahresgutachten 1967 des Sachverstdndigenrates zur Begutach-
tung der gesamtwirtschaftlichen Entwicklung, Bonn 1967, Bundes-
drucksache V/2310, 5. Wahlperiode

Deutsches Industrieinstitut (Hg.), Probleme von heute — Die Wirt-
schaft der BRD zwischen Flaute und Aufschwung, Kéln 1968

Bandholz, E., Zwischen Godesberg und GroBindustrie, rororo 1459

Neumann, K., Konjunktur und Konjunkturpolitik, Frankfurt 1972
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Lernfeld Ill: Offentliche Aufgaben

Nédhere Bestimmung des Lernfeldes und Gliederung in Lernzielzu-
sammenhénge

Die Verwendung des Begriffs 6ffentliche Aufgaben anstelle von
Staat und Gesellschaft oder Innenpolitik betont den ProzeBcharak-
ter eines politischen Systems im Unterschied zu seinem institutio-
nellen Charakter. Gegliedert wird das Lernfeld deshalb weniger un-
ter dem Gesichtspunkt einer bloB formalen Beschreibung institutio-
neller Regelungen (Institutionenkunde), als vielmehr unter Aufga-
ben, die eine Untersuchung der Bedingungen fiir Entstehung und
Veréanderung institutioneller Regelungen in die Darstellung ihrer
Formen und Auswirkungen miteinbeziehen. Die Beurteilungskrite-
rien ergeben sich dem obersten Lernziel entsprechend aus der Fra-
ge nach den jeweiligen Chancen, gesellschaftliche Bedirfnisse
und die Formen ihrer Befriedigung so auszuhandeln, daB weder
einzelne noch Gruppen oder Schichten benachteiligt werden.

Einen zentralen Lerngegenstand bildet die Untersuchung der je-
weiligen verfassungsrechtlichen und institutionellen Rahmenbedin-
gungen, unter denen das Verhaltnis zwischen Allgemeinwohl und
partikularen Interessen bestimmt wird. Im Mittelpunkt des Lernfel-
des stehen damit politische Entscheidungsprozesse unter folgen-
den Gesichtspunkten:

— wodurch werden 6ffentliche Entscheidungsprozesse bestimmt?

— wo wird Uber o6ffentliche Aufgaben und die Art und Weise ihrer
Ausflihrung faktisch entschieden?

wer bereitet Entscheidungen vor?

welchen Gruppen einer Gesellschaft kommt eine bestimmte
Entscheidung zugute, welche werden durch sie benachteiligt?

Die Organisation und Durchfiihrung offentlicher Aufgaben (z.B.
Sozialleistungen, Subventionen, Schulbau, StraBenbau, Einrichtung
von Krankenh&usern, Ristung . . .) kann nicht geklart werden, ohne
daB die Struktur einer Gesellschaft selbst zum Gegenstand von Un-
terricht wird.

Die Lésung dieser Aufgabe schlieBt ein, daB den Schiilern der Zu-
sammenhang bewuBt wird zwischen der Entwicklung und Verande-
rung gesellschaftlicher Strukturen und den Organisationsformen
fiir die Regelungen und die Inhalte 6ffentlicher Aufgaben.
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Dazu ist es notwendig, nach Entstehung, Veranderung und Ent-
wicklung staatlicher Einrichtungen zu fragen bzw. die den Schiilern
gegenwdrtigen Formen der Regelung &ffentlicher Aufgaben mit de-
nen in anderen Landern zu vergleichen. Die Erkenntnis, daB es ver-
schiedene Formen der Regelung offentlicher Aufgaben sowie de-
ren inhaltlicher Bestimmung gab und gibt, erméglicht es, politische
Entscheidungsprozesse als Ausdruck fiir die jeweiligen Herr-
schaftsformen und Machtverhaltnisse zu untersuchen.

In diesem Zusammenhang muB auch gepriift werden, inwieweit
raumliche Gegebenheiten in die Organisation un'd Inhaltsbestim-
mung offentlicher Aufgaben eingehen.

Zugleich bietet diese Perspektive eine Moglichkeit zu untersuchen,
in welcher Form sich politische Entscheidungen auf die Art der
Verfligbarmachung und Nutzung vorhandener Rdume auswirkt (In-
frastruktur).

Daraus ergeben sich folgende allgemeine Lernziele:

1. lernen, bestehende Formen der Organisation &ffentlicher Auf-
gaben als Ergebnis einer historischen Entwicklung zu beurteilen

2. lernen, daB die Entwicklung und Veréanderung des offentlichen
Aufgabenbereichs in Zusammenhang gesehen werden muB mit
der Entwicklung und Verédnderung in anderen gesellschaftlichen
Bereichen (Wirtschaft; internationale Beziehungen; Sozialisa-
tion)

3. lernen, verschiedene Beispiele fiir die Organisation der offentli-
chen Aufgaben an ausgewahlten Aspekten zu vergleichen

4. prifen kénnen, inwieweit ein Zusammenhang besteht zwischen
Organisation und Inhalten 6ffentlicher Aufgaben auf der einen
Seite und den jeweiligen Formen der Nutzung und Verfiigbarma-
chung des Raumes auf der anderen Seite

Die Materialien zum Verhéltnis zwischen o6ffentlichen Aufgaben
und der jeweiligen Gesellschaftsstruktur lassen sich in drei Lern-
zielzusammenhénge gliedern:

Lernzielzusammenhang 1:

In welcher Form vollziehen sich politische Auseinandersetzungen
um die Organisation und Durchfiihrung 6ffentlicher Aufgaben?
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Lernzielzusammenhang 2:

Welches Verhiltnis besteht zwischen der jeweiligen Organisatiohs-
form und Durchfiihrung bestimmter offentlicher Aufgaben sowie
dem Entwicklungsstand und der Organisation der Wirtschaft

Lernzielzusammenhang 3:

Wie sind politische Entscheidungen organisiert, welche sozialen
Gruppen waren/sind an ihnen beteiligt bzw. von ihnen ausge-
schlossen?

Lernzielzusammenhang 1:

Organisation und Durchfiihrung 6ffentlicher Aufgaben

Die Organisation offentlicher Aufgaben ist abhangig von der Struk-
tur einer, Gesellschaft. Dies verlangt bei der Beurteilung eine dop-
pelte Perspektive. Regelungen 6ffentlicher Aufgaben sind daran zu
messen, inwieweit sie den der jeweiligen Gesellschaftsstruktur ent-
sprechenden Anforderungen geniigt haben bzw. geniligen. Daraus
kann nicht folgen, daB verschiedene historische und gegenwaértige
Formen der Regelung offentlicher Aufgaben gleichrangig neben-
einander stehen (sonst wiirde z.B. das perfekte Funktionieren
staatlicher Organe in einer Diktatur im Sinne der gesellschaftspoli-
tischen Ziele deren MaBnahmen rechtfertigen).

Unterricht zielt vielmehr darauf ab, das Interesse an demokrati-
schen Regelungen offentlicher Aufgaben zu verstéarken. Entste-
hung, Entwicklung und Veradnderung demokratischer Regelungen
aufzuarbeiten, beschreibt vorrangige Aufgaben dieses Lernzielzu-
sammenhangs.

Im Mittelpunkt der Untersuchung verschiedenartiger Beispiele fiir
das Verhaltnis zwischen Gesellschaftsstruktur und der Regelung
offentlicher Aufgaben stehen daher Fragen wie:

— Gibt es in einer Gesellschaft unterschiedliche Vorstellungen
Uiber Inhalte und Organisation 6ffentlicher Aufgaben?

— Welche Mdoglichkeiten bestehen, solche Vorstellungen offent-
lich zu auBern, zu vertreten, zu verbreiten und durchzusetzen?

— Wer hat diese Moglichkeiten? Wer nicht?

— Wie vollziehen sich politische Entscheidungsprozesse? Wer ist
an ihnen in welcher Form beteiligt?

— Kommt es zu politischen Auseinandersetzungen? Gibt es Rege-
lungen flr ihren Ablauf? (Welche Rolle spielen dabei Begriffe
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wie KompromiB, Solidaritat, Toleranz, Zwang, Gewalt und was
bedeuten sie jeweils?)

Wichtige Ansatzpunkte fiir Unterricht bilden die Phasen histori-
scher Entwicklung, in denen es zu Veradnderungen des Umfangs
und der Organisation 6ffentlicher Aufgaben kam. Dies verlangt die
Einsicht der Schiiler in die Deutungsbreite der Begriffe Entwick-
lung, Veranderung und Fortschritt sowie der zugrundeliegenden
politischen Aktionsformen Reform und Revolution. Dazu sollen u. a.
folgende Fragen untersucht werden:

— Wie wurde die Notwendigkeit von Veranderung begriindet
a) durch ihre jeweiligen Trager

b) in der zeitgendssischen und spateren Geschichtsschreibung
(wie verhalt es sich bei gescheiterten Veranderungsversu-
chen?)?

— LaBt sich feststellen, fiir wen Veranderungen Vor- oder Nachtei-
le brachten? Stellen sich solche Vor- oder Nachteile im BewuBt-
sein der Betroffenen und Beteiligten anders dar als in der Sicht
der Betrachter (z. B. der Schiiler)?

— Wer beruft sich gegenwartig direkt oder indirekt bei der Be-
grindung und Durchsetzung politischer Forderungen auf histori-
sche Veranderungen?

Solche Fragen werden in der Regel auf Begriffe wie Allgemein-
wohl, Volkswille, Gleichheit, Freiheit, Solidaritat, Kampf gegen Un-
terdriickung u. a. als mégliche Bezugspunkte fiir Urteile tber die
verschiedenen Formen der Zweckbestimmung 6ffentlicher Aufga-
ben fiihren. Der Einblick in die Rolle, die solche Begriffe bei Forde-
rungen zur Neubestimmung o6ffentlicher Aufgaben hatten und ha-
ben, sollen die Position des Grundgesetzes als Ergebnis histori-
scher Entwicklung und ihrer Deutung verstandlich machen. Dies
gilt insbesondere fiir die dort vorgenommene enge Verklammerung
von Freiheit und Toleranz mit Gleichheit und Sozialstaatlichkelt un-
ter weitgehendem Verzicht auf eine Bestimmung der Bedeutungs-
inhalte im einzelnen. Diese im Grundgesetz gewahlte Lésung tragt
zwar auch Zige eines politischen Kompromisses, in dem sich die
politischen Krafteverhaltnisse zu dessen Entstehungszeit spiegeln.
Fiir das demokratische Selbstverstandnis in der BRD erscheint je-
doch wichtiger, daB der im Grundgesetz eingeschlagene Weg, indi-
viduelle und soziale Grundrechte eng aneinanderzubinden, sie in
ihrer Deutung jedoch nicht im einzelnen festzulegen, als Reaktion
auf die Herrschaftspraxis im nationalsozialistischen Deutschland
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und im stalinistischen RuBland gesehen werden muB. Von hier aus
erweist sich das allgemeine Normengefiige im Grundgesetz als der
Versuch, dem MiBbrauch staatlicher Gewalt Vorschub zu leisten:
Die Einlésung der Verfassungspostulate muB sich in gesetzlich ge-
sicherten Formen demokratischer Willensbildung als standiger und
in seinen Ergebnissen immer wieder neu zu iberpriifender ProzeB
vollziehen.

Im Unterricht ergibt sich dabei das Problem, daB viele Schiiler mit
politischen Auseinandersetzungen als Austragen von Konflikten
negative Erfahrungen verbinden. Ein Zulassen des offenen Konflikt-
austrags wird oft als Schwache aufgefaBt. Es besteht die Gefahr,
daB diese Voreinstellungen bei der Untersuchung der institutionel-
len Regelungen fiir das offentliche Austragen von Konflikten dazu
fuhrt, die Gesellschaftsform negativ zu bewerten, die eine solche
Austragung von Konflikten zuldBt und legalisiert (vgl. z. B. die Beur-
teilung der Weimarer Republik). Es erscheint daher wichtig, daB
die Moglichkeit einer offentlichen politischen Auseinandersetzung
als eines der positiven Kennzeichen fiir eine demokratische Gesell-
schaftsordnung erkannt wird. Das schlieBt ein, daB gerade in einer
Demokratie die Rolle kontrolliert werden muB, die 6ffentliche Insti-
tutionen im einzelnen Konfliktfall spielen (Gerichte, Polizei, Militar).
Bezogen auf die Verhélinisse in der BRD muB sich entsprechend
Kritik am Grundgesetz orientieren. '

Ein didaktischer Ansatz im Sinne dieser Ziele ist die Einbeziehung
von historischen und gegenwartigen Beispielen in den Unterricht,
durch die den Schiilern bewuBt wird, was es fiir das Leben des ein-
zelnen, fir die Situation von Schichten oder Klassen bedeutet,
wenn in einer Gesellschaft die fur die Schiiler meist selbstver-
standlichen institutionellen und verfassungsrechtlichen Sicherun-
gen zur Wahrnehmung unterschiedlicher Interessen fehlen (Pres-
sefreiheit; Mehrparteiensystem; Gewerkschaften; unabhéngige
Rechtsprechung u. a.). Lernrelevant ist dabei vor allem die Frage,
unter welchen Bedingungen es mdglicht ist/war, sich den offentli-
chen Aufgabenbereich einseitig fiir bestimmte partikulare Interes-
sen verfligbar zu machen. Zwei verschiedene Strategien, tber die
dies zumindest voriibergehend scheinbar konfliktfrei gelingt, soll-
ten im Unterricht untersucht werden:

— Bestimmte partikulare Interessen werden als das allgemeine In-
teresse (Allgemeinwohl) ausgegeben und verstanden: Ein
Aspekt offentlicher Aufgaben ist es dann, diese Interpretation im
offentlichen BewuBtsein zu verankern (z. B. durch Erziehung).
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Die Sicherung bestimmter partikularer Interessen gelingt auch
durch die Legalisierung von Privilegien (z. B. Zensuswahlrecht;
Dreiklassenwahlrecht; Vererbung von Amtern; bestimmte For-
men der Festlegung und Erhebung von Steuern; u. a.).

Der Durchsetzung bestimmter partikularer Interessen dient die
Legalisierung von Gewalt und Unterdriickung (Staatsapparat,
Militéar, Gerichtsbarkeit, Polizei, Meinungszensur .. .). In diesem
Zusammenhang muB auch untersucht werden, inwieweit Formen
des Widerstandes gegeniiber den jeweils legalen Tragern of-
fentlicher Gewalt Phasen progressiver Veranderung gesell-
schaftlicher Verhaltnisse einleiteten (z. B. blirgerliche Revolu-
tion u. a.).

Diese Uberlegungen lassen sich in folgenden Lernzielen zusam-
menfassen:

5.

prifen lernen, inwieweit in der Regelung offentlicher Aufga-
ben das Krafteverhaltnis zwischen den Interessengruppen einer
Gesellschaft seinen sichtbaren Ausdruck findet

. lernen zu priifen, wodurch der Handlungsspielraum offentlicher

Instanzen festgelegt wird, insbesondere danach zu fragen, wel-
che Rolle dabei Verfassungen, Gesetze, Finanzen und politische
Kréfteverhaltnisse spielen

. lernen, die Zielsetzungen offentlicher MaBnahmen und Entschei-

dungen in Beziehung zu setzen zu den jeweiligen direkten und
indirekten Auswirkungen dieser MaBnahmen

. lernen, Formen der offenen Auseinandersetzung zwischen ge-

sellschaftlichen Interessengruppen tber die Organisation und
Inhalte offentlicher Aufgaben danach zu beurteilen, welche
MaBnahmen dazu beitrugen und beitragen, daB Formen der Un-
terprivilegierung in einer Gesellschaft abgebaut wurden/werden

. legalisierte Formen des Konfliktaustrags zwischen gesellschaft-

lichen Interessengruppen daraufhin befragen kénnen, inwieweit
die jeweiligen Spielregeln einzelne Gruppen benachteiligen
bzw. bevorzugen

Lernzielzusammenhang 2:

Staat und Wirtschaft

In diesem Lernzielzusammenhang geht es um das Verhéltnis zwi-
schen offentlichen Aufgaben und den jeweiligen Organisationsfor-
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men der Produktion und Verteilung wirtschaftlicher Giiter. Gegen-
stand von Unterricht wird die Frage, inwieweit die Entwicklung der
Produktionsformen und der Besitzverhéaltnisse den Umfang und die
inhaltliche Bestimmung offentlicher Aufgaben beeinflussen und
festlegen bzw. inwieweit ein Wechselverhéltnis besteht.

Ein weiterer Schwerpunkt gilt den MaBnahmen, durch die eine Ver-
fligbarmachung und Nutzung natirlicher Ressourcen erméglicht,
unterstiitzt oder begiinstigt wurde (InfrastrukturmaBnahmen, Han-
dels-/Wahrungs-/Steuer-/Siedlungspolitik, imperialistische Poli-
HK . 2).

Fiir entsprechende Aufgaben im Arbeitsschwerpunkt Geschichte
gelten die zum Lernzielzusammenhang 1 formulierten Hinweise.
Heranzuziehen sind ferner die Erlauterungen zum Verhéltnis zwi-
schen Politik und Wirtschaft im Lernfeld |l sowie die dort ausge-
wiesenen Themenstichworte. Insgesamt stellt dieser Lernzielzusam-
menhang die Aufgabe, historisches Material didaktisch neu zu
strukturieren. Die derzeitige Materiallage erschwert es, ein auch
unter Schilern weitverbreitetes Vorurteil, wirtschaftliche Sachver-
halte seien sprode oder trocken, abzubauen. Zége man daraus die
SchluBfolgerung fiir die Sekundarstufe I, auf die historische Dimen-
sion dieses Lernzielzusammenhanges tberhaupt zu verzichten, so
wiére dies jedoch gleichbedeutend mit der Ausklammerung der die
gegenwartige politische Diskussion entscheidend mitbestimmen-
den Erklarungsmodelle fiir Entwicklung und Veranderung o6ffentli-
cher Aufgaben. Hierher gehdren Theorien fiir die Entstehung des
modernen Staates ebenso wie die Deutung fiir Ursachen und Ver-
lauf der groBen Revolutionen. In der Geschichte gegenwartiger
Parteien und der groBen Interessenverbande (Gewerkschaften, Un-
ternehmerverbande) lassen sich die Auswirkungen der verschiede-
nen Deutungsversuche iber das Verhaitnis von Staat und Wirt:
schaft auf politisches Handeln wohl am leichtesten fassen.

Bezogen auf die BRD, bleiben kontroverse Auffassungen iiber of:
fentliche Aufgaben an das im Grundgesetz festgelegte Postulat del
Sozialstaatlichkeit sowie an den Schutz des Eigentums, das seiner-
seits sozialer Verpflichtung unterliegt, gebunden. Es muB im Unter:
richt deutlich werden, daB daraus nicht die ausschlieBliche Giiltig
keit einer bestimmten Wirtschaftsverfassung abgeleitet werder
kann.

Die n&here Bestimmung der Grundgesetzpostulate (z. B. in Geset
zen und Reformprogrammen) ist ein sténdiger Auftrag an politische
Meinungs- und Willensbildung. Die Befahigung der Schiiler, in die
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sem ProzeB die ihnen zustehenden Rechte und Pflichten ausiiben
zu kénnen, steht im Mittelpunkt dieses Lernzielzusammenhangs.
Dies verlangt auch eine Einfliihrung in die Problembereiche 6ffentli-
cher Aufgaben, die sich in zunehmendem AusmaB der Beurteilung
durch die Mehrzahl der Biirger zu entziehen drohen.

Auszugehen ist dabei von dem fiir 6ffentliche Aufgaben verfiigba-
ren Anteil des Sozialprodukts, der Abhéngigkeit dieses Anteils von
Investitionsentscheidungen und von dem Teil des Sozialprodukts,
der privat verbraucht wird.

Bei der Beurteilung dieses Verhaltnisses wird es wiederum unum-
génglich sein, unterschiedliche Auffassungen iiber den Zusammen-
hang heranzuziehen zwischen der Produktionskapazitat, der Kon-
sumtionskraft der verschiedenen Schichten der Bevélkerung und
dem Umfang offentlicher Ausgaben, die der Sicherung und dem
Ausbau der sozialen Infrastruktur (Verkehr, Bildungssystem, Woh-
nungsbau, Gesundheitswesen, Altersversorgung u. a.) dienen. Be-
sondere Bedeutung haben ferner 6ffentliche MaBnahmen und ihre
Begriindung wie auch ihre Kritik, in denen es um Erhaltung und
Ausweitung der wirtschaftlichen Leistungsféhigkeit oder ihre Wie-
derherstellung geht (MaBnahmen gegen Arbeitslosigkeit, staatliche
Subventionen, Bildungsausgaben).

Die Verwendung offentlicher Ausgaben zur Regulierung der Kon-
junktur (Vollbeschaftigung, Investitionsanreize zur Garantie des
Wirtschaftswachstums, Geldwertstabilitdt, auBenwirtschaftliches
Gleichgewicht . ..) schlieBt die Untersuchungen ein Uber die Aus-
wirkungen staatlicher Verteilungs- und UmverteilungsniaBnahmen
durch Steuerpolitik auf die verschiedenen Gruppen der Einkom-
mensempfanger (Vermoégensverteilung zwischen staatlichen Haus-
halten, Privatwirtschaft und abhangig Arbeitenden).

An ausgewahlten Aspekten sollten in Verbindung mit Themenstich-
worten aus den Lernfeldern Il und IV die Auswirkungen internatio-
naler Wirtschaftsverflechtungen und tiberstaatlicher politischer Or-
ganisationen auf die Verteilung 6ffentlicher Ausgaben in der BRD
untersucht werden (z. B. internationale Wéahrungspolitik, Entwick-
lungshilfe, Riistung/Abriistung, EG, Nato . . .).

Angesichts der Tragweite, die Entscheidungen liber den Anteil 6f-
fentlicher Ausgaben am Sozialprodukt und deren Verwendung ha-
ben, muB im Unterricht versucht werden, Schiiler fiir eine Beurtei-
lung alternativer Modelle zur Losung der entsprechenden Proble-
me zu befahigen. In diesem Zusammenhang gewinnen Materialien
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eine wichtige Funktion, die einen Vergleich mit anderen Wirt-
schafts- und Gesellschaftssystemen ermaglichen.

Daraus ergeben sich als Lernziele:

10.

il

12

13.

14.

15.

16.

W73

lernen, Entstehung und Veranderung im 6ffentlichen Aufgaben-
bereich im Zusammenhang zu sehen mit dem jeweiligen Stand
der wirtschaftlichen Entwicklung (Organisationsformen der
Produktion und Verteilung bzw. Aneignung wirtschaftlicher G-
ter)

lernen, 6ffentliche Aufgaben (z. B. Infrastrukturpolitik, Handels-/
Wahrungs-/AuBenpolitik, Steuerpolitik...) daraufhin zu unter-
suchen, inwieweit sich in ihnen bestimmte Interessenpositio-
nen einseitig durchsetzen, wer dies behauptet, wer dem wi-
derspricht (jeweils Vergleich der vorgebrachten Argumente)

verschiedene Formen der EinfluBnahme von Interessengruppen
auf Organisation und Inhalte 6ffentlicher Aufgaben an histori-
schen und gegenwartigen Beispielen kennenlernen

lernen, daB Umfang, Organisation und Inhalte 6ffentlicher Auf-
gaben als Ergebnis einer historischen Entwicklung abhé&ngen
von dem Anteil am Sozialprodukt, das fiir diese Aufgaben zur
Verfligung steht

lernen, Begriindungs- und Rechtfertigungsmodelle fiir histori-
sche und gegenwartige Formen der Festlegung und Verwen-
dung offentlicher Haushaltsmittel daraufhin zu prifen, welche
Gruppen einer Gesellschaft dadurch bevorzugt bzw. benachtei-
ligt werden/wurden

lernen, daB jeweils geprift werden muB, inwieweit durch den
Umfang 6ffentlicher Haushaltsmittel und die Formen ihrer Ver-
wendung gesellschaftlich notwendige 6ffentliche Aufgaben aus
finanziellen Griinden eingeschrankt bzw. nicht in Angriff ge-
nommen werden konnten/kénnen

lernen zu fragen, inwieweit diese finanzielle Begrenzung 6ffent-
licher Aufgaben einseitig bestimmten partikularen Interessen
zugute kommt (z. B. das Problem sogen. 6ffentlicher Armut bei
gleichzeitigem privatem Reichtum in den hochentwickelten In-
dustriegesellschaften)

lernen, Umfang und Verwendung o6ffentlicher Haushaltsmittel
sowie die Formen ihrer Aufbringung danach zu beurteilen, in-
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wieweit sie dazu beitragen, ungleiche Lebenschancen in einer
Gesellschaft abzubauen

18. auf den jeweiligen Stand wirtschaftlicher Entwicklung zu be-
ziehende alternative Modelle und Moéglichkeiten der Aufbrin-
gung, Festlegung und Verwendung 6ffentlicher Haushaltsmittel
kennenlernen (vgl. LZ 17)

Lernzielzusammenhang 3

Organisation politischer Entscheidungen

In diesem Lernzielzusammenhang geht es um die Frage, wie ent-
schieden wird, was offentliche Aufgaben sind, wer berechtigt oder
verpflichtet ist, sie wahrzunehmen, mit welchen Mitteln sie verwirk-
licht werden und welche Formen der Machtausiibung oder Gewalt-
anwendung als zulédssig gelten. Die Bindung der jeweiligen Praxis
an Verfassungen oder Gesetze spielt in der Geschichte des moder-
nen Staates, insbesondere fiir die Entwicklung der Demokratie eine
wichtige Rolle (Grundsatz der Rechtsstaatlichkeit, Legalitatsprin-
zip). Die Verfassungs- oder Gesetzeskonformitét offentlicher MaB-
nahmen liefert jedoch nur einen MaBstab fiir die Urteilsbildung:
Verfassungen oder Gesetze unterscheiden sich nicht nur von Ge-
sellschaft zu Gesellschaft. Sie bildeten und bilden in Vergangen-
heit und Gegenwart rechtliche Grundlagen fiir sehr unterschiedli-
che, oft einander entgegengesetzte Formen offentlicher Machtaus-
tbung oder Gewaltanwendung. Ebenso wie die parlamentarische
Demokratie kann auch die Diktatur die Ausiibung 6ffentlicher Auf-
gaben durch Verfassung und Gesetz regeln. Es muB demnach nicht
nur gepriuft werden, ob offentliche Aufgaben im Sinne der jeweils
bestehenden Verfassungsbestimmungen oder Gesetze wahrge-
nommen werden, sondern es ist auch zu untersuchen, wie solche
Verfassungen und Gesetze beschaffen sind und womit sie begriin-
det werden (Legitimationsproblem). Lerngegenstand sind unter-
schiedliche historische und gegenwaértige Formen der Legitima-
tion. Besonderes Gewicht kommt demokratischen Legitimations-
formen zu. Sie missen daraufhin untersucht werden, welches De-
mokratieverstandnis in ihnen seinen Ausdruck findet, wann es ent-
stand, auf welche gesellschaftlichen Verhaltnisse es sich bezieht,
von wem es mit welchen Mitteln unterstiitzt bzw. abgelehnt wird.
Nur dieser standige Riickbezug auf historische und gegenwartige
Erscheinungsformen politischer Machtaustibung, die mit dem An-
spruch demokratischer Legitimation auftreten, kann gewahrleisten,
daB die einzelnen Formen, ihre Begriindung und Entwicklung mit-

267



einander in Beziehung gesetzt werden konnen. Dies soll u. a. zu
der Einsicht fithren, daB die Art und Weise der Bindung &ffentlicher
Aufgaben an das Allgemeinwohl und den Schutz persénlicher Frei-
heit des einzelnen, wie sie das Grundgesetz vornimmt, nur vor dem
Hintergrund historischer Erfahrungen versténdlich werden. Hierher
gehort das Prinzip der Kontrolle &ffentlicher Machtausiibung (Stel-
lung der Verfassungsgerichte), das begrenzte Mandat ihrer Tréager
(Bedeutung periodischer, allgemeiner, freier, gleicher und geheimer
Wahlen). Fiir die Identifizierung der Schiiler mit den daraus er-
wachsenden Rechten und Pflichen reicht es nicht aus, an vergan-
genen und gegenwiértigen Beispielen die negativen Folgen aufzu-
zeigen, die es fiir den einzelnen und die Gesellschaft hat, wenn of-
fene politische Auseinandersetzungen um die jeweilige Festlegung
von Allgemeinwohl unterdriickt werden. Wichtiger ist die Frage,
unter welchen Bedingungen alle Biirger, Interessen- und Sozial-
gruppen dieser Gesellschaft mit vergleichbaren Chancen ihre poli-
tischen Rechte und Pflichten wahrnehmen konnen. Unterricht wird

in diesem Zusammenhang auch auf Unzulanglichkeiten einzugehen
haben.

Nicht zuletzt in der Fahigkeit der Schiler, Erklarungen flr deren
Ursachen und Programme zu ihrer Behebung zu beurteilen und die
Verwirklichung als notwendig anerkannter MaBnahmen zu unter-
stutzen, wird der Grad der Identifikation mit den Grundwerten un-
serer Gesellschaftsordnung faBbar. Unterricht leistet dazu einen
Beitrag, indem er politische Auseinandersetzung um die Verwirk-
lichung des Verfassungsauftrags an Reformvorhaben aufgreift.

Angesichts der Tatsache, daB Schule und Unterricht den gesell-
schaftlichen Auseinandersetzungen nicht entriickt sind, sondern in
vielféltiger Weise in sie eingebunden bleiben, miissen jeweils direkt
oder indirekt vorgenommene Wertungen offengelegt werden.

Einen weiteren Schwerpunkt bildet die Frage nach der Legalitat
politischer Macht (Prinzip der Rechtsstaatlichkeit), nach den insti-
tutionellen Regelungen demokratischer Willensbildung sowie nach
Machtkontrolle (Gewaltenteilung, Wahlrecht, Mehrparteiensystem,
Pressefreiheit, Stellung von Regierung und Parlamenten).

Insofern ist die Entstehung und Entv(/icklung von Verfassungen ein
stédndiger Bezugsrahmen fiir Unterricht, wobei auch hier immer

wieder das Verhaltnis zwischen Verfassungsrecht und Verfas-
sungswirklichkeit herauszuarbeiten ist.

Dies schlieBt auch die Diskussion der Entwicklung und Verénde-
rung parlamentarisch-demokratischer Kontrolle offentlicher Ent-
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scheidungen ein. Insbesondere miissen die Probleme deutlich wer-
den, die damit zusammenhéngen, daB aufgrund der zunehmenden
Vielschichtigkeit - 6ffentlicher Aufgaben die staatliche Verwaltung
(Burokratie) einen Kompetenzzuwachs gewinnt, der politische Ent-
scheidungsfahigkeit von Parlamenten einzuschrénken droht. Die
Beurteilung von GegensteuerungsmaBnahmen (z. B. wissenschaftli-
che Assistenten fiir Abgeordnete) verlangt auch ein Eingehen auf
die unterschiedlichen EinfluBchancen von Intereessengruppen/
Verbdnden auf oOffentliche Entscheidungsprozesse (Lobbyismus,
Meinungsbildung, Parteienfinanzierung, sog. Beratervertrage...).
In einem Vergleich historischer, gegenwartiger und denkbarer Mo-
delle muBte ferner die Erdrterung der Regelungen politischer Ent-
scheidungsablaufe in Krisen einbezogen werden: Rolle von Er-
méachtigungsgesetzen, Ausnahmerechten, Notstandsrecht... bei
Naturkatastrophen, Wirtschaftskrisen, Blirgerkriegen, internationa-
len Konflikten, Kriegen.

Sollen Schiiler befahigt werden, sich spater an demokratischen
Willensbildungsprozessen zu beteiligen, missen auch als demo-
kratisch ausgewiesene Entscheidungsablaufe politischer Willens-
bildung auf ihr Demokratieverstéandnis hin untersucht werden. Da-
bei sollen die Schiiler zu einer realistischen Einschatzung ihrer Ur-
teilsfahigkeit und EinfluBmdoglichkeiten gelangen. Die Rolle, die da-
bei soziale Herkunft spielt, kann unter Ankniipfung an die entspre-
chenden Themenstichworte im Lernfeld | Gegenstand von Unter-
richt werden. Die Maoglichkeiten einer kompetenten politischen
Willensbildung und -artikulation sollten ausfiihrlich behandelt wer-
den (6ffentliche Meinungsbildung, Rolle der Medien, Offentlich-
keitsarbeit von Interessengruppen und Verbanden, Parteien, Wahl-
kampf: Inhalte, Formen, Finanzierung).

Daran schlieBen sich die Diskussion und Beurteilung iiber ansatz-
weise Erprobung von Mdoglichkeiten an, fiir eine qualifizicrte Ur-
teilsbildung und fiir EinfluBnahmen des einzelnen auf politische
Entscheidungsprozesse (Mitarbeit in Parteien, Verbanden, Biirger-
initiativen, Unterschriftensammlungen, Teilnahme an Versamm-
lungen/Demonstrationen . . .).

Diese Aufgaben stoBen in der Unterrichtspraxis in der Regel auf
eine geringe Schiilermotivation. Dieser Sachverhalt sollte unter der
Frage untersucht werden, inwieweit ,politische Apathie” Ergebnis
der Vorstellung ist, Selbstbestimmung und Selbstverwirklichung
kénnten ausschlieBlich im Privatbereich stattfinden. Die daraus ab-
geleitete Abwehr politischen Interesses oder Engagements lieBe
sich problematisieren, indem einmal deutlich wird, in welchem Um-
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fang der private Spielraum seinerseits durch politische Entschei-
dungen hergestellt und gesichert wird. Zum anderen dirfte die
Prifung der jeweils vorgenommenen Bestimmung des Privaten
auch zeigen, daB dieser Bereich in gréBerem AusmaB als oft ange-
nommen oOffentlicher EinfluBhahme unterliegt (Fragen nach den
Auswirkungen Offentlicher Einflisse umfassen gesetzliche Rege-
lungen ebenso wie das Verhéltnis zwischen privaten Gliickserwar-
tungen/Wunschbildern und dem Medienangebot, das seinerseits
unter dem Stichwort Medienpolitik zunehmend ins Blickfeld 6ffent-
licher Aufgaben rickt).

Lernziele:

19. lernen, daB es unterschiedliche Formen der Legitimation 6f-
fentlicher Machtausiibung gab und gibt

20. lernen, wie und unter welchen Bedingungen sich die Formen
demokratischer Legitimation 6ffentlicher Entscheidungsprozes-
se historisch entwickelt und verandert haben

21. lernen, daB die bestehenden Formen demokratischer Kontrolle
offentlicher Macht in politischen Auseinandersetzungen er-
kampft wurden

22. lernen, das demokratische Selbstverstandnis einer Gesell-
schaft auch danach zu beurteilen, welche Beziehung sie zu den
Kréaften hat, die sich fiir die Demokratisierung der gesellschaft-
lichen Verhaltnisse eingesetzt haben

23. lernen, daB freie, allgemeine, gleiche und geheime Wahlen zwar
eine Bedingung, aber keine Gewahr fiir die demokratische Kon-
trolle 6ffentlicher Entscheidungen darstellen

24. lernen, demokratische Wahlen danach zu beurteilen, inwieweit
der Wahler reale Entscheidungsalternativen hat

25. lernen, Formen der demokratischen Kontrolle o6ffentlicher
Macht daraufhin zu untersuchen und danach zu beurteilen,
ob die Festlegung der Spielregeln .(Zulassung von Parteien,
Parteienfinanzierung, Auswahl der Mandatstréger...) allen
Gruppen einer Gesellschaft die gleichen Chancen zur Wahr-
nehmung ihrer Grundrechte und Pflichten sichert bzw. womit
Einschrankungen (z. B. 5 %o-Klausel im Wahlgesetz der BRD)
sich begriinden lassen

26. prufen, ob es Ausnahmesituationen gab/gibt, in denen gekléart
werden muB, ob es zur Sicherung demokratischer Verhéltnissg
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28.

29,

30.

31.

32.

33.

34.

35.
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notwendig ist, bestimmte demokratische Spielregeln/Rechte
voribergehend auBer Kraft zu setzen (z. B. Widerstandsrecht/
-pflicht, Notstandsgesetze)

lernen, daB dabei in jedem Einzelfall erneut geprift werden
muB, inwieweit diese AuBerkraftsetzung der Gewinnung, Siche-
rung oder Erweiterung von Herrschaftspositionen dient

lernen, daB die Sicherung demokratischer Verhdaltnisse nicht
nur von deren institutioneller und verfassungsrechtlicher Ver-
ankerung abhangt, sondern auch von der Bereitschaft und der
Féhigkeit der einzelnen Schichten der Bevdlkerung, sich mit
diesen Regeln zu identifizieren

lernen, daB die Fahigkeit zur demokratischen Kontrolle politi-
scher Macht von den Mdglichkeiten einer qualifizierten Urteils-
bildung abhangt

lernen, den Stand der demokratischen Entwicklung einer Ge-
sellschaft auch daran zu messen, inwieweit allen Wahler-
schichten eine realitatsangemessene Beurteilung politischer
Vorgénge ermoglicht wird (Formen und Inhalte o6ffentlicher
Meinungsbildung,  Ausbildungsstand,  Arbeitsplatzsituatio-
nen...)

fahig werden, die eigenen Chancen zur EinfluBnahme auf 6f-
fentliche Entscheidungsprozesse realistisch einzuschatzen und
optimal zu nutzen

die durch Verfassung und Gesetze festgelegten personlichen
Rechte und Pflichten kennenlernen und fahig werden, den da-
durch umrissenen Handlungsspielraum optimal zu nutzen

lernen, inwieweit gesetzliche Beschrankungen individueller
Entfaltungsmaéglichkeiten im Interesse der Allgemeinheit not-
wendig sind

lernen, Formen institutioneller Machtausiibung auf ihre rechtli-
chen Grundlagen hin zu befragen

lernen, Grundwerte einer Gesellschaftsordnung auf die Orga-
nisation offentlicher Aufgaben und ihre Auswirkungen. zu bezie-
hen

271



P

i o)
.P‘T’-’

1t
PA)
I"




5./6. Jahrgangsstufe

Ubersicht:

Wahl der Lernzielschwerpunkte

Lernzielschwerpunkt 1: Soziale Gerechtigkeit

als offentliche Aufgabe

Wohnen an Hauptverkehrsadern (S. 277)
Naherholungsraume (S. 279)

Schulbauten/Schulangebote (S. 281)

Elendsviertel (S. 283)

Lernzielschwerpunkt 2: Einfiihrung in die Funktion &ffent-
licher Institutionen (Umgang mit Behdrden)

Polizei (S. 287)
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Wahl der Lernzielschwerpunkte

Das Vorhandensein 6ffentlicher Aufgaben und die Notwendigkeit,
sie zu l6sen, wird in unserer Gesellschaft von Schiilern mittelbar
und unmittelbar taglich erfahren.. Ebenso kann von dem Wissen
ausgegangen werden, daB offentliche Aufgaben auch den privaten
Bereich betreffen. Diese Erfahrungen und dieses Wissen beziehen
sich vor allem auf MaBnahmen wie: Verkehrsregelung, Strom- und
Wasserversorgung, Krankenpflege, Einrichtung von Schulen und
Durchfilhrung des Unterrichts u. a. Bekannt sind auch Instanzen,
die offentliche Aufgaben wahrnehmen wie: Regierungen, Behor-
den, Gerichte, Post, Polizeistationen.

Es kann jedoch nicht ein BewuBtsein davon vorausgesetzt werden,
daB die bestehenden Organisationsformen, Inhalte und MaBnah-
men im Bereich offentlicher Aufgaben Ausdruck einer bestimmten
Gesellschaftsstruktur sind. Daraus folgen Lernziele, in deren Mittel-
punkt die historische Entwicklung und Veranderung offentlicher
Aufgaben steht. Auf die Ausweisung solcher Themenstichworte
wurde jedoch zunéchst fiir diese Jahrgangsstufe verzichtet, da die
hierzu notwendige Vorarbeit noch nicht abgeschlossen ist. Bei die-
ser Arbeit werden die in den librigen Lernfeldern vorgeschlagenen
historischen Themenstichworte unter der Frage nach der Rolle
und Bedeutung offentlicher Institutionen neu gegliedert. Dabei soll
flir Schiler u.a. erfahrbar werden, daB das, was fiir sie heute
selbstverstandlich ist (z. B. Polizei, Rechtsprechung, Sozialleistun-
gen des Staates) unter bestimmten Bedingungen und im Zusam-
menhang mit Entwicklungen und Veranderungen in den lbrigen
Bereichen der Gesellschaft entstanden ist.

Die bisher vorgelegten Themenstichworte sind zwei Lernziel-
schwerpunkten zugeordnet.

— Soziale Gerechtigkeit als 6ffentliche Aufgabe (Lernzielschwer-
punkt 1)
— Einfihrung in die Funktion offentlicher Institutionen; Umgang
mit Behérden (Lernzielschwerpunkt 2)
Im ersten Lernzielschwerpunkt geht es darum, fir eine Beschifti-
gung mit 6ffentlichen Aufgaben im Unterricht zu motivieren. Aus-
gangspunkt bilden Félle, bei denen zu vermuten steht, daB sie
Schiiler zu Stellungnahmen herausfordern oder bei denen die Tra-
ger offentlicher Aufgaben eine Rolle spielen, die in der Lerngruppe
auf kontroverse Beurteilung stoBt (z. B. sind AuBerungen aufzugrei-
fen wie: Da miiBte der Staat/die Regierung doch einschreiten, war-
um wird so etwas geduldet, das diirfen die Behérden doch nicht
machen .. .).
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Es ist also durchaus denkbar, daB moralische Entriistung und Em-
poérung Uber MiBstande zum Ausgangspunkt von Lernen werden.
Damit kann Unterricht sich allerdings nicht zufriedengeben. Viel-
mehr gilt es, die Bedingungen flir das Zustandekommen der Ent-
scheidungen o6ffentlicher Instanzen ins Blickfeld zu riicken. So
wére z. B. zu klaren, wer mit welchen Griinden ein bestimmtes Ein-
greifen 6ffentlicher Instanzen in dem jeweiligen Fall gefordert hat,
auf welche Widerstande er dabei traf. Angesichts der dabei zutage
tretenden gegensatzlichen Auffassungen kénnen dann folgende
Fragen zum Problem werden: Wie groB ist der jeweilige Entschei-
dungsspielraum der Behoérden oder ihrer Reprasentanten? Woran
sind deren MaBnahmen gebunden? Wie |aBt sich gewéhrleisten,
daB offentliche Aufgaben nicht einseitig bestimmten Personen,
Gruppen zugute kommen? Was ware in diesem Zusammenhang
z.B. zu dem Argument zu sagen: Wer mehr Steuern bezahlt, der
hat auch mehr Rechte, EinfluB auf &ffentliche Instanzen und ihre
Tréager. Solche und dhnliche Fragen wéren dann wiederum zu be-
ziehen auf allgemeine Vorstellungen und Anspriiche, die sich mit
der Wirkungsweise offentlicher Institutionen verbinden.

Wenn in diesem Zusammenhang erstmals Grundgesetz, Parteipro-
gramme, Gerichtsentscheidungen in den Unterricht einbezogen
werden, geht es darum, einsichtig zu machen, daB in Vorstellungen
und Meinungen einzelner gesellschaftliche Ubereinkiinfte einge-
hen. Ihre Bedeutung soll auf dieser Jahrgangsstufe am Beispiel der
Funktion einer 6ffentlichen Einrichtung untersucht werden. Im Mit-
telpunkt steht die Beféhigung der Schiiler zum Umgang mit Behér-
den, die Vorbereitung auf eine bewuBte Wahrnehmung ihrer Rechte
und Pflichten.

Die Themenstichworte, an denen die Lernzielschwerpunkte auf die-
ser Jahrgangsstufe erarbeitet werden, sind vorwiegend aus dem
kommunalen Bereich gewahlt. Hier werden die Auswirkungen &f-
fentlicher MaBnahmen gegenstandlich faBbar. Damit ist nicht ge-
meint, daB die jeweiligen von offentlichen Instanzen getroffenen
Entscheidungen ebenfalls durchsichtiger und {iberschaubarer sind
als auf anderen Ebenen. Die Korrektur dieser Auffassung von der
Anschaulichkeit und Isolierbarkeit kommunaler Entscheidungen
gehdrt mit zu den Zielen dieses Lernfeldes: So miiBte z. B. ermittelt
werden, in welchem AusmaB kommunale Entscheidungen wie Stra-
Benbau, Schulbau, Fahrpreiserhéhungen gebunden sind an iiberre-
gionale Entscheidungs- und Planungsprozesse und an auBerhalb
o6ffentlicher Instanzen sich vollziehende Entwicklungen (z. B. Kon-
junkturlage).
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Lernzielschwerpunkt 1:
Soziale Gerechtigkeit als 6ffentliche Aufgabe

Félle fir unverschuldete Belastung mit den Folgeerscheinungen
gesellschaftlicher und wirtschaftlicher Entwicklung sowie Beispiele
fiir soziale Benachteiligung oder Unterprivilegierung scheinen ge-
eignet, um Anspriche und Erwartungen an offentliche Instanzen
unter folgenden Lernzielen aufzugreifen:

— lernen zu priifen, wodurch der Handlungsspielraum 6ffentlicher
Instanzen festgelegt wird, insbesondere danach zu fragen, wel-
che Rolle dabei Verfassungen, Gesetze, Finanzen und politische
Krafteverhaltnisse spielen (LZ 6)

— lernen, Grundwerte einer Gesellschaftsverfassung auf die Orga-
nisation offentlicher Aufgaben und ihrer Auswirkungen zu bezie-
hen (LZ 35)

— lernen, Formen der offentlichen Auseinandersetzung zwischen
gesellschaftlichen Interessengruppen lber die Organisation und
Inhalte 6ffentlicher Aufgaben danach zu beurteilen, welche MaB-
nahmen dazu beitrugen/beitragen, daB Formen der Unterprivile-
gierung in einer Gesellschaft abgebaut wurden/werden (LZ 8)

— prifen lernen, inwieweit in der Regelung offentlicher Aufgaben
das Kréafteverhéltnis zwischen den Interessengruppen einer Ge-
sellschaft seinen sichtbaren Ausdruck findet (LZ 5)

— an unterschiedlichen Beispielen die Mittel kennen- und beurtei-
len lernen, mit denen es gelungen ist, den o6ffentlichen Aufga-
benbereich zur Durchsetzung partikularer Interessen zu ge-
brauchen (LZ 7)

Themenstichwort:

Wohnen an Hauptverkehrsadern

Lernzielorientierte Erlduterungen

Dieses Themenstichwort erlaubt es, politische Auseinandersetzun-
gen ins Blickfeld zu riicken, die sich aus der gleichzeitigen Wahr-
nehmung verschiedener Aufgaben durch o6ffentliche Instanzen
ergeben: Schutz der Biirger vor Larmbelastigung einerseits, und
die Lésung verkehrstechnischer Probleme andererseits. Zugleich
kann an solchen Konflikten deutlich werden, daB in der Bevédlke-
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rung selbst unterschiedliche Vorstellungen lber eine wiinschens-
werte Regelung vorhanden sind: Der einzelne hat in seiner Rolle
als Autofahrer andere Erwartungen als in seiner Rolle als Anwoh-
ner. Anhand dieses Themenstichwortes wird zunachst sichtbar,
daB bei der Beurteilung 6ffentlicher Aufgaben immer auch gefragt
werden muB, ob angesichts der verschiedenen, teils sich wider-
sprechenden Bediirfnisse Uberhaupt eine sinnvolle Regelung mog-
lich ist: Am Beispiel des Individualverkehrs ware in diesem Fall zu
prifen, ob das Bedirfnis, moglichst schnell und bequem zum Ar-
beitsplatz, zur Schule, zu Erholungsgebieten zu kommen, befriedigt
werden kann, ohne daB dies zu Lasten der Bediirfnisse, die sich
auf gesundes ruhiges Wohnen beziehen, geschieht. Ergebnis einer
solchen Untersuchung kénnte sein, daB die Form der Befriedigung
verschiedener Bedirfnisse nicht nur von den Bedirfnissen selbst
bestimmt wird. Es kann deutlich werden, daB die Orientierung kom-
munaler Entscheidungen an den Bedirfnissen der Betroffenen
uberlagert wird von Momenten wie Riicksichtnahme auf Industrie-
ansiedlung, Beriicksichtigung der Besitzverhaltnisse an Grund und
Boden. (Vgl. Lernziel 5)

Ferner kann gefragt werden, ob bei den jeweils geplanten oder ge-
troffenen Regelungen unter Beriicksichtigung der ortlichen Verhalt-
nisse alle Betroffenen vergleichbare Maoglichkeiten haben/hatten
ihre Interessen wahrzunehmen. Hierzu sollte auch geprift werden,
wer sich nachteiligen Auswirkungen bestimmter Entscheidungen
(Umzug, Wochenendhaus) entziehen kann. (LZ 8)

Unterrichtspraktische Hinweise:

Die Untersuchung der Auswirkung von Planungsentscheidungen
im Bereich des Verkehrs kann sich an folgenden Fragen orientie-
ren:

— wie kommt es, daB HauptverkehrsstraBen (auch: Einflugschnei-
sen, Eisenbahnlinien) durch Wohngebiete fithren?

— warum werden aus der allgemein bekannten Tatsache, daB
Larm, Abgasentwicklung, Verkehrsdichte zu gesundheitlichen
Schéaden, zur Gefahrdung (Verkehrsunfélle) und zur Beschnei-
dung des Bewegungsspielraums fiihren, nur begrenzt Folgerun-
gen gezogen?

— wer hat die reale Moglichkeit, seine Wohnverhaltnisse durch
Umzug auf Grund eigener Entscheidung zu verbessern?

— wer unterstutzt die Verlegung oder den Ausbau von Verkehrs-
adern bzw. die Verlagerung von Wohngebieten?
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— welche Argumente werden jeweils vorgebracht, wie werden
Stellungnahmen begriindet?

— wer setzt sich durch?

Zur Entwicklung solcher Fragestellungen kénnen Konflikte aufge-
griffen werden wie

Beschwerden von Anwohnern {iber L&rmbeldstigung

Auseinandersetzung {ber die Trassenfiihrung einer neuen Stra-
Be

Forderung nach der Einrichtung von SpielstraBen

Nachtfahrverbote fiir Lkws auf bestimmten BundesstraBen

— Auseinandersetzungen iiber Fragen der Verkehrsregelung:
Parkverbote, Ampelanlagen, Durchfahrtsverbote, Einbahnstra-
Benregelung

Materialhinwelse:

aktuelle Materialien: Zeitungsberichte, Leserbriefe, Flugblatter,

Stellungnahmen, Befragungen (bei Betroffenen und Polizei, ent-
sprechenden Amtern)

Themenstichwort:
Naherholungsrdume

Lernzielorientierte Erlduterungen

Ein weiteres Beispiel, an dem die Rolle éffentlicher Instanzen in
Konflikten zwischen allgemeinen und Einzelinteressen Fragestel-
lungen motiviert, die auf die Lernziele verweisen, sind z. B. die
Auseinandersetzungen um Errichtung, Ausbau, Ausstattung und
- Nutzung von Naherholungsraumen. Ein Schwerpunkt des Unter-
richts liegt hier auf der Untersuchung der Griinde, die dazu fiihren,
daB Institutionen, deren Aufgabe es ist, zu verhindern, daB sich
Einzelinteressen auf Kosten der Interessen anderer einseitig
durchsetzen, offensichtlich oder scheinbar Privilegien schitzen.

Unterrichtspraktische Hinweise:
Die Untersuchung aktueller Félle (z. B. Strandaufschiittung an bay-

rischen Seen) kann Schiiler motivieren, Fragen nach den Leistun-
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gen éffentlicher Institutionen im Bereich von Freizeit und Erholung
zu stellen, von denen aus die Einrichtung, Erhaltung und Nutzung
solcher Anlagen in Bezug gesehen werden kdnnen zu den Nutznie-
Bern:

— wo werden Freizeit-/Erholungsrdume errichtet/geplant (z. B.
Stadtparks, Naturparks, Wanderwege, Sportanlagen, Kulturhdu-
ser, Theater...)?

— in welcher Entfernung liegen diese Anlagen/Einrichtungen zu
den einzelnen Wohngebieten; welche offentlichen Verkehrsmit-
tel stehen zur Verfligung, bzw. wie sind die Verkehrswege aus-
gebaut?

— welche Funktionen haben solche Anlagen und Einrichtungen;
wonach bestimmt sich ihr Erholungswert; in welchem Verhéltnis
stehen Erholungswert und wirtschaftliche Bedeutung?

— wer nimmt in welchem Umfang und zu welchen Zeiten welche
Angebote wahr (auch unter Berilicksichtigung der Unterschiede
Stadt-Land)?

— wie hoch sind die Einrichtungs- und Erhaltungskosten solcher
Anlagen? Wie werden sie aufgebracht?

— in welchem Verhéltnis stehen finanzielle Aufwendungen und
GroBe des Personenkreises, der das jeweilige Angebot wahr-
nimmt (z. B. Verhéltnis der Aufwendungen fiir Spielplatze, Sport-
stadien, Tiergarten, Museen, Theater)?

— wer setzt sich mit welchen Argumenten fir die Erweiterung be-
stimmter Freizeit- und Erholungsangebote ein?

Diese Fragen — insbesondere auch die in ihre Beantwortung ein-
gehenden kontroversen Auffassungen — kénnen Gegenstand von
Unterricht werden Uber einen Projektansatz, in dessen Mittelpunkt
vorhandene und geplante Angebote im Regionalbereich, zu dem
die jeweilige Schule gehort, steht. Dartiber hinaus kénnte versucht
werden zu ermitteln, welche Einrichtungén wiinschenswert waren,
wo sie liegen sollten, wer sie benutzen sollte.

Materialhinweise:
Andreae, C. A., Okonomik der Freizeit, rde 330/331

Arndt u. a., Das Freizeitverhalten der Bewohner der Frankfurter
Nordweststadt, in: Rhein-Main-Forsch. H. 75, 1972 .
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Haubrich, H., Westermann Programm — Sich erholen, Braun-
schweig 1970

Ruppert/Maier, Naherholungsraum und Naherholungsverkehr,
Starnberg 1969

Ruppert/Maier, Naherholungsraum einer GroBstadtbevdlkerung,
Inst. f. Raumforschung, H. 2, Bad Godesberg 1969

Schulz, A., Das Freizeit- und Erholungsangebot im Freiraum, Land-
schaftsverband Rheinland

Muchow, H. M., Jugend und Freizeit, rororo

GroBer Hessenplan — Hessen 80

Regionale Planungsgemeinschaft Untermain — Ffm., Zeil 27,
Deutsche Zentrale f. Fremdenverkehr, Ffm.

Deutsche Ges. f. Freizeit, Disseldorf-Oberkassel, Niederkasseler
Str. 16

Kommunale und Regionale Planungsvorhaben
Zeitungsarchive

Materialien zur Bodenrechtsreform von den Parteien und versch.
Verbanden

Heintze, G., Landschaftsrahmenplan Naturpark MeiBner-Kaufunger
Wald, 1966

ders., Landschaftsrahmenplan Naturpark Habichtswald, 1971

in: Schriftenreihe des Instituts fiir Naturschutz Darmstadt, 61 Darm-
stadt, Havelstr. 7, darin auch weiterfiihrende Literatur

Programme und Pléne der Bundeslander, z.B. Landesentwick-
lungsplan Hessen 80

Memorandum zum Goldenen Plan fiir Gesundheit, Spiel und Erho-
lung der Deutschen Olympischen Gesellschaft

Themenstichwort:

Schulbauten/Schulangebot

Lernzielorientierte Erlduterungen

Die Méglichkeit und Grenzen, durch 6ffentliche MaBnahmen sozia-
le Gerechtigkeit herzustellen, kdnnen Lerngegenstand werden, in-

281



dem die Schulsituation in einer Gemeinde/Kommune/Stadtteil/Re-
gion verglichen wird mit dem Angebot in anderen Regionen. An ei-
nem Beispiel, von dem die Schiiler unmittelbar betroffen sind, las-
sen sich zugleich erste Einblicke in die Struktur des Ablaufs von
Entscheidungsprozessen in o6ffentlichen Institutionen gewinnen.
Dabei soll gepriift werden, inwieweit Entscheidungen auf lberre-
gionaler Ebene den Handlungsspielraum einer Kommune mitbe-
stimmen (Landtag, Landesregierung, Kreistage u. a.).

Unterrichtspraktische Hinweise:

Die Unterrichtsansatze zu diesem Themenstichwort stehen in Zu-
sammenhang mit den fiir diese Jahrgangsstufe im Lernfeld | (So-
zialisation) zum Stichwort Schule zusammengefaBten unterrichts-
praktischen Hinweisen und Materialhinweisen. Um den Ablauf von
Entscheidungsprozessen in offentlichen Institutionen untersuchen
zu koénnen, sollte Unterricht sich an folgenden Fragestellungen
orientieren:

— wer trifft Entscheidungen, ob und welche Schule, in welcher
Form und an welchem Standort gebaut/erweitert wird?

— wie kommen Entscheidungen tiber die Ausstattung einer Schule
zustande (Turnhalle, Experimentiergerate, Blichereien)?

— wovon hangt es ab, ob unter Umstéanden notwendige Schulbus-
se eingesetzt werden konnen?

— von welchen Umstanden héngt die Entscheidung dariiber ab,
welche Lehrer an einer Schule unterrichten (insbesondere
Fehlbedarf von Lehrern)?

Bei der Beantwortung dieser Fragen lassen sich eine Reihe von In-
formationen und Begriffen Gber Aufbau und Funktion &ffentlicher
Institutionen, ihr Verhéltnis zueinander die EinfluBnahme von Inter-
essengruppen auf diese Institutionen vermitteln.

Materialhinweise:
Hessen 80 — Schulentwicklungsplan

Hess. Min. d. Inneren, Zentrale Orte und ihre Verflechtungsberei-
che

Hess. Kultusministerium, Information Gesamtschule, 1970 (Differen-
zierung — Organisation — Schulbauten)
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Geipel, R., Bildungsplanung und Raumordnung, in: Geogr.
Rundsch. 1/1969 (mit ausfiihrlichem Lit.verzeichnis)

Amendt, G., Kinderkreuzzug, roro 1153

Vgl. auch die Literatur in Lernfeld I, Jgst. 5/6, zum ThS Schule
Kommunale Schulentwicklungspléane

Regionale Schulentwicklungsplédne

Schmiederer, R., Bildungskrise und Schulreform, Ffm. 1971

Themenstichwort:

Elendsviertel

Lernzielorientierte Erlduterungen

Uber die voranstehenden Themenstichworte soll deutlich werden,
daB der Ausgleich sozialer Benachteiligung sowie der Schutz und
die Verbesserung der Lebensqualitdt zu den Normen gehoéren, an
denen die Wahrnehmung 6ffentlicher Aufgaben zu messen ist. Die
hierzu bisher entwickelten Fragen und gewonnenen Einsichten
konnen die Voraussetzungen schaffen, um in einem né&chsten
Schritt solche Beispiele zu untersuchen, an denen die Vereinbar-
keit zwischen diesen Normen und Teilbereichen menschlichen
Schattendaseins zum Problem wird (z. B. Existenz von Elendsvier-
teln/Slums; die Lage alleinstehender alter Menschen aus den unte-
ren Sozialschichten, Gastarbeiterunterkiinfte)

Unterrichtspraktische Hinweise:

Die Situation der Lerngruppe spielt bei der Entscheidung fir die
Wah!| dieses Themenstichwortes eine ausschlaggebende Rolle. In
Lerngruppen, denen Kinder aus Slum-Gebieten bzw. Gastarbeiter-
kinder angehdren, konnten zwar die Einstellungen der Mitschiiler
zu diesen Kindern verandert werden, jedoch ist im einzelnen Fall
zu entscheiden, inwieweit eine Lerngruppe in der Lage ist, diese
Probleme, die sie bisher verdrangt hat, aufzuarbeiten.

Nichts ist fur Bewohner der Elendsviertel auf die Dauer so
schadlich wie kurzschlissige Gesellschaftsreaktionen, die ihre
Sonderrolle verstarken. Sie sind nicht zuletzt auch Opfer von Ab-
wehrreaktionen, die nicht durch die im schulischen Bereich mogli-
che Rationalitat zu beseitigen sein dirften.
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Die unmittelbare Konfrontation mit den Verhaltnissen in Obdach-
losensiedlungen oder Slums dirfte bei Schiilern nicht zu der ge-
wiinschten Nachdenklichkeit fiihren. ,Neugierverhalten“ oder ,Ab-
wehrreaktion® sind im Interesse der Bewohner sozialer Brennpunk-
te nicht erwiinschte Verhaltensformen. Der gesellschaftliche Zu-
sammenhang kann durch unmittelbare Begegnung nicht sichtbar
gemacht werden.

Sollen tber eine bloBe Kenntnisnahme des sozialen Elends hinaus
Lernprozesse in Gang gebracht werden, dann wird die Frage in
den Mittelpunkt geriickt werden mussen, in welcher Form offentli-
che Institutionen mit dem Problem sozialen Elends befaBt sind,
welche MaBnahmen sie treffen, womit diese MaBnahmen begriindet
werden, und nicht zuletzt, warum an sich notwendige MaBnahmen
nicht getroffen werden, um von hier aus die Grenzen der Einwir-
kungsm'c'jglichkeiten zu beurteilen. Voraussetzung dafiir, daB sol-
che Zusammenhéange untersucht werden kénnen, ist, daB im Lern-
feld Sozialisation Voreinstellungen aufgearbeitet werden, wie sie
sich in folgenden AuBerungen spiegeln: ,Die sind selber daran
schuld“, ,Die sollen doch was schaffen”, ,Die wollen es ja gar
nicht anders“.-In diesem Lernfeld wird versucht, Schiiler zuséatzlich
fur folgende Fragen zu interessieren:

— Woran erkennt man Elendsviertel? wo liegen sie; wer wohnt
dort (Beruf, Arbeitsplatz?); woher kommen die Bewohner? Wel-
che Schulen besuchen die Kinder, die dort wohnen?

— Wieviel Wohnraum steht dem einzelnen zur Verfligung?

— Welche Aufgaben iibernimmt die 6ffentliche Fiirsorge in diesen
Gebieten? Von wem wird sie dabei unterstitzt?

— Welche Finanzmittel stehen flr FiirsorgemaBnahmen zur Verfi-
gung?

— Von wem und wie werden die Interessen der Randgruppen bei
der Verteilung und Festlegung 6ffentlicher Ausgaben vertreten?

— Inwieweit fiihrt die Begrenzung offentlicher EinfluBnahme in
den Privatbereich in solchen Fallen zur Verfestigung vorhande-
ner Formen von Unterprivilegierung (z. B. gesetzliche Rechte
der Eltern u. a.)?

Es geht nicht um eine umfassende Untersuchung der mit diesen
Fragen angesprochenen Probleme. Der Unterricht hatte sein Ziel
erreicht, wenn er bei den Schiilern zu einem ProblembewuBtsein
fuhrt und zu der Einsicht in die Notwendigkeit, die Situation von’
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Unterprivilegierten stérker als bisher in die Diskussion einzubezie-
hen..Dazu miBte deutlich werden, daB Grenzen fiir die Einwirkung
offentlicher Instanzen auch dadurch gesetzt werden, daB kein all-
gemeines Interesse an der Verdnderung der Situation besteht
(auch unter EinschluB der Frage, woran kiinftig Versuche, dies zu
tun, scheitern konnten).

Materialhinweise:

vgl. vorangegangene Themenstichworte

Werner, W., Vom Waisenhaus ins Zuchthaus, Ffm. 1972

Iben, G., Kinder am Rande der Gesellschaft, Erziehungs- und Bil-
dungshilfen in Notunterkiinften, Miinchen 1971

Haug, H. J., Maessen, H., Kélner Blirgerinitiative Obdachlosigkeit
in: Grassmann, H., Biirgerinitiativen, Frankfurt 1971

Typen sanierungsbedurftiger Wohnviertel im Ruhrgebiet, in: Geogr.
Rundsch. 4/69

Schwarzbuch, Auslandische Arbeiter in der BRD, 1972, Fischer-
Tb 1325

Haag, F., Wohnungslose Familien in Notunterkiinften, Minchen
1971 (mit ausf. Lit.angaben)

Iben, Randgruppen der Gesellschaft, Miinchen 1970
Albrecht, G., Obdachlose in KéIn, Kéln 1970
Der Spiegel, 40/1970, S. 86 ff.

Kommunale Verdffentlichungen zum Obdachlosenproblem (Vorlie-
gend von Hannover, Berlin, Diisseldorf, Miinchen)

Wallraff, G., Asyl ohne Riickfahrkarte, in: Wallraff, 13 unerwiinschte
Reportagen, 19717

Zapf, K., Riickstandige Viertel, Ffm. 1969
Zu Siidamerika:
Lewis, O., Die Kinder von Sanchez, Fischer-Tb 804

Stadtewachstum und unkontrollierte Siedlungen in Lateinamerika,
in: Geogr. Rundschau 12/1971

Sandner, G., Die Hauptstidte Zentralamerikas, Heidelberg 1969
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de Jesus, K. M. Tagebuch einer brasilianischen Negerin,
Fischer-Tb 922

Weitere Themenstichworte zu diesem Lernzielschwerpunkt kénnen
sein (u. a.):

Kinderspielplatze
Kindertagesstitten/Kindergérten
Kinder im StraBenverkehr

Kinder im Krankenhaus

Lernzielschwerpunkt 2:
Einfiihrung in die Funktion &ffentlicher Institutionen
(Umgang mit Behdrden)

Lernziele im Lernfeld offentliche Aufgaben schlieBen die Befahi-
gung der Schiiler zur Wahrnehmung ihrer Rechte und Pflichten als
Staatsbiirger ein. Dies verlangt auch Kenntnisse und die Fahigkeit
zur Beurteilung der Funktion 6ffentlicher Institutionen. Die Vermitt-
lung solcher Kenntnisse hat jedoch — erfolgt sie losgelost von den
Erfahrungen der Schiiler — in der Regel keine Wirkung (vgl. MiBer-
folg der politischen Bildung als Institutionenkunde).

Demgegentiiber wird vorgeschlagen von Situationen auszugehen,
in denen Umgang mit Behérden notwendig ist. Auch hier kann wie-
der die Darstellung von Kenntnissen und entsprechenden Verhal-
tensformen unmittelbare Erfahrungen nicht ersetzen. Dies wirkt sich
bei der Auswahl der Themenstichworte und ihrer Zuordnung zu
Jahrgangéstufen aus in dem Vorschlag, sich fiir die 5./6. Klasse auf
Polizei oder soweit moglich auf stadtische Verkehrsbetriebe bzw.
Bundesbahn/Bundespost zu beschranken.

Fur die folgenden Jahrgangsstufen bezieht sich dann nochmals
Einfihrung in den Umgang mit Behorden/6ffentlichen Institutionen
auf Bereiche wie:
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Jugendflirsorge/Erziehungsberatung
Gesundheitswesen

Berufsberatung

Gerichte

Finanzamter

Bundeswehr

Der Unterricht soll sich dabei an folgenden Lernzielen orientieren:

lernen, Formen institutioneller Machtausiibung auf ihre rechtli-
chen Grundlagen hin zu befragen (LZ 34)

lernen zu priifen, inwieweit gesetzliche Beschrénkungen indivi-
dueller Entfaltungsmaoglichkeiten im Interesse der Allgemeinheit
notwendig sind (LZ 33)

lernen zu priifen, wodurch der Handlungsspielraum 6ffentlicher
Instanzen festgelegt wird, insbesondere danach zu fragen, wel-
che Rolle dabei Verfassungen, Gesetze, Finanzen und politische
Kréfteverhaltnisse spielen (LZ 6)

legalisierte Formen des Konfliktaustrags zwischen gesellschaft-
lichen Gruppen daraufhin befragen, inwieweit die jeweiligen
Spielregeln einzelne Gruppen benachteiligen bzw. bevorzugen
(LZ9)

prifen, ob es Ausnahmesituationen gab/gibt, in denen geklart
werden muB, ob es zur Sicherung demokratischer Verhaltnisse
notwendig ist, bestimmte demokratische Spielregeln/Rechte vor-
Ubergehend auBer Kraft zu setzen (Widerstandsrecht/Notstands-
gesetze) (LZ 26)

die durch Verfassung und Gesetze festgelegten persénlichen
Rechte und Pflichten kennenlernen und fahig werden, den da-
durch umrissenen Handlungsspielraum optimal zu nutzen
(LZ 32)

Themenstichwort:

Polizei

Unterrichtspraktische Hinweise:

Eine 6ffentliche Institution, mit deren Existenz Schiiler unmittelbar
und mittelbar taglich konfrontiert werden, ist die Polizei. Indem Un-
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terricht verschiedene Situationen, in denen die Polizei in Aktion
tritt, aufgreift, kann er die Voraussetzung schaffen, um Fragen nach
den gesetzlichen Grundlagen fiir das jeweilige Verhalten der Poli-
zei zu stellen.

Ausgangspunkt von Unterricht kdnnen sein:

— Situationen, die Schiiler selbst benennen. Es ist anzunehmen,
daB auf diese Weise unmittelbare Erfahrungen (z. B. Verkehrsre-
gelung durch Polizei; Aufnahme von Verkehrsunféllen; aber
auch: Einsadtze der Polizei zur Schlichtung von Streitigkeiten
oder bei Larmbeléstigung), aber auch durch Medien vermittelte
Vorstellungen (,Der Kommissar”; Einsatze der Polizei bei De-
monstrationen, Hausbesetzungen) benannt werden.

— Ermittlung der Voreinstellungen der Schiiler zum Stichwort Po-
lizei. Unter dem Gesichtspunkt der Lernziele erscheint es wich-
tig, herauszufinden, in welchem AusmaB sich fiir die Schiiler mit
der Polizei Affekte (z. B. Angstgefiihle) und realitatsfremde Vor-
stellungen verbinden. Wege zur Ermittlung solcher Voreinstel-
lungen sind das ,brain-storming” (,Schreibt auf, was euch zu
dem Wort Polizei einféllt*; oder: ,Malt ein Bild zu dem Thema
,Polizei*“.) oder die Aufforderung, eine Geschichte, in der ein
Konflikt bis zu dem Punkt erzahlt wird, an dem die Polizei er-
scheint, zu Ende zu fiihren.

— Auf diese Weise gewinnt zwar der Lehrer einen Uberblick Uber
die Vor-Urteile, die sich fiir die Lerngruppe mit dem Stichwort
Polizei verbinden. Ob daraus jedoch fiir Schiiler eine Motivation
zur Beschaftigung mit dem Gegenstand Polizei resultiert, hangt
davon ab, inwieweit die Assoziationen der Schiiler zu kontrover-
sen Ergebnissen fiihren. Sollte dies nicht der Fall sein, kann der
Lehrer den Schiilervorstellungen widersprechendes Material im
Sinne der didaktischen Provokation vorlegen (vgl. dazu unter-
richtspraktische Hinweise zu dem Themenstichwort Vorurteile
im Lernfeld | dieser Jahrgangsstufe).

— Ein dritter Ansatz, Unterricht zu diesem Themenstichwort zu or-
ganisieren, besteht in dem Aufgreifen aktueller Falle, die zu kon-
troversen Auffassungen liber das Verhalten der Polizei fiihrten.

Bei allen drei Ansatzen sollte sich Unterricht an folgenden Fragen
orientieren:

— wann, in welchen Situationen und aus welchen Griinden greift
Polizei ein? .
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— was haben solche Situationen gemeinsam, wodurch unterschei-
den sie sich?

— wer bestimmt, ob und in welcher Form welche Art der Polizei
eingreift?

— wann und mit welcher Begriindung darf/muB die Polizei Gewalt
anwenden?

— wodurch wird kontrolliert, daB die Polizei ihre Befugnisse nicht
Uberschreitet?

— welche Situationen gibt es/sind denkbar, in denen Schiiler mit
der Polizei zu tun haben?

— welche Rechte/Pflichten hat der einzelne im Konfliktfall mit der
Polizei, welche Rechte/Pflichten hat die Polizei?

— werden durch Aktionen der Polizei einzelne Gruppen der Bevol-
kerung bevorzugt/benachteiligt?

Wahrend diese Fragen vorwiegend dazu beitragen sollen, Aktionen
der Polizei in der Offentlichkeit zu beurteilen und auf das eigene
Verhalten gegeniiber der Polizei vorzubereiten, kdme es ent-
sprechend den unter diesem Lernzielschwerpunkt zusammenge-
faBten Lernzielen darlUber hinaus darauf an, daB Schiler am Bei-
spiel der Polizei die Struktur und das Funktionieren einer 6ffentli-
chen Institution kennenlernen. Dies dient einmal der Befahigung
zum Umgang mit Behorden, soll dariiber hinaus aber auch zu einer
entpersonalisierenden Betrachtung offentlicher Institutionen beitra-
gen. Dazu muBten u. a. folgende Fragen entwickelt werden:

— wie wird man Polizist, welche Laufbahnen gibt es; welche Vor-
aussetzungen (Ausbildungsstand) sind dazu no6tig; was verdient
ein Polizist, der z. B. im Streifendienst oder zur Verkehrsrege-
lung eingesetzt ist (vgl. mit anderen Berufen [z. B. Lehrer]), wie
wird flir den Beruf geworben?

— wie ist der Polizeidienst organisiert?

— wie wird die Polizei in der Offentlichkeit beurteilt (z. B. Presse);
wie beurteilt die Polizei ihr Bild in der Offentlichkeit?

— welche Verbesserungsvorschlage, bezogen auf Ausbildung, Be-
soldung, Laufbahnen, Einsatz, Dienstzeit, Verhaltnis zur Bevolke-
rung hat die Polizei selbst vorgelegt (z. B. durch die Polizei-Ge-
werkschaft).
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Wahl der Lernzielschwerpunkte

Fir diese Jahrgangsstufe sind folgende Lernzielschwerpunkte vor-
gesehen:

— Ausgleich partikularer'lnteressen als offentliche Aufgabe (Lern-
zielschwerpunkt 1)

— Offentliche Aufgaben und gesellschaftspolitische Ziele (Lern-
zielschwerpunkt 2)

— Aufbringung und Verteilung offentlicher Haushaltsmittel (Lern-
zielschwerpunkt 3)

— Demokratische Kontrolle 6ffentlicher Aufgaben (muB noch ent-
wickelt werden)

Die Wahl dieser Lernzielschwerpunkte zeigt besonders deutlich die
Unmdglichkeit, dieses Lernfeld von den tbrigen zu isolieren. Dies
findet in der engen Verbindung der Lernzielschwerpunkte mit den
Angeboten der anderen Lernfelder seinen Ausdruck. So verlangt
z. B. die Entwicklung des Schulsystems (Lernfeld 1) oder die Frage
nach dem Zusammenhang zwischen Produktionsformen und Infra-
struktur (Lernfeld Il) die Behandlung von Problemen, die unmittel-
bar und mittelbar alle vier hier vorgeschlagenen Lernzielschwer-
punkte betreffen. Auf dieser Jahrgangsstufe riicken insgesamt Fra-
gen in den Mittelpunkt, die Gesellschaftsstrukturen und ihrer Ent-
wicklung gelten (z. B.: Entwicklung der Menschenrechte und For-
men ihrer Durchsetzung, Lernfeld |I; Entstehung und Entwicklung
von Grundherrschaft, kapitalistischer Produktionsweise, industriel-
ler Revolutionen, Lernfeld II; koloniale Abhangigkeitsstrukturen,
Lernfeld 1V). Einen wesentlichen Gesichtspunkt bei all diesen The-
men bildet das Verhaltnis zwischen staatlicher Organisation und
Gesellschaftsform unter Lernzielen, wie sie der zweite Lernziel-
schwerpunkt hier zusammenfaBt. Dementsprechend werden sich
die noch auszuarbeitenden Angebote im historischen Arbeitsbe-
reich auf dieser Jahrgangsstufe vorrangig mit der Entstehung und
Veranderung offentlicher Aufgaben im Sinne einer Entfaltung des
Begriffsfeldes Staat und Politik befassen.

Davon |4Bt sich zwar die Aufbringung und Verteilung/Verwendung
offentlicher Haushaltsmittel nicht trennen. Dieser Bereich soll je-
doch unter besonderer Beriicksichtigung gegenwartiger Probleme
nochmals eigens aufgegriffen werden. Anknipfungspunkte und
Uberschneidungen mit den tbrigen Lernfeldern sind hier: Soziali-
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ranz und KompromiB bedeuten, wer sie von wem verlangt und wel-
che Anforderungen sich damit verbinden und wie sich ihre Aner-
kennung fiir die Beteiligten und Betroffenen auswirkt. Dabei diirfte
sich in der Regel zeigen, daB Begriffe wie Toleranz und Kompro-
miB sich in ihrer jeweiligen Bedeutung weder isoliert noch getrennt
von anderen Werten beurteilen lassen. So miBte z. B. gefragt wer-
den, wie verhindert werden kann, daB sich im KompromiB jeweils
die sozial méachtigere Gruppe letztlich doch durchsetzt (Frage nach
der Gleichwertigkeit der Chancen zur Wahrnehmung partikularer
Interessen) oder von welchem Punkt an Duldsamkeit gegentiber
anderen Auffassungen umschlagt in die Duldung sozialer MiBstan-
de und Benachteiligung (Frage nach der sozialen Gerechtigkeit).

Die Rolle des Staates bei der Losung dieser Aufgaben bezeichnet
den zweiten Aspekt um den es in diesem Lernzielschwerpunkt
geht.

Lernziele: Die Schiiler sollen lernen

— zu prufen, inwieweit in der Regelung o6ffentlicher Aufgaben das
Kréafteverhéltnis zwischen den Interessengruppen einer Gesell-
schaft seinen sichtbaren Ausdruck findet (LZ 5)

— Formen der demokratischen Kontrolle 6ffentlicher Macht dar-
aufhin zu untersuchen, ob diese Festlegung bestimmter ,Spiel-
regeln” allen Gruppen einer Gesellschaft die gleichen Chancen
zur Wahrnehmung ihrer Grundrechte sichert (LZ 25)

— daB die Fahigkeit zur demokratischen Kontrolle politischer
Macht von den Mdglichkeiten einer qualifizierten Urteilsbildung
abhéangt (LZ 29)

— die durch Verfassung und Gesetz festgelegten personlichen
Rechte und Pflichten kennenlernen und fahig werden, den da-
durch umrissenen Handlungsspielraum optimal zu nutzen
(LZ 32)

— féhig zu werden, die eigenen Chancen zur EinfluBnahme auf 6f-
fentliche Entscheidungsprozesse realistisch einzuschatzen und
optimal zu nutzen (LZ 31)

Themenstichworte:
Bau/Ausbau von Verkehrswegen
ErschlieBung von Neubaugebieten
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Stadtteilsanierung
FIurbereinigun§

Mietwucher — Hausbesetzungen
Umweltschutzprobleme
Wahlen/Wahlkampf

Lernzielorientierte Erlduterungen

Es soll deutlich werden, daB die Wahrnehmung 6ffentlicher Aufga-
ben einmal darin besteht, den verschiedenen Einzelinteressen an-
gemessen Rechnung zu tragen. In diesem Sinn erfiillen dffentli-
che Einrichtungen die Funktion, verschiedene Interessen auszu-
gleichen. Andererseits 1aBt sich an den durch die Themenstichwor-
te erfaBten Beispielen zeigen, daB dieser Interessenausgleich nur
dort gelingen kann, wo es sich nicht um grundsétzlich wider-
spriichliche Interessen handelt. In Féllen, in denen ein alle Seiten
befriedigender Interessenausgleich nicht gelingen k2nn, muB un-
tersucht werden, welchen Interessen durch die Entscheidung der
offentlichen Institutionen mit welchen Argumenten der Vorrang ge-
geben wird. In diesem Zusammenhang gewinnt der Interpretations-
spielraum gesetzlicher Bestimmungen fiir solche Entscheidungen
besonderes Gewicht (z. B. Verhaltnis zwischen dem Recht auf Pri-
vatbesitz an Grund und Boden und der Sozialbindungsklausel des
Eigentums). Dabei genligt es im Unterricht nicht, wenn an einzel-
nen Féllen lediglich aufgezeigt wird, daB sich bestimmte partikulare
Interessen in einer Form einseitig durchsetzen kénnen, die die L6-
sung notwendiger o6ffentlicher Aufgaben verhindern bzw. zumin-
dest hinauszdgern. Ebensowenig sollte sich Unterricht im Sinne
moralischer Entriistung darauf beschranken, offentlichkeitswirk-
sam gewordene Skandale (z. B. Baulandaffaren, Bodenspekulatio-
ien) darzustellen. Vielmehr kdme es darauf an, jeweils herauszuar-
beiten, wie der EntscheidungsprozeB verlaufen ist bzw. wie er
eventuell korrigierbar wurde und welche Rolle dabei Formen der
demokratischen Kontrolle 6ffentlicher Macht spielten.

Unterrichtspraktische Hinweise:

Die unter diesem Lernzielschwerpunkt zusammengefaBten Lernzie-
le lassen sich tber alle oben angefiihrten Themenstichworte ange-
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hen. Die Wahl der Themenstichworte sollte nach der jeweiligen Si-
tuation im Regionalbereich, dem die Schule angehdrt, erfolgen.
Ausgangspunkt durften in der Regel aktuelle uber die Presse zu-
ganglich gemachte Félle sein, die im Sinne von Fallanalysen (vgl.
Teil A, S. 52f) unter folgenden Fragestellungen zum Gegenstand
von Lernen werden:

wer sind die direkt oder indirekt Beteiligten/Betroffenen?

wo und in welcher Form &uBern sie ihre Interessen? (worin be-
stehen diese Interessen, worin unterscheiden sie sich?)

von wem werden sie dabei unterstutzt (Rolle der Presse)?

wodurch unterscheiden sich die EinfluBmadglichkeiten der Be-
teiligten auf den offentlichen EntscheidungsprozeB?

worin besteht die Rolle offentlicher Institutionen (welche Insti-
tutionen sind in welcher Form mit dem Fall befaBt?)?

welche Rolle spielt dabei der Informationsstand/Ausbildungs-
stand/die soziale Stellung der Beteiligten?

wovon héngt die Moglichkeit ab, vorhandene Rechtspositionen
zu nutzen (auch Kenntnis behérdlicher Zustandigkeiten und Fa-
higkeit, sich an Behérden zu wenden, Moglichkeiten, sich einen
Rechtsbeistand zu nehmen)?

welche Rolle spielt bei der Wahrnehmung der Interessen die
soziale Stellung und der Besitzstand der Beteiligten?

wie |aBt sich eine solche Rolle nachweisen (von wem wird mit
welchen Argumenten ein solcher Nachweis versucht?)?

mit welchen Argumenten vertreten die Beteiligten ihre Position?

welche Rolle spielt dabei die Fahigkeit, partikulare Interessen
als allgemeine darzustellen?

gibt es Moglichkeiten zu entscheiden, ob es sich im jeweiligen
Fall um partikulare oder um allgemeine Interessen handeli?

Materialhinweise:

Ritschel, H., Vom Verkehrschaos zur Verkehrsordnung, Zeitfra-
gen 5, Hamburg 1968

Schultz, U. (Hg.), Umwelt aus Beton oder Unsere unmenschlichen
Stadte, roro 1497 S
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Bahrdt, H. P., Die moderne GroBstadt — Soziologische Uberlegun-
gen zum Stédtebau, Hamburg 1969

Bahrdt, H. P., Humaner Stadtebau — Uberlegungen zur Wohnungs-
politik und Stadtplanung fiir eine nahe Zukunft, Hamburg 1971

Mitscherlich, A., Die Unwirklichkeit unserer Stadte, es 123
Kursbuch 27 — Planen, Bauen, Wohnen, Berlin 1972

Zapf, K., Riickstdndige Viertel, Ffm. 1969

Zapf, K. u. a., Stadt am Stadtrand, Ffm. 1969

Albers, G., Was wird aus der Stadt — Aktuelle Fragen der Stadtpla-
nung, Serie Piper, Miinchen 1972

Jacobs, J., Tod und Leben groBer amerikanischer Stadte, Ullstein
Bauwelt Fundamente, Ffm. 1965

Burckhardt, L., Politische Entscheidungen in der Bauplanung, in:
Helms, H. G./J. Jansen, Kapitalistischer Stadtebau, Neuwied-Ber-
lin 1970

Iben, G., Menschen unterm Planquadrat, Hanser Umweltforschung,
Miinchen 1971

Berndt, H., Der Verlust von Urbanitat im Stadtebau, in: Stadte-
bau im Kapitalismus (1), Argument Heft 44, Karlsruhe 1968

Mausbach, H., Die Planung der Stadtkernerneuerung — Ein Erfah-
rungsbericht mit sechs Beispielen aus Mittel- und Kleinstadten,
Stuttgart 1972

Kreuzberg (Hg.), Sanierung — fiir wen?, in: Biro fiir Sanierung und
soziale Arbeit, Berlin 1971

Grossmann, H. (Hg.), Birgerinitiativen — Schritte zur Verédnde-
rung?, Fi.-Tb. 1233

Roth, W. (Hg.), Kommunalpolitik — fiir wen?, Arbeitsprogramm der
Jungsozialisten, Fi.-Tb. 1272

Stahl K./G. Curdes, Umweltplanung in der Industriegesellschaft,
rororo tele 30

Petzold, V., Modelle fiir morgen - Probleme von Stadtebau und Um-
weltplanung, rororo tele 51

Helms, H. G./J. Jansen, Kapitalistischer Stadtebau, Neuwied-Ber-
lin 1970
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Material zum Thema Flurbereinigung erhalt man beim Kulturamt
des jeweiligen Bezirks. Anschauungsmaterial ist auch in allen At-
lanten und Erdkunde-Schulbiichern enthalten.

Nauroth, B., Die Aussiedlung im Flurbereinigungsverfahren, in:
Schriftenreihe fiir Flurbereinigung, Heft 19, Stuttgart 1958

Ernst, E., Agrarprobleme als Thema eines facheriibergreifenden
Erdkundeunterrichts, in: Der Erdkundeunterricht, Heft 8, Stuttgart
1968

Umweltschutzprobleme:

Umweltgefahren und -schutz, Informationen zur politischen Bil-
dung Nr. 146, 1971 (darin weiterfliihrende Literatur mit kurzer inhalt-
licher Darstellung)

Walper, K.-H., Planen fiir die Zukunft (Schriftenreihe der Hess.-Lan-
deszentrale fiir Polit. Bildung Nr. 13) 1970 (darin Kapitel Il)

Voigt, J., Das groBe Gleichgewicht — Zerstérung oder Erhaltung
unserer Umwelt, rororo tele 17

Knibel, H., Naturschutz, Landschaftsschutz und Umweltschutz in
der BRD 1970/71, in: Geographische Rundschau 1971, S. 120

Filme zu den einzelnen Themen sind an den Landesbildstellen zu
haben, auBerdem beim

Landesfilmdienst fir Jugend und Volksbildung in Hessen, Frankfurt
a. M., Kennedy-Allee 105 a: , Alarm, Alarm!"“; ,Abwasser”; ,Die gel-
be Fahne"; ,Gequélte Flisse"; ,Wassersiinden — Wassersorgen";
,S0S — SO2".

Literatur zum Thema Naturschutz und Okologie ist zu erhalten
beim Institut fir Naturschutz, 61 Darmstadt, Havelstr. 7

Beim Hess. Minister fir Landwirtschaft und Umwelt sind Literatur-
angaben zu nheuesten Veroffentlichungen zum Thema Umweltfra-
gen zu erhalten, 62 Wiesbaden, SchloBplatz 2

Hessen 80 — Mensch und Umwelt, 1970, zu erhalten beim Minister
fur Landwirtschaft, Wiesbaden.
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Lernzielschwerpunkt 2:
Offentliche Auf_gaben und gesellschaftspolitische Ziele

Im ersten Lernzielschwerpunkt standen Anforderungen an 6ffentli-
che Institutionen im Mittelpunkt. In einem zweiten Lernzielschwer-
punkt soll nun aus einer anderen Blickrichtung stérker als das bis-
her der Fall war, der Umfang und die Tragweite offentlicher Rege-
lungen fiir die gesellschaftliche Entwicklung im allgemeinen und
den Entfaltungsspielraum des einzelnen im besonderen im Vorder-
grund stehen.

Lernziel: Die Schiiler sollen dabei

— priifen lernen, inwieweit in der Regelung 6ffentlicher Aufgaben
das Krafteverhéltnis zwischen den Interessengruppen einer Ge-
sellschaft seinen sichtbaren Ausdruck findet (LZ 5)

— lernen zu priifen, wodurch der Handlungsspielraum offentlicher
Instanzen festgelegt wird, insbesondere danach zu fragen, wel-
che Rolle dabei Verfassungen, Gesetze, Finanzen und politische
Kréafteverhaltnisse spielen (LZ 6)

— lernen, die Zielsetzungen offentlicher MaBnahmen und Ent-
scheidungen in Beziehung zu setzen zu den jeweiligen direkten
und indirekten Auswirkungen dieser MaBnahmen (LZ 7)

— lernen, Entstehung und Veranderung im offentlichen Aufgaben-
bereich in Zusammenhang zu sehen mit dem jeweiligen Stand
der wirtschaftlichen Entwicklung (LZ 10)

— lernen, die Begriindungs- und Rechtfertigungsmodelle fiir histo-
rische und gegenwartige Formen der Festlegung und Verwen-
dung offentlicher Haushaltsmittel daraufhin zu priifen, welche
Gruppen einer Gesellschaft dadurch bevorzugt/benachteiligt
werden/wurden (LZ 14)

— lernen, daB jeweils geprift werden muB, inwieweit durch den
Umfang offentlicher Haushaltsmittel und die Formen ihrer Ver-
wendung gesellschaftlich notwendige &ffentliche Aufgaben aus
finanziellen Grinden eingeschrankt bzw. nicht in Angriff genom-
men werden konnten/kénnen (LZ 15)

Es wird vorgeschlagen, sich bei Versuchen, diese Lernziele in An-
satzen im Unterricht zu erreichen, auf zwei Ressorts offentlicher
Aufgaben zu beschranken, deren Bedeutung unmittelbar den Erfah-
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rungsraum der Schiler erreicht. Die dazu gewahlten Bereiche der
Familien- und Bildungspolitik bieten sich zudem an, weil sie im
Lernfeld | unter dem Aspekt der schichtenspezifischen Sozialisati-
onsbedingungen ebenfalls thematische Schwerpunkte dieser Jahr-
gangsstufe setzen. f

Die in diesem Lernzielschwerpunkt angestrebte Einfiihrung der
Schuler in das Zustandekommen und in die Auswirkungen staatli-
cher Familien- und Bildungspolitik soll darliber hinaus den Lernziel-
schwerpunkt 3 vorbereiten, in dem es um die Aufbringung und Ver-
teilung offentlicher Haushaltsmittel geht. Motivierend fiir die dort
zusammengefaBten Fragestellungen kénnte der Lernzielschwer-
punkt 2 insofern sein, als hier jeweils an Beispielen politische Prio-
ritatsentscheidungen auch als Entscheidungen lber die Verteilung
von Haushaltsmitteln faBbar werden. Ferner diirfte die naheliegen-
de Forderung angesichts der erkannten Defizite und Méngel mehr
Mittel fir die Einzelressorts Bildung und Familie aufzuwenden, den
Blick auf die Stellung dieser Teilbereiche im Gesamtzusammen-
hang 6ffentlicher Aufgaben und Haushalte lenken.

Themenstichworte:

Die Themenstichworte kniipfen sinnvollerweise an den entspre-
chenden Vorschlagen im Lernzielschwerpunkt 1 und 2 der 7./8.
Jahrgangsstufe im Lernfeld | an. Gesichtspunkte, die dabei den
Aspekt 6ffentliche Aufgaben besonders betonen, kénnen sein:

im Sozialisationsfeld Familie:
— Kindergeld/SteuererméBigung fiir Familien

— Schwangerschaftsurlaub (vgl. zur Dauer auch die Regelungen
in anderen Staaten)

— Familiengesetzgebung (Scheidungsrecht, gesetzliche Bestim-
mungen zur Stellung der Frau, Unehelichenrecht)

— Angebot an Kindergérten

— Wohngeld/Sozialer Wohnungsbau

zum Sozialisationsfeld Schule:

— Schulpflichtgesetz

— Bundesausbildungsférderungsgesetz

— Elternmitbestimmung/SV (Schiilervertretung)

— Schulreformpolitik/Lehrerausbildungsreform/Hochschulreform
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Unterrichtspraktische Hinweise:

Vorschlage zur Verbindung der genannten Themenstichworte mit
den im Lernfeld | vorgesehenen Aufgaben werden noch erarbeitet.
Sie sollen in Form von Unterrichtsmaterialien zur Verfligung ge-
stellt werden. Es wird vorgesehlagen, von in der Offentlichkeit dis-
kutierten Fallen auszugehen: z. B.

|

Diskussion Uber § 218
Birgerinitiativen zur Errichtung von Kindertagesstatten
Kontroversen um die Errichtung einer Gesamtschule

Protestaktionen gegen uberfillte Klassen/Lehrermangel

Die in diesem Lernzielschwerpunkt zusammengefaBten Lernziele
fuhren zu folgenden Fragen:

worin auBert sich jeweils die Einwirkung offentlicher/staatlicher
Institutionen (z. B. welche Rolle spielen Gesetze, Strafbestim-
mungen, finanzielle Aufwendungen u. a.)

mit welchen Argumenten wird offentlich/staatliche EinfluBnah-
me im jeweiligen Fall begriindet, gefordert, abgelehnt?

wo finden sich solche Begriindungen, von wem werden sie vor-
gebracht, welche Rolle spielen dabei Gesetze, Grundrechte, fi-
nanzielle Argumente?

inwiefern entsprechen geforderte/durchgefiihrte MaBnahmen
Notwendigkeiten, die sich aus der wirtschaftlichen Entwicklung
ergeben (z. B. Stellung der Frauen im ArbeitsprozeB; sog. tech-
nokratische Argumente fir die Schulreform)

welches Gewicht haben solche wirtschaftlichen Erfordernisse
bei der offiziellen Begriindung der entsprechenden MaBnah-
men?

gibt es Faélle, in denen entgegen der offiziellen Begriindung fir
offentliche MaBnahmen behauptet wird, sie entsprachen in er-
ster Linie Forderungen, die sich aus dem Stand bzw. der Veran-
derung wirtschaftlicher Entwicklung ergében?

von wem werden solche Behauptungen aufgestellt, wie werden
sie belegt?
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— welche Folgen ergaben sich fiir die Beurteilung der entspre-
chenden offentlichen MaBnahmen, wenn diese Behauptungen
zutrafen?

— gibt es Moglichkeiten zu Uberprifen, inwieweit die Ziele, mit de-
nen 6ffentliche MaBnahmen offiziell begriindet werden, sich mit
deren tatsachlichen Auswirkungen decken?

— wie werden von wem mogliche Diskrepanzen erklart — gibt es
verschiedene/widerspriichliche Erkldrungen; in welcher Form
und wo werden sie verbreitet, von wem werden sie mit welchen
Argumenten abgelehnt?

— laBt sich nachweisen, daB bestimmte offentliche MaBnahmen
einzelne Gruppen der Bevolkerung gezielt unterstiitzen sollen;
wie wird eine solche Unterstiitzung offiziell begriindet; erreicht
sie ihr Ziel?

— laBt sich nachweisen, daB bestimmte offentliche MaBnahmen
einzelne Gruppen indirekt/direkt bevorzugen, benachteiligen?

— von wem wird dieser Nachweis gefiihrt, wie wird er belegt?

— welche Alternativen fir die jeweils zur Diskussion stehenden 6f-
fentlichen MaBnahmen werden angeboten; von wem werden sie
angeboten, wie werden sie begrlindet; unter welchen Bedingun-
gen lieBen sich diese Alternativen realisieren (u. a. Gesetzesan-
derungen, neue Gesetze; finanzielle Aufwendungen?)

— von wem werden solche Alternativen entwickelt, unterstiitzt, ab-
gelehnt?

Materialhinweise:

Die Ausarbeitung solcher Themenstichworte fiir Unterricht wird in
der Regel von aktuellen Fallen ausgehen. Voraussetzung fir die
didaktische Aufarbeitung ist allerdings ein allgemeiner Bezugs-
rahmen. Die folgenden Materialhinweise sind als Hilfen fiir die Er-
arbeitung dieses allgemeinen Bezugsrahmens gedacht.

A. Staatliche Sozialpolitik

Achinger, H., Sozialpolitik als Gesellschaftspolitik, 2. Aufl., Ffm.
1971

Frey, R. L., Infrastruktur — Grundlagen der Planung offentlicher
Investitionen, Tubingen 1972
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Koellermann, H. W., Sozialpolitik in Deutschland — eine geschicht-
liche und systematische Einflihrung, Stuttgart 1971
Kiilp, B./W. Schreiber (Hg.), Soziale Sicherheit, KéIn/Berlin 1971

Preller, L., Praxis und Probleme der Sozialpolitik, 2 Bde., Tiibingen
1970

Rothweiler, Ch., Ein sozialer Rechtsstaat? Ffm. 1971

Winterstein, H., Sozialpolitik unter anderem Vorzeichen — Zur
Frage einer starkeren Betonung von personlicher Freiheit und
Selbstverantwortung in der westdeutschen Sozialpolitik, unter be-
sonderer Beriicksichtigung der Sozialversicherung, Berlin 1969

Zacher, H. F., Sozialpolitik und Menschenrechte in der Bundes-
republik Deutschland, Miinchen 1968

Arendt, W., Kennzeichen sozialer Wege und Ziele sozialer Siche-
rung, Stuttgart/Mainz 1972

Kattenstroth, L., Produktive Sozialpolitik, hrsg. vom Wirtschaftsrat
der CDU, Bonn 1969

Katzer, H., Aspekte moderner Sozialpolitik, KéIn 1969

Nell-Breuning, O. v., Aktuelle Fragen der Gesellschaftspolitik,
Koéln 1970

Mitzscherling, P., Sozialpolitik im geteilten Deutschland, hrsg. von
der Niedersachsischen Landeszentrale fiir politische Bildung,
Hannover 1971

B. Familie, Familienrecht

Bihler, H. H., Familienpolitik als Einkommens- und Eigentums-
politik — Diskussion und staatliche MaBnahmen in der Bundes-
republik Deutschland, Berlin 1951

Donath, M. u. a., Familienpolitik in der Industriegesellschaft, Bonn
1964

Geller, O., Familie in der industriellen Gesellschaft, Ffm. 1972
Heck, B., Familie und Jugend heute, Ffm. 1967
Mikat, P., Scheidungsrechtsreform in einer pluralistischen Gesell-

schaft, Bielefeld 1970
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Milhoffer, P., Familie und Klasse — Ein Beitrag zu den politischen
Konsequenzen familialer Sozialisation, Ffm. 1973, Fi.-Tb. 6515

Osterland, M. u.a., Materialien zur Lebens- und Arbeitssituation
der Industiiearbeiter in der BRD (= Studienreihe des soziologi-
schen Forschungsinstituts Gottingen), Ffm. 1973

Haensch, D., Repressive Familienpolitik, Hamburg 1969, rororo
8023

Familienrecht 1 (Gesetzestexte), Goldmann-Tb 1619

C. Wohnen, sozialer Wohnungsbau, Wohngeld, Stadtsanierung

Muller-Steinbeck, H. E., Die einkommensteuerliche Férderung des
Wohnungsbaus in sozialpolitischer Sicht, Kéln 1971

Das Wohnen in der Bundesrepublik, hrsg. vom Bundesminister fir
Stadtebau und Wohnungswesen (mit einer Zusammenfassung der
Ergebnisse der Gebdude- und Wohnungszahlung des Statistischen
Bundesamtes von 1968 und einem Aufsatz ,Politische Aspekte des
Wohnens* von L. Lauritzen), Bonn 1972; wird auf Anfrage kosten-
los abgegeben

Wochenschau (U), Jg. 25, 1973, H. 1/2 (Planung des Lebensraums)

Wochenschau (U), Jg. 25, 1973, H. 3 (Wohnen)
Wochenschau (0), Jg. 25, 1973, H. 1/2 (Raumordnung)

Vergleiche auBerdem die Materialhinweise unter Lernfeld Ill: Of-
fentliche Aufgaben, 7./8. Jahrgangsstufe, Lernzielschwerpunkt 1

D. Schule und Schulreform als politisches Konilikifeld

Baethge, M., Ausbildung und Herrschaft — Unternehmerinteressen
in der Bildungspolitik (Studienreihe des Soziologischen For-
schungsinstituts Gottingen), Ffm. 1970

Beck, J. u. a,, Erziehung in der Klassengesellschaft — Einflihrung
in die Soziologie der Erziehung, Miinchen 1971, List-Tb

Engelhardt, L., Erérterungen zur Bildungspolitik, Bildungsplanung
und Bildungsforschung hochindustrialisierter Lander — dargestellt
am Beispiel Frankreich, Mannheim 1971

Hamm-Briicher, H., Auf Kosten unserer Kinder — Wer tut was fiir
unsere Schulen — Reise durch die padagogische Provinz der Bun-
desrepublik und Berlin, Hamburg 1965
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Hamm-Bricher, H., Aufbruch ins Jahr 2000 oder Erziehung im
technischen Zeitalter — ein bildungspolitischer Report aus 11 Lan-
dern, Hamburg 1967, rororo 983

Hamm-Brucher, H., Unfahig zur Reform? Kritik und Initiativen zur
Bildungsreform, Miinchen 1972, piper-aktuell 32

Iben, G., Kompensatorische Erziehung — Analysen amerikanischer
Programme, Miinchen 1971, Juventa-Tb.

Jochimsen, L., Hinlerhofe der Nation — Die deutsche Grundschul-
misere, Hamburg 1971, rororo 1505

Kuhlmann, C., Schulreform und Gesellschaft in der Bundesrepu-
blik Deutschland 1946—1966, Stuttgart 1970

Kursbuch 24 (Schule, Schulung, Unterricht), Berlin 1971

Lempert, W., Leistungsprinzip und Emanzipation, Studien zur
Realitat, Reform und Erforschung des beruflichen Bildungs-
wesens, Ffm. 1971, es 451

Magna Charta des Lehrerberufs — UNESCO-Empfehlung zum
Status des Lehrers, hrsg. von der Gewerkschaft Erziehung und
Wissenschaft (= Material und Nachrichten-Dienst der GEW,
Nr. 123), Bihl-Baden 1967

Masuch, M., Politische Okonomie der Ausbildung, Hamburg 1972,
rororo 6813

Materialien zu bildungs- und gesellschaftspolitischen Fragen,
hrsg. von der Deutschen Industrieverlagsgesellschaft, Kéln

Nyssen, F., Schule im Kapitalismus — Der EinfluB wirtschaftlicher
Interessenverbande im Felde der Schule, KéIn 1969

Ortmann, H., Arbeiterfamilie und sozialer Aufstieg — Kritik einer
bildungspolitischen Leitvorstellung, Miinchen 1971, Juventa-Tb.

Rottger, W. A., Mitter, Emanzipation und Kindererziehung, Goét-
tingen 1971

Stelly, G., Die Dummen und die Klugen — Kinder und was man
aus ihnen machen kann, Miinchen/Giitersloh 1972

Wiinsche, K., Die Wirklichkeit des Hauptschiilers — Berichte von
Kindern der schweigenden Mehrheit, Kéln 1972, pocket 37

Schmiederer, R., Bildungskrise und Schulreform, Ffm. 1971
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Das Argument 80 (Schule und Erziehung V)

Thomas, H. (Hg.), Weltproblem Chancengleichheit — Bildungs-
planung als Gesellschaftspolitik, Ffm. 1970

Bildungsbericht '70 — Die bildungspolitische Kbnzeption der Bun-
desregierung (= BT-Drucksache VI/925), Bonn 1970

E. Politik und Verwaltung, Biirgerinitiativen

Beyme, K. von, Interessengruppen in der Demokratie, Miinchen
1969

Buchholz, E., Interessen, Gruppen, Interessengruppen, Tubingen
1970

Bilstein, H./K. G. Troitzsch, Bulrgerinitiativen — Chancen und
Grenzen politischer EinfluBnahme, in: Gegenwartskunde 1972,
S. 231 ff.

Birgerinitiativen — Zur Rolle und Funktion von Biirgerinitiativen
in der Bundesrepublik und West-Berlin — Analyse von 61 Biirger-
initiativen, Bericht einer Forschungsgruppe an der FU Berlin, in:
zum nachdenken Nr. 51, hrsg. von der Hessischen Landeszentrale
fur politische Bildung, Wiesbaden 1973

FaBbinder, H., Kapitalistische Stadtplanung und die lllusion demo-
kratischer Birgerinitiativen, in: Prokla, Sonderheft 1, Juni 1971

Grossmann, H. (Hg.), Birgerinitiativen — Schritte zur Verande-
rung? Ffm. 1971

Hirsch-Weber, W., Politik als Interessenkonflikt (= Bonner Bei-
trage zur Soziologie Nr. 6), Stuttgart 1969

Vilmar, F., Strategien der Demokratisierung, 2 Bde., Neuwied/Ber-
lin 1973

Themenstichwort:

Naturkatastrophen

Lernzielorientierte Erlduterungen

Das Themenstichwort wurde gewahlt, weil sich hier zeigen |aBt, in
welchem Umfang auch scheinbar sachneutrale und allgemein aner-
kannte MaBnahmen o&ffentlicher Einrichtungen ebenfalls durch ge-
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sellschaftspolitische Ziele und wirtschaftliche Interessen bestimmt
werden. Indem untersucht wird, inwieweit ein Zusammenhang be-
steht zwischen der Organisation 6ffentlicher MaBnahmen und den
Méglichkeiten zur Nutzung und Verfligbarmachung des Raumes
(vgl. LZ 4), kann durch die Gegeniiberstellung verschiedener Bei-
spiele fiir die Bewaltigung extremer Belastungen einer Gesellschaft
durch Naturfaktoren deutlich werden, in welchem AusmaB, unter
welchen Bedingungen und mit welchen Auswirkungen es gelingt,
solche Naturfaktoren zu beeinflussen. Dabei wird sich auch zeigen,
daB der Grad der Bedrohung durch Naturfaktoren bis hin zur Be-
stimmung dessen, was unter Bedrohung verstanden wird, in Zu-
sammenhang gesehen werden muB mit dem gesellschaftlichen
Entwicklungsstand. Dieser Sachverhalt kann vermittelt werden, in-
dem die Schiler versuchen, Indikatoren zur Abgrenzung von Pro-
blemraumen zu bestimmen sowie Handlungs- und Planungsspiel-
raum der Bevolkerung in verschiedenen Raumen und zu verschie-
denen Zeiten zu ermitteln.

Unterrichtspraktische Hinweise:

Deichbauten, Damme, Kistenschutz, Erdbebenwarten, Leichtbau-
weise der Hauser, Beobachtungsstationen, Bannwaélder, Warn- und
Rettungsdienste, Wildbachverbauungen, Waldschutzstreifen, Beob-
achtungsflugzeuge, Bewéasserung von diirrebedrohten Gebieten;

Ostpakistan (Bangla Desh), Tiirkei, Skopje, Agadir, Ausbleiben des
Monsuns in Indien, Andentaler/Peru, internationale HilfsmaB-
nahmen und -organisationen;

Oberrheingraben: Absinken des Grundwasserspiegels, Verstep-
pung; Fréjus: Staudammbruch, USA: soil erosion 1936, Spanien
oder Jugoslawien: Waldraubbau und Verkarstung, Agypten: Proble-
me durch den neuen Assuan-Staudamm, Ausbleiben der jahrlichen
Nilschwellen, Rickgang des Fischbestandes (Sardinenfischerei vor
dem Nildelta durch Ausbleiben der Sinkstoffe), UdSSR: Kaspi-See
und Aral-See-Gebiet, Gegenbeispiel: Israel-Negev.

Materialhinweise:

Leithauser, J. G., Katastrophen, Berlin 1956

Niddrie, D., Wenn die Erde bebt, Fi.-Tb. 747
Brautigam, G., Erdbeben, in: Westerm. Pad. Beitr. 1965

Dérrenhaus, F., Die Flut von Florenz, in: Geogr. Rundschau 1967
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Pucci, E., The flood in Florence, Florenz 1966 (Bildband)

Quarles van Ufford, Die Ursachen der Sturmflut vom 1. 2. 1953 in
Niederland, in: Die Erde 1953

Bartels, D., Die Sturmflut 1962 an der deutschen Nordseekiiste, in:
Geogr. Rundschau 1962

Fick, K. E., Aktueller Erdkundeunterricht am Beispiel von Naturka-
tastrophen, in: Geogr. Rundschau 2/1970 (mit ausfiihrl. Lit.-Ver-
zeichnis)

Zeitungsarchive: Materialien zu aktuellen Fallen

Lernzielschwerpunkt 3:
Aufbringung und Verteilung 6ffentlicher
Haushaltsmittel

Dieser Lernzielschwerpunkt stellt Unterricht vor groBe Probleme.
Sie beginnen bereits mit der Schwierigkeit, die GréBenverhéltnisse
offentlicher Haushaltsmittel in einer fiir die Schiler noch nachvoll-
ziehbaren Form verfiigbar zu machen. Insbesondere aber muBten
Moglichkeiten gefunden werden, die vielschichtigen Bedingungs-
zusammenhange, die eine rationale Beurteilung der Aufbringung
und Verteilung offentlicher Mittel beriicksichtigen muB, in 'den Un-
terricht einzubeziehen, ohne daB hinter der Fiille der Einzelproble-
me die grundsétzlichen Fragen verlorengehen. Sollte dies nicht ge-
lingen, bestiinde wiederum das Ergebnis des Unterrichts darin, bei
Schiilern den Eindruck von der Undurchschaubarkeit 6ffentlicher
Entscheidungsprozesse zu verstarken. Und das in einem Bereich,
von dessen Auswirkungen sie taglich in vielfdltiger Weise erfaBt
werden, sei es als Mitglieder steuerzahlender Famiiien oder als
Empfanger bzw. als NutznieBer sozialer Leistungen.

Lernrelevant werden Fragen der Aufbringung und Verteilung 6ffent-
licher Mittel zudem vor allem deshalb, weil hier am deutlichsten
Entscheidungen liber gesellschaftspolitische Ziele greifbar werden.
In diesem Zusammenhang stelit sich die Aufgabe, zu priifen, inwie-
weit die durch Formen der Aufbringung und Verteilung sowie
durch den Umfang o6ffentlicher Mittel gesetzten gesellschaftspoliti-
schen Prioritdten beeinfluBt werden durch Forderungen, Haushalts-
mittel im Sinne der Konjunktursteuerung einzusetzen. Damit sind
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erneut Problemaspekte beschrieben, deren Erarbeitung im Unter-
richt kaum einer Begriindung bedarf, die jedoch zu Anforderungen
flhren, die sich nicht mehr allein mit Fallanalysen einlésen lassen.

Andererseits dirfte eine Unterrichtsorganisation, die entsprechen-
de Fragen und Probleme systematisch darstellt, kaum zu einem
langfristigen Lernerfolg filhren, da die so vermittelten Kenntnisse
der Gefahr unterliegen, abstrakt zu bleiben.

Es wird daher vorgeschlagen, den Unterricht so anzulegen, daB je-
weils ausgehend von aktuellen Kontroversen zunachst die Schwie-
rigkeiten einer sachgerechten Beurteilung im Unterricht selbst the-
matisiert werden. Hauptarbeitsschwerpunkt sollte dann sein, Wege
und Moglichkeiten zur Information und zu deren Beurteilung zu
vermitteln. Diese Schritte setzen jeweils voraus, daB den Schiilern
die Tragweite des betreffenden Problems fir ihre jetzige und spa-
tere Situation bewuBt gemacht werden kann.

Lernziele:

— lernen, daB die Entwicklung und die Veranderungen des offent-
lichen Aufgabenbereichs in Zusammenhang gesehen werden
mussen mit der Entwicklung und Veranderung in anderen ge-
sellschaftlichen Bereichen (LZ 2)

— lernen, daB Umfang, Organisation und Zweckbestimmung of-
fentlicher Aufgaben abhdngen von dem Anteil des Sozialpro-
dukts, das fiur diese Aufgaben zur Verfiigung steht (LZ 13)

— lernen, den Umfang und die Verwendung offentlicher Haus-
haltsmittel sowie die Formen ihrer Aufbringung danach zu beur-
teilen, inwieweit sie dazu beitragen, ungleiche Lebenschancen
in einer Gesellschaft abzubauen (LZ 17)

— lernen, Formen der Aufbringung und Verteilung offentlicher
Haushaltsmittel daraufhin zu untersuchen, welche Interessen ih-
nen entsprechen (LZ 11)

— lernen, daB die Fahigkeit zur demokratischen Kontrolle politi-
scher Macht von den Moglichkeiten einer qualifizierten Urteils-
bildung abhéangt (LZ 29)

Themenstichworte:

Entsprechend der Begriindung fiir die Wahl dieses Lernzielschwer-
punktes miiBten Themenstichworte sowohl an aktuellen, nach Mog-
lichkeit kontroversen Féllen ankniipfen und zugleich in einer Abfol-
ge aufeinander beziehbar sein, die eine schrittweise Erarbeitung
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der komplexen Zusammenhénge ermdglicht. Folgende Zusammen-
hange/Problemaspekte miiBten dabei im Laufe der Jahrgangsstufe
Gegenstand von Unterricht werden:

— Anteil der Aufwendungen fiir offentliche Aufgaben vom Bruito-
sozialprodukt

— Verteilung der Mittel auf die einzelnen Ressorts (auch bezogen
auf Bund/Land/Kommunen und deren jeweilige Aufgaben) —
Kriterien fiir die Prioritatensetzung

— Arten der Aufbringung der Mittel fiir offentliche Aufgaben (For-
men der Steuer)

— Verhaltnis zwischen Forderungen an den o6ffentlichen Aufga-
benbereich und der Frage ihrer Finanzierung (Problem der sog.
Knappheit der éffentlichen Mittel)

— EinfluB von Interessengruppen auf Aufbringungsformen, Fest-
setzung und Verteilung dffentlicher Haushaltsmittel

— Funktion offentlicher Ausgaben als Mittel zur Konjunktursteue-
rung

Unterrichtspraktische Hinweise:

Es gibt eine beliebige Zahl aktueller Falle, an denen sich die mit
den genannten Stichworten bezeichneten Problemaspekte aufgrei-
fen lassen (z. B.: Erhéhung von Verbrauchssteuern; Stopp o6ffentli-
cher Bauvorhaben; Protestdemonstrationen [z.B. der Bauern];
Haushaltskirzungen; Streichung des nebenamtlichen Unterrichts).
Die Behandlung solcher Falle miiBte die Lernziele dieses Lernziel-
schwerpunktes ilber die Entwicklung folgender Fragestellungen
angehen:

— von wem, wo, in welcher Form und mit welcher Begriindung
wird liber den jeweiligen Fall berichtet?

— gibt es noch andere als die bekannten Formen der Berichter-
stattung?

— welche Auswirkungen hatte es, wenn bei kontroverser Beurtei-
lung die eine oder die andere Seite recht hatte?

— wer wiirde von diesen Auswirkungen besonders betroffen (Vor-/
Nachteile — nach Mdglichkeit unter Einbeziehung der Situation
der Schiiler)?

— welche Schwierigkeiten stellen sich bei dem Versuch, die ge-
fundenen offenen Fragen zu klaren?
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— woraus ergeben sich diese Schwierigkeiten (z. B. fehlende In-
formation; Unverstandlichkeit der verwendeten Begriffe; fehlen-
des Interesse)?

— wie kénnte man vorgehen, um diese Schwierigkeiten zu behe-
ben? )

— wer miBte Auskunft geben kdnnen, wer kann Auskunft geben?

Je nach dem zugrunde gelegten Fall ist es notwendig, Begriffe wie
Bruttosozialprodukt, direkte/indirekte Steuern, Wirtschaftswachs-
tum, 6ffentlicher Haushalt zu kldaren. Ebenso verlangt die Arbeit im
Unterricht die Befahigung der Schiiler zum Umgang mit Statistiken
und vor allem zu deren Entschliisselung. Die beschriebenen Aufga-
ben kénnen in Form von Lehrgangen geldst werden. Wichtig ist je-
doch, daB sie sich aus einer Fragestellung ergeben, die auf eine
konkrete Situation bezogen entwickelt wurde.

Diese Vorschlage werden im Unterricht zu ergédnzen sein durch
Fragen nach den mit der Verteilung offentlicher Haushaltsmittel
verbundenen gesellschaftspolitischen Vorstellungen und den
durch sie ausgeldsten Kontroversen. Dazu bietet es sich an, Ver-
gleichsmaterial aus anderen Staaten (z. B. Schweden, aber auch
DDR) heranzuziehen.

Im einzelnen kénnte u. a. untersucht werden:

— wer fordert mit welchen Argumenten und zu welchem Zweck
eine Erhohung des Anteils 6ffentlicher Haushaltsmittel am Brut-
tosozialprodukt?

— wie hoch sind vergleichbare Ausgaben bezogen auf den Anteil
am Bruttosozialprodukt in anderen Staaten (z. B. Bildungsausga-
ben, Subventionen einzelner Wirtschaftszweige) ?

— wie werden die Mittel aufgebracht/wie sollen sie aufgebracht
werden?

— sind durch die Art der Aufbringung der Mittel einzelne Gruppen
bevorzugt/benachteiligt; wie 1aBt sich das im Einzelfall feststel-
len; von wem wird auf den entsprechenden Sachverhalt hin-
gewiesen?

— besteht ein Zusammenhang zwischen der Einstellung einzelner
politischer Parteien tber Arten der Aufbringung, Héhe und Ver-
wendung offentlicher Mittel und den von ihnen besonders ange-
sprochenen Wahlerschichten?

313



— wie |aBt sich ein solcher Zusammenhang nachweisen?

— welche Aktionsformen/EinfluBmaoglichkeiten stehen einzelnen
Gruppen der Bevolkerung zur Verfuigung, ihre Interessen bei
Aufbringung, Festlegung und Verteilung offentlicher Mittel
durchzusetzen?

Materialhinweise:

Angesichts der Schwierigkeit, im angeschnittenen Problembereich
Unterricht zu organisieren, sollen die entsprechenden Hinweise
(Wirtschaftsstatistiken, z. B. Globus-Schaubilder und soziologische
Untersuchungen) in Form von Unterrichtsmaterialien veroffentlicht
werden. Auf eine bloBe Angabe von Titeln wurde daher an dieser
Stelle verzichtet.

.
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Wahl der Lernzielschwerpunkte

Die fur diese Jahrgangsstufe vorgesehenen Lernzielschwerpunkte
sind noch nicht ausgearbeitet. Geplant ist, daB die Frage nach der
Legitimation offentlicher Gewalt in den Mittelpunkt riickt. Dabei
l1aBt sich anknlipfen an den Unterricht der vorangehenden Jahr-
gangsstufen, in dem bereits unterschiedliche Begriindungen flir
politisches Handeln Lerngegenstand waren. Bezugsrahmen fiir die
Wahl der Lernzielschwerpunkte ist die demokratische Legitimation
offentlicher Gewalt und die mit ihr verbundenen Formen der Teil-
habe an politischen Entscheidungsprozessen bzw. deren Kontrolle.

Lernzielschwerpunkt 1:
Organisation demokratischer Entscheidungsprozesse

Die Vorbereitung der Schiiler auf eine realistische Einschatzung
und optimale Wahrnehmung ihrer Rechte und Pflichten als Staats-
biirger schlieBt Unterrichtsansatze ein, von denen aus die in der
BRD praktizierte Organisation demokratischer Entscheidungspro-
zesse als Ergebnis und Ausdruck einer historischen Entwicklung
faBbar wird. Diese Aufgabe steht im Mittelpunkt eines ersten Lern-
zielschwerpunktes, in dem es um die folgenden Lernziele geht:

— lernen, wie und unter welchen Bedingungen sich die Formen
der demokratischen Legitimation 6ffentlicher Entscheidungspro-
zesse historisch entwickelt und verandert haben (LZ 20)

— lernen, daB die bestehenden Formen demokratischer Kontrolle
offentlicher Macht in politischen Auseinandersetzungen er-
kampft wurden (LZ 21)

— lernen, das demokratische Selbstverstandnis einer Gesellschaft
auch danach zu beurteilen, welche Beziehung sie zu den Kraf-
ten hat, die sich in der Vergangenheit fir eine Demokratisie-
rung der gesellschaftlichen Verhéltnisse eingesetzt haben
(LZ 22)

— lernen, daB die Entwicklung und Veranderung des offentlichen
Aufgabenbereichs in Zusammenhang gesehen werden muB mit
der Entwicklung und Veranderung in anderen gesellschaftlichen
Bereichen (LZ 2) (und LZ 4)
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— lernen, Formen der offenen Auseinandersetzung zwischen ge-
sellschaftlichen Interessengruppen uber die Organisation und
die Inhalte offentlicher Aufgaben danach zu beurteilen, welche
MaBnahmen dazu beitrugen/beitragen, daB Formen der Unterpri-
vilegierung in einer Gesellschaft abgebaut wurden/werden
(LZ 8)

Lernzielschwerpunkt 2:
Parlamentarische Demokratie

In einem zweiten Lernzielschwerpunkt soll versucht werden, Unter-
richtsansatze aufzuzeigen, die Schilern die Grundlagen vermitteln
zur Beurteilung der gegenwaértigen Auseinandersetzung um Ver-
besserungen bzw. Reformen der parlamentarischen Demokratie. Es
wird dabei darum gehen, die Interessengebundenheit der jeweili-
gen Diskussionsbeitrage herauszuarbeiten und eine kritische Stel-
lungnahme zu mdglichen Aktionsformen fiir die Durchsetzung der
entsprechenden Vorstellungen vorzubereiten. Besonderes Gewicht
gewinnt die Frage nach dem Interpretationsspielraum des Grund-
gesetzes der BRD. Loyalitdt gegeniiber dem Grundgesetz als Be-
zugsrahmen fiir den Unterricht kann sich dabei nicht auf morali-
sche Appelle beschranken oder auf die bloBe Verwendung géngiger
Formeln (,.freiheitlich-demokratische Grundordnung“) zuriickzie-
hen. Vielmehr wird Unterricht nur dann zu einer Urteilsbildung bei-
tragen und in seinen Zielsetzungen glaubwiirdig bleiben, wenn er
sich mit den Argumenten auseinandersetzt, denen zufolge be-
stimmte Forderungen und Aktionsformen grundgesetzkonform bzw.
grundgesetzwidrig sein sollen. Auch in diesem Zusammenhang
erweist es sich wieder als notwendig, die entsprechenden Fragen
anhand politischer Auseinandersetzungen anzugehen (z. B. Rolle
der Gerichte im Konfliktfall; Stellung der Parteien, auch Problem
des Parteienverbots; Demonstrationsrecht; Stellung der Presse).

Diese Hinweise beziehen sich auf folgende Lernziele:

— lernen, daB freie, allgemeine, gleiche und geheime Wahlen zwar
eine unverzichtbare Bedingung aber keine Gewahr fiir die de-
mokratische Kontrolle offentlicher Entscheidungen darstellen
(LZ 23)
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lernen, demokratische Wahlen danach zu beurteilen, inwieweit
der Wahler reale Entscheidungsalternativen hat (LZ 24)

lernen, Formen der demokratischen Kontrolle 6ffentlicher
Macht daraufhin zu untersuchen und zu beurteilen, ob die Fest-
legung der Spielregeln (Zulassung von Parteien, Parteifinanzie-
rung, Auswahl der Mandatstrager . ..) allen Gruppen einer Ge-
sellschaft die gleichen Chancen zur Wahrnehmung ihrer Grund-
rechte und Pflichten sichert und womit Einschrankungen (z. B.
5 9,-Klausel) sich begriinden lassen (LZ 25)

lernen, daB es Ausnahmesituationen gab/gibt, in denen geklart
werden muB, ob es zur Sicherung demokratischer Verhaltnisse
notwendig ist, bestimmte demokratische Spielregeln/Rechte
voriibergehend auBer Kraft zu setzen (z. B. Widerstandsrecht/
-pflicht, Notstandsgesetze) (LZ 26)

lernen, daB dabei in jedem Einzelfall erneut gepriift werden
muB, inwieweit diese AuBerkraftsetzung der Gewinnung, Siche-
rung oder Erweiterung von Herrschaftspositionen dient (LZ 27)

lernen, den Stand der demokratischen Entwicklung einer Ge-
sellschaft auch daran zu messen, inwieweit allen Wahlerschich-
ten eine realitdtsangemessene Beurteilung politischer Vorgange
ermoglicht wird (Formen und Inhalte offentlicher Meinungsbil-
dung, Ausbildungsstand, Arbeitsplatzsituation . . .) (LZ 30)

fahig werden, die eigenen Chancen zur EinfluBnahme auf 6f-
fentliche Entscheidungsprozesse realistisch einzuschatzen und
optimal zu nutzen (LZ 31)

Lernzielschwerpunkt 3:
Sicherung der Demokratie als Aufgabe
politischer Bildung

Ein dritter Lernzielschwerpunkt steht unter der Aufgabe, Bedingun-

gen fir demokratische Verhaltensformen zu untersuchen. Dabei
werden die unter dem Stichwort ,Autoritatsfixierung" im Lernfeld |
fir diese Jahrgangsstufe vorgesehenen Lernziele und Themenstich-

worte ebenso zu beriicksichtigen sein, wie die im Lernfeld Il ge-
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stellte Frage nach der Mitbestimmung im Bereich der Wirtschaft.
Die politische Tragweite der in diesen beiden Lernfeldern unter-
suchten Zusammenhénge 4Bt sich in diesem Lernfeld vertiefen, in-
dem u. a. die Bedingungen fiir die Ablésung der ersten Demokratie
in Deutschland durch den Faschismus untersucht werden.

Vor dem Hintergrund dieser historischen Blickrichtung kénnte die
gegenwartige Diskussion lUber das Defizit an demokratischem Be-
wuBtsein und demokratischen Verhaltensformen in der BRD ver-
standlicher werden. Zugleich wird in diesem Zusammenhang der in
diesen Rahmenrichtlinien vorgelegte Ansatz zur politischen Bil-
dung im Hinblick auf seine Wirksamkeit selbst im Unterricht zum
Problem.

Mit dem Versuch, antidemokratische Tendenzen zu bestimmen,
durfte sich auch die Frage stellen nach der Abgrenzung der parla-
mentarischen Demokratie in der Bundesrepublik Deutschland von
der Organisation und Durchfiihrung dffentlicher Aufgaben in den
sozialistischen Staaten. Ebenso wichtig wie ein Systemvergleich
(vgl. Lernfeld 1V), der in jedem Fall die verschiedenartigen histori-
schen Bedingungen der Entwicklung zu beriicksichtigen hat, sind
die Auswirkungen einer Einschatzung der Verhaltnisse in den so-
zialistischen Staaten innerhalb der Bundesrepublik durch die ver-
schiedenen sozialen Gruppen, Parteien und Verbidnde (Problem
des Linksradikalismus, Entspannungspolitik).

Eine besondere Rolle spielt dabei die Frage, inwieweit bestimmte
Reformvorhaben in der Bundesrepublik oder Versuche zur Festi-
gung und zum Ausbau der Demokratie auf der Grundlage des
Grundgesetzes erschwert werden, indem sie denunziert werden
durch ihre Gleichsetzung mit anderen Bestrebungen, die auf die
Vorbereitung eines gewaltsamen Umsturzes der bestehenden Ge-
sellschaftsverfassung abzielen. Die Wirksamkeit solcher Gleichset-
zungen soll vor dem Hintergrund historischer Erfahrungen unter-
sucht werden. Besonders wichtig erscheint in diesem Zusammen-
hang die Entstehung und Bedeutung des Antikommunismus in
Deutschland. So muB z. B. gefragt werden, inwieweit politische Pra-
xis in den ,sozialistischen Landern®, die sich ausdriicklich als Ver-
wirklichung kommunistischer Ziele versteht, sich aus diesen Zielen
selbst ergibt oder sie miBbraucht (z. B. Zwangskollektivierung,
Vorgehen gegen politische Gegner, Stellung des Parteiapparates
u. a.). Zugleich kdme es darauf an, Schiilern nahezubringen, daB hi-
storische Erfahrungen ihrer Eltern und GroBeltern oft ein Bild des
Kommunismus pragten, das eine uneingeschrankte Verurteilung
verstandlich werden 1aBt. Die Aufarbeitung solcher Erfahrungen
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schlieBt auch eine Auseinandersetzung mit der Entwicklung in der
DDR ein (vgl. Themenstichwort 9./10. Jgstufe).

Ebenso ist in diesem Zusammenhang auch nach den Ursachen
und Auswirkungen des Antikapitalismus in ,sozialistischen Staa-
ten“ zu fragen. Auch hier miiBte untersucht werden, inwieweit er
sich aus Erfahrungen mit der Politik , kapitalistischer Staaten* er-
klaren 1aBt (z. B. Weltkriege) und ob sich diese Politik jeweils aus
Prinzipien kapitalistisch organisierter Gesellschaften ergibt oder
diesen Prinzipien widerspricht bzw. sie pervertiert (z. B. bezogen
auf Erscheinungen der Konkurrenz auf den Weltmarkt, auf Mono-
polbildung oder auf Vermogensverteilung).

Diesen Hinweisen entsprechen folgende Lernziele:

— lernen, daB die Sicherung demokratischer Verhaltnisse nicht
nur von deren institutioneller und verfassungsrechtlicher Veran-
kerung abhéngt, sondern auch von der Bereitschaft und der Fa-
higkeit der einzelnen Schichten der Bevolkerung, sich mit die-
sen Zielen zu identifizieren (LZ 28)

— lernen, das demokratische Selbstverstandnis einer Gesellschaft
auch danach zu beurteilen, welche Beziehung sie zu den Kraften
hat, die sich fir eine Demokratisierung der gesellschaftlichen
Verhaltnisse eingesetzt haben (LZ 22)

— lernen, Grundrechte einer Gesellschaftsverfassung auf die
Organisation offentlicher Aufgaben und ihrer Auswirkungen zu
beziehen (LZ 35)

Lernzielschwerpunkt 4:
Raumplanung als éffentliche Aufgabe

In vorangehenden Lernzielschwerpunkten sollen die Bedingungen
und Moglichkeiten zur demokratischen Legitimation o6ffentlicher
Entscheidungsprozesse unter prinzipiellen Fragestellungen thema-
tisiert werden. Mit dem Lernzielschwerpunkt ,,Raumplanung als 6f-
fentliche Aufgabe“ wird vorgeschlagen, die EinfluBchancen des
einzelnen und der gesellschaftlichen Interessengruppen nochmals
an Beispielen zu untersuchen, von denen die Schiiler jetzt und in
Zukunft in ihrem Erfahrungsbereich unmittelbar oder mittelbar be-
troffen werden.
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Lernziele: Die Schiiler sollen dabei lernen

zu priifen, inwieweit ein Zusammenhang besteht zwischen Or-
ganisation und Inhalten 6ffentlicher Aufgaben auf der einen Sei-
te und den jeweiligen Formen der Nutzung und Verfugbarma-
chung des Raumes auf der anderen Seite (LZ 4)

zu prifen, inwieweit in der Regelung offentlicher Aufgaben das
Krafteverhaltnis zwischen den Interessengruppen einer Gesell-
schaft seinen sichtbaren Ausdruck findet (LZ 5)

lernen zu priifen, wodurch der Handlungsspielraum o&ffentlicher
Instanzen festgelegt wird, insbesondere danach zu fragen, wel-
che Rolle dabei Verfassungen, Gesetze, Finanzen und politische
Kréfteverhaltnisse spielen (LZ 6)

die Zielsetzungen offentlicher MaBnahmen und Entscheidungen
in Beziehung zu setzen zu den jeweiligen direkten und indirek-
ten Auswirkungen dieser MaBnahmen (LZ 7)

Formen der offenen Auseinandersetzung zwischen gesellschaft-
lichen Interessengruppen liber die Organisation und Inhalte 6f-
fentlicher Aufgaben danach zu beurteilen, welche MaBnahmen
dazu beitragen, Formen der Unterprivilegierung in einer Gesell-
schaft abzubauen (LZ 8)

Entstehung und Verdnderung im offentlichen Aufgabenbereich
in.Zusammenhang zu sehen mit dem jeweiligen Stand der wirt-
schaftlichen Entwicklung (LZ 10)

fahig zu werden, die eigenen Chancen zur EinfluBnahme auf 6f-
fentliche Entscheidungsprozesse realistisch einzuschéatzen und
optimal zu nutzen (LZ 31) (vgl. LZ 29)

zu prifen, inwieweit gesetzliche Beschrankungen individueller
Entfaltungsmoglichkeiten im Interesse der Allgemeinheit not-
wendig sind (LZ 33)

Themenstichwort:

Raum- und Regionalplanung

Lernzielorientierte Erlduterungen:

Die Notwendigkeit, aber auch die Defizite 6ffentlicher Planung riik-
ken beispielhaft ins Blickfeld der Schiiler bei der Beurteilung der
Situation in Ballungsraumen. Zwar wurden bereits auf den vorange-
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henden Jahrgangsstufen ausgewéahlte Aspekte dieses Problemkrei-
ses Gegenstand von Unterricht. Allerdings fehlte bisher der Ver-
such, die an einzelnen Fillen erarbeiteten Einsichten in einen
strukturellen Zusammenhang zu bringen. Dabei umfaBt der Begriff
Regionalplanung auch das, was unter Stadtplanung verstanden
wird. Am Beispiel zunehmender und sich konfliktreich vollziehen-
der Ubertragung der kommunalen Planungskompetenz auf regiona-
le Planungsinstanzen 4Bt sich exemplarisch zeigen, wie ehemals
sinnvolle Regelungen offentlicher Aufgaben durch Veranderungen
im sozio6konomischen Bereich dysfunktional werden. Auf der Ebe-
ne der Regionalplanung stellt dieser Sachverhalt zudem die tra-
dierten Landergrenzen in der BRD (z. B. Mainz-Wiesbaden; Mann-
heim-Ludwigshafen) in Frage. Auf der Ebene der Raumplanung
fihren dieselben sozio6konomischen Entwicklungstendenzen zur
Bildung iberstaatlicher Planungs- und Entscheidungsinstanzen
(EWG, Comecon).

Unterrichtspraktische Hinweise:
Flir den Unterricht bieten sich folgende Ansatzpunkte an:

— wodurch kommt es zu Erscheinungen wie: disproportionale
Verteilung der Bevdlkerung in Ballungsgebieten und in den ent-
sprechenden sogenannten Passivraumen; monofunktionale
Gliederung innerhalb der Stadtregionen (City, Schlafstadte, In-
dustrieviertel; Gettobildung fiir Neger in den USA, fiir Gast-
arbeiter in der BRD; Verstarkung der Zergliederung durch
Autobahnschneisen); Zersiedlung des Stadtumlandes ein-
schlieBlich der dadurch ausgelésten Verkehrsprobleme (Pend-
ler); Stérung des 6kologischen Gleichgewichts (Luft-Wasserver-
schmutzung), Larmbeléstigung

— welche Rolle spielt fir das Entstehen dieser Phanomene die
Konzentration der Wirtschaft an bestimmten Standorten im Ver-
lauf der letzten hundert Jahre?

— welchen EinfluB auf diese Entwicklung hat das Grund- und Bo-
denrecht (Bodenspekulation, gm-Preise flr Bauland in Ballungs-
raumen)?

— von wem werden die bestehenden Verhéltnisse gerechtfertigt/
kritisiert, mit welchen Argumenten (z.B. Stellungnahmen zum
Stadtebauférderungsgesetz)?

— welche Lésungsmodelle werden angeboten?
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— welche EinfluBchancen haben einzelne Gruppen/Schichten der
Bevolkerung zur Wahrnehmung ihrer Bediirfnisse?

— wie verlaufen Entscheidungsprozesse (z.B. Fallanalysen zur
Stadtteilsanierung, Gebietsreform, Gemeindezusammenlegun-
gen)?

— inwieweit besteht ein Zusammenhang zwischen dem Stand der
soziookonomischen Entwicklung und den jeweiligen Planungs-
konzeptionen (z. B. Charta von Athen — Urbanitat als Gegen-
konzept zur funktionalen Trennung)?

— wie groB ist der Entscheidungsspielraum staatlicher Planungs-
instanzen gegentiiber soziodkonomischen Gruppen?

— warum werden die aufgrund des technologischen Entwick-
lungsstandes mdéglichen Alternativen zur Losung von Planungs-
problemen nicht verwirklicht (Verkehr, industrielles Bauen,
Emissionskontrolle)?

Materialhinweise:

Schultz, U., Umwelt aus Beton, roro 1497

Schlandt, J., Die Kruppsiedlungen, 1970

Raumordnungsberichte der Bundesregierung

Hessen 80

Verkehrsberichte der Bundesregierung

Regionale Planungsgemeinschaft Untermain — Ffm. Zeil 27

Kommunalpolitik und Stadtentwicklungsplanung, Offenbach 1971

Gutachten der Ernst-Kommission zur Lé&nderneugliederung vom
Bundesinnenministerium

Politisch-6konomische Determinanten fiir Planung und Politik in
den Kommunen der BRD, Offenbach 1972

Lokale Zeitungsarchive
Vgl. auch Materialhinweise S. 280 f.

Profitopolis oder der Mensch braucht eine andere Stadt, Miinchen
1971 (Hrsg.), (Die neue Sammlung Staatliches Museum fiir ange-
wandte Kunst)
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Der Spiegel Nr.24 vom 7.6. 1971: Sind unsere Stadte noch zu ret-
ten? _

Kommunale Entwicklungsplane

Zapf, K., Stadt am Stadtrand, Frankfurt 1969

Schwonke, M., Wolfsburg, Stuttgart 1967

Haseloff, O. W., (Hrsg.), Die Stadt als Lebensform, Berlin 1970

Le Corbusier, An die Studenten — Die ,Carta d' Athénes“, Rhein-
beck 1962

Ipsen, G., (Hrsg.), Daseinsformen der GroBstadt — Typische For-
men sozialer Existenz in Stadtmitte, Vorstadt und Giirtel der indu-
striellen GroBstadt, Tlibingen 1959

Mitscherlich, A., Die Unwirtlichkeit unserer Stadte, es 123

ders., Thesen zur Stadt der Zukunft, st 10

Schachterle, K., Verkehrsentwicklung in deutschen Stadten, Schrif-
tenreihe StraBenverkehr 6, ADAC

Steinbach-Kéhler, J., Die Utopie der autogerechten Stadt, in: Der
Spiegel, 25 Jg. Nr. 52, 1971

Niemz, H. G., Neue Stadte in Ballungsraumen, in: Umschau H. 16,
Frankfurt 1971

Kampffmeyer, H., Die Nordweststadt in Frankfurt am Main — Wege
zur neuen Stadt, Frankfurt 1968

Kramer-Badoni, Zur sozio-6konomischen Bedeutung des Automo-
bils, es 540

Goderitz, J., Sanierungsbedirftige Wohnungen in der BRD — Unter-
suchungen Uber die Erhebung zur Feststellung des sanierungs-
und erneuerungsbedirftigen Wohnbestandes in der BRD (Schrif-
tenreihe des Bundesministeriums flir Wohnungswesen und Stadte-
bau), Bad Godesberg 1966

Achilles, F. W., Typen sanierungsbedurftiger stadtischer Wohnvier-
tel im Ruhrgebiet, GR 1969, S. 621 ff.

Rother, F., Leverkusen — Aufbau einer modernen City, GR H. 10,
1970

Spezielle Unterlagen erhaéltlich bei den Stadtbaudmtern (vgl. auch
die bisherigen Literaturangaben)
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Bundesministerium des Innern, Raumordnungsberichte der Bun-
desregierung

Walper, K. H., Planen fir die Zukunft — Raumordnung und Raum-
ordnungspolitik (Schriftenreihe der Landeszentrale fiir politische
Bildung Nr. 13)

Verdoffentlichungen der regionalen Planungsgemeinschaften

. Der Hessische Minister des Inneren, Zentrale Orte und ihre Ver-
flechtungsbereiche in Hessen, Wiesbaden 1968

Zentralinstitut fiir Raumplanung Universitdt Minster, Regionale
Entwicklungspolitik in GroBbritannien und den Landern der EWG,
Minster 1968

Rohrig, H., Raumordnung und Landesplanung unter besonderer
Beriicksichtigung des Raumordnungsgesetzes von 1965, GR 1967,
H. 10, S. 401 ff.

Geipel, R., Bildungsplanung und Raumordnung als Aufgaben mo-
derner Geographie, GR 1969, H. 1, S. 15 ff.

Rienecker, H., Ziele und Probleme der Raumordnung in landlichen
Gebieten — Bericht aus der Unterrichtsarbeit einer 11. Klasse, GR
1970, H. 9, S. 358 ff.

Tamsma, R., Der Norden der Niederlande ein regionales Forde-
rungsgebiet, GR 1970, H. 4, S. 134 ff.

LG Wohnungsbau — RWTH Aachen, Zur Kritik von Kommunalpoli-
tik und Stadtentwicklungsplanung, Aachen 1972

Evers, A. u. a., Politisch-6konomische Determinanten fiir Planung
und Politik fiir Kommunen in der BRD, Offenbach 1971

Raske, W., Die kommunalen Investitionen in der BRD, Stuttgart
1971

Jochimsen, R., Theorie der Infrastruktur, Tiibingen 1966
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Lernfeld IV:
Intergesellschaftliche Konflikte
und Friedenssicherung

Ndhere Bestimmung des Lernfeldes und Gliederung in Lernzielzu-
sammenhdngen

Zwischenstaatliche Beziehungen werden auch in anderen Lernfel-
dern wiederholt Lerngegenstand: Handel, Verkehr, wirtschaftliche
Verflechtungen und Abhangigkeiten, kulturelle Verbindungen, Ein-
flisse und Auswirkungen der Organisation 6ffentlicher Aufgaben in
einem Staat auf andere Staaten, all das verweist auf Fragen, die
Uber eine isolierte Betrachtung einer Gesellschaftsform hinausfiih-
ren. Die Benennung dieses Lernfeldes (statt ,AuBenpolitik") be-
zeichnet den zentralen Problemaspekt internationaler Beziehun-
gen. Sie werden hier lernrelevant, insofern sie Konflikte 6konomi-
scher, politischer, ideologischer oder militarischer Art sind.

Besondere Aufmerksamkeit gilt den Mdéglichkeiten, Chancen und
Beispielen einer friedlichen Konfliktregelung. Nach den Erfahrun-
gen dieses Jahrhunderts wird Frieden oft nur negativ als Abwesen-
heit eines militéarischen Konflikts bestimmt. Seine positive Bestim-
mung als Zustand der Zusammenarbeit, der Vdlkerverstandigung,
des freien Verkehrs, des ungehinderten Austauschs von geistigen
und materiellen Gitern bleibt allgemein. Es ist Aufgabe des Unter-
richts, dies Allgemeine naher zu bestimmen und unterschiedliche,
kontroverse Auffassungen dabei zu beriicksichtigen. Dies schlieBt
die Beféhigung der Schiiler ein, auBenpolitische Zielsetzungen auf
ihre jeweiligen Bedingungen und Auswirkungen hin zu untersu-
chen. Daraus ergeben sich folgende, alle Unterrichtsansatze in die-
sem Lernfeld tibergreifenden Fragen und Probleme:

— welches waren und sind die auBenpolitisches Handeln bestim-
menden Zielvorstellungen und deren Rechtfertigungen?
Zum Beispiel pax Ramona, Treuga dei, balance of power, splen-
did isolation
,Volk ohne Raum*, Sicherung der Freiheit/Demokratie

— welche Rolle spielen dabei historische Erfahrungen, deren In-
terpretation im BewuBtsein der Entscheidungstrager und der Of-
fentlichkeit?

Inwieweit werden dabei Vor- und Nachteile bestimmter auBenpoliti-
scher Aktionen (z. B. Gebietsverluste, Gebietsgewinne, Eroberun-
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gen) als im Sinne des Allgemeinwohls, des nationalen Interesses,
der Friedenssicherung dargestellt?

— Welche Rolle spielt bei der Bégn’jndung fur auBenpolitische
Entscheidungen die Argumentation mit rdumlichen Bedingun-
gen (z. B. natiirliche Grenze, Zugang zum Meer, Bodenschatze)?

— Inwieweit spiegeln sich auBenpolitische Entscheidungen und
die ihnen zugrundeliegenden Interessen in der Infrastruktur
(strategischer StraBen/Eisenbahnbau, Siedlungsformen und
Standorte; Monokulturen in Kolonialgebieten, Autarkiebestre-
bungen)?

— Welche &konomischen Grundlagen haben diese Entscheidun-
gen?
Zum Beispiel historische und gegenwartige Formen von Impe-
rialismus und Nationalismus?

— Welche Instrumentarien stehen sozialen Gruppen einer Gesell-
schaft zur Verfiigung um im auBenpolitischen Entscheidungs-
prozeB ihre Interessen zu verfolgen?

Stellung und Legitimierung politischer Entscheidungstrager
Formen und Inhalte der Diplomatie

Rekrutierungs-, Ausbildungsformen, Ausriistung und Finanzie-
rungsformen von Armeen/Heeren
AuBenhandelsinteressen/Handelspolitik

Offentliche Meinungsbildung

Formen kriegerischer Auseinandersetzung und ihrer Beendi-
gung.

Bei der Gliederung des Lernfeldes in Lernzielzusammenhénge
stellte sich das Problem, daB die Beurteilung internationaler Bezie-
hungen bereits in jedem Einzelaspekt die Untersuchung vielschich-
tiger Zusammenhénge verlangt. Aus dieser Aufgabe ergeben sich
Schwierigkeiten in zweifacher Hinsicht: einmal sind komplizierte
Einzeluntersuchungen notwendig (z. B. im Bereich der Rustungs-
6konomie; zur Klarung der Frage nach dem Verhaltnis zwischen In-
nen- und AuBenpolitik u. a.). Hinzu kommt, daB die Aktionen und
Reaktionen der an einem Konflikt mittel- und unmittelbar Beteilig-
ten auch vor dem Hintergrund historischer Erfahrungen und deren
Deutung gesehen werden mussen (z. B. Beziehungen zwischen der
BRD und der UdSSR; BRD — Frankreich — England, USA — Euro-
pa). Ebensowenig |48t sich das Verhalten einzelner ,Lander” in ei-
nem Konflikt isoliert betrachten. Es muB immer auch in Zusammen-
hang gesehen werden mit wirtschaftlichen und politischen Ver-

328



SI-GL
73

flechtungen und Abhéngigkeiten auf supranationaler Ebene (z. B.
Paktsysteme u. a.).

Der Versuch, gegenwadrtige intergesellschaftliche Konflikte im Un-
terricht der Sekundarstufe | wenigstens in Anséatzen in ihren Bedin-
gungen und Auswirkungen- durchschaubar zu machen, fiihrte zur
Wahl folgender Lernzielzusammenhange:

— Lernzielzusammenhang 1: Ristung und Friedenssicherung

— Lernzielzusammenhang 2: Konflikte als Ergebnis der ungleich-
zeitigen Entwicklung verschiedener Gesellschaften und Modelle
ihrer Lésung

— Lernzielzusammenhang 3: Probleme und Chancen supranatio-
naler ZusammenschluB.

Die Verschrankung dieser drei Zusammenhange laBt sich 'wieder-
um an jedem beliebigen Phanomen aufzeigen (z. B. Abriistungsver-
handlungen). Andererseits kann das BewuBtsein fiir diese Ver-
schrankung bei den Schiilern nicht vorausgesetzt werden. Ein sol-
ches BewuBtsein zu schaffen ist vielmehr das zentrale Lernziel fir
dieses Lernfeld. Das wirkt sich in Vorschlagen zur Unterrichtsorga-
nisation so aus, daB die entsprechenden Lernziele und Themen-
stichworte unter neuen Fragen mehrfach aufgegriffen werden (z. B.
die unter dem Themenstichwort Ristungsausgaben vermittelten
Einsichten und Kenntnisse erweisen sich als notwendig, wenn es
in anderem Zusammenhang darum geht, Argumente gegeniiber der
Forderung nach Abriistung zu beurteilen).

Dieses Vorgehen einer schrittweisen Erarbeitung wirkt sich auch
aus auf den historischen Arbeitsschwerpunkt. Es geht hierbei dar-
um, bewuBtzumachen, daB die gegenwartige Struktur intergesell-
schaftlicher Konflikte ebenso wie die Beziehungen der Staaten in-
nerhalb der beiden ,Lager” nur verstehbar wird, wenn man die ge-
schichtliche Entwicklung dieser Beziehungen miteinbezieht, wie
sie z. B. in den Bedingungen, Erscheinungsformen und Auswirkun-
gen der beiden Weltkriege ihren sichtbaren Ausdruck findet. Zum
anderen konnen iber den Vergleich gegenwadrtiger Formen des
Konfliktaustrags mit den Auseinandersetzungen der europaischen
Staaten im 18. und 19. Jahrhundert bzw. mit Konflikten an anderen
Punkten der historischen Entwicklung die spezifische Struktur der
gegenwartigen Konflikte sowie die Ursachen und Modelle ihrer
friedlichen Losung besser durchschaubar gemacht werden.

Es wird. vorgeschlagen, die Einbeziehung historischer Exkurse
an Fragen zu binden, die sich aus der gegenwaértigen internatio-
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nalen Beziehungen ergeben. Dabei werden bestimmte Themen-
komplexe (z.B. Imperialismus; 1./2. Weltkrieg, Faschismus...)
mehrfach aufgegriffen. Auf diese Weise soll die Vielschichtigkeit
historischer Verlaufe ebenso wie die Notwendigkeit ,Geschichte®
zur Beurteilung der Gegenwart heranzuziehen, unmittelbar Lernge-
genstand werden.

Eine weitere wichtige Aufgabe, die vor allem in den geographi-
schen Arbeitsschwerpunkt fallt, bildet die Frage, inwieweit der un-
terschiedliche gesellschaftliche Entwicklungsstand nicht nur als
Ursache und Ergebnis intergesellschaftlicher Konflikte gesehen
werden muB, sondern auch als Ausdruck naturbedingter Faktoren.
So dauert beispielsweise die Steinzeit und damit die Verwendung
bestimmter primitiver Waffen und Werkzeuge in vielen Teilen Afri-
kas bis: in das 19. Jahrhundert. Der verschiedene Entwicklungs-
stand afrikanischer und europaischer Volker ist in diesem Beispiel
nur auf naturgegebene Determinanten, nicht jedoch auf Abhangig-
keiten, welcher Art auch immer, zurtickzufiihren.

Ferner ist im Unterricht stéandig auf die anderen Lernfelder und de-
ren Lernziele einzugehen. Zum Beispiel erfordert die Analyse eines
internationalen Konflikts auch, jeweils das ,Verhaltnis zwischen
Wirtschaft und Politik" (Lernfeld - Wirtschaft, Lernzielzusammen-
hang 2) und die ,Organisation politischer Entscheidungsabléufe*
(Lernfeld offentliche Aufgaben, Lernzielzusammenhang 3) zu unter-
suchen.

Der Gegenstand des Lernfeldes ist den Schiilern (und Lehrern) fast
nur durch Information zugéanglich, die sie in der Regel nicht mit ei-
genen Erfahrungen vergleichen kénnen. Deshalb ist die Befahi-
gung zum Beschaffen und kritischen Auswerten solcher Informatio-
nen in allen Lernzielzusammenhangen eine wesentliche Qualifika-
- tion. Aus diesen Vorbemerkungen ergibt sich, daB eine Reihe von
Lernzielen fiir alle Lernzielzusammenhéange gelten:

1. lernen, auBenpolitische Entscheidungsprozesse und zwischen-
staatliche Konflikte auf die ihnen zugrundeliegenden wirt-
schaftlichen und politischen Interessen zu befragen

2. lernen, auBenpolitische Interessen, Ziele und die Formen ihrer
Durchsetzung in Beziehung zu sehen zu der jeweiligen Gesell-
schaftsstruktur

3. lernen, daB die Ursachen intergesellschaftlicher Ungleichheiten
in der Regel weniger von naturbedingten Gegebenheiten ab-
hangen als von Verlauf und Ergebnis sich wechselseitig bedin-
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gender wirtschaftlicher und gesellschaftlicher Entwicklungs-
prozesse

. lernen, Normen und Zielvorstellungen auBenpolitischer Ent-

scheidungen auf ihre gesellschaftspolitische Funktion hin zu
befragen (z. B. nationales Interesse; Antikommunismus; Freie
Welt; Solidaritat des sozialistischen Lagers u. a.)

. Instrumente auBenpolitischer Herrschaftsausiibung (politische,

okonomische, militarische) unter dem Aspekt ihrer Entstehung
und Veranderung kennenlernen

. gesellschaftliche und politische Strukturen in einzelnen Staa-

ten auf ihre Abhéangigkeit von internationalen Machtverhéltnis-
sen hin zu befragen

. lernen, daB in die Betrachtung und Beurteilung anderer Gesell-

schaften bewuBt oder unbewuBt politische, kulturelle, soziale
und religiose Wertvorstellungen der eigenen Geschichte und
Gesellschaft eingehen

. lernen zu prifen, inwieweit dadurch das Verstandnis des Ent-

wicklungsstandes und der Probleme anderer Gesellschaften
erschwert bzw. verhindert wird

. lernen, nach Entstehung, Bedeutung und Folgen des jeweiligen

Vorverstandnisses zu fragen (z. B. nationale Vorurteile). Versu-
che/Modelle zu seiner Verdanderung kennen und beurteilen ler-
nen (Jugendaustausch, Stadtepartnerschaften, Olympiade,
Weltjugendspiele)

lernen, intergesellschaftliche Konflikte und die Formen ihres
Austrags als historisch entstanden und veranderbar zu begrei-
fen.

Lernzielzusammenhang 1: Riistung und Friedenssicherung

Es kann davon ausgegangen werden, daB die unmittelbare Gefahr
einer militarischen Konfrontation zwischen den verschiedenen Ge-
sellschaftssystemen in West und Ost durch die Stabilisierung des
militarischen Gleichgewichts in der Form nahezu gleichwertiger
Waffensysteme seit Ende der fiinfziger Jahre gebannt scheint, was
seinen Niederschlag findet in den Bemihungen um internationale
Ristungskontrolle.

In diesem Zusammenhang sind Ansatze zur Friedenssicherung wie
Abriistungsbestrebungen, Einrichtungen neutraler Zonen, Uber-
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nationale Organisationen, Instanzen zur Konfliktregelung oder Ver-
suche kollektiver Friedenssicherung zu untersuchen, ebenso die
Ursachen ihres vorlaufigen Scheiterns bzw. ihrer Begrenztheit
(z. B. Volkerbund, Kellog-Pakt, Internationaler Gerichtshof, UNO,
Rapatzki-Plan, SALT-Gesprache). i

Dennoch besteht die kriegerische Konfliktlésung als Mittel der Po-
litik auf regionaler Ebene fort. Die Tatsache, daB der Ausbruch ei-
nes nuklearen Krieges bisher verhindert wurde, darf nicht dariiber
hinwegtduschen, daB trotz aller Erfahrungen der zerstorerischen
Auswirkungen von Kriegen mit modernen technischen Mitteln und
trotz des wachsenden BewuBtseins, daB bewaffnetes Austragen
von Konflikten die Losung solcher Konflikte eher erschwert, par-
tieller oder umfassender Frieden kaum nahergeriickt ist.

Vor diesem Hintergrund muB auch die Errichtung der Bundeswehr
Lerngegenstand werden. Damalige und gegenwartige Urteile tiber
diese Entscheidung sind auf den gesetzlichen Auftrag der Bundes-
wehr zu beziehen, der ihr eindeutig Verteidigungsaufgaben und
den Schutz der Zivilbevélkerung zuweist. Die Behandlung von Auf-
bau und Ausbau der Bundeswehr sowie ihrer Stellung im west-
lichen Biindnissystem verlangt das Eingehen auf die Entwicklung
der internationalen Beziehungen nach 1950, insbesondere bezogen
auf das Verhaltnis Nato — Warschauer Pakt. Dabei ist zu fragen,
warum das ,atomare Patt“ bisher nicht zu einer weitreichenden
Abristung fihrte, sondern lediglich zu einer begrenzten Ristungs-
kontrolle und damit nur zu einer Verlangsamung des Riistungswett-
laufs mit seinen ékonomischen, politischen und psychischen Bela-
stungen, nicht aber dessen Uberwindung. Riistungskontrolle und
begrenzte Abriistung kénnen demnach nicht von vornherein als
Beispiele praktizierter Friedenssicherung angesehen werden. Unter
den gegebenen Verhéltnissen muB vielmehr gepriift werden, inwie-
weit die entsprechenden MaBnahmen auch dazu dienen, den mili-
tarstrategischen und politischen Status quo einzufrieren durch die
stillschweigende Ubereinstimmung weniger GroBméchte in der
Wahrung ihrer Machtpositionen und Gesellschaftsordnungen, ver-
bunden mit dem Anspruch auf Legitimierung der Ausiibung gesell-
schaftspolitischer/militarischer ,,Ordnungs- und Weltpolizei“-Funk-
tionen.

Das Weiterbestehen und Anwachsen der Ristungspotentiale birgt
zudem die Moglichkeit der verdeckten oder offenen EinfluBnahme
des ,Militars” auf innenpolitische Entscheidungsprozesse. Die ent-
sprechenden innenpolitischen Auswirkungen sind, bezogen auf
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das jeweilige politische System, zu untersuchen (in Verbindung mit
Lernfeld IlI; Offentliche Aufgaben).

Die Tragweite mititarischer EinfluBnahmen |48t sich im Hinblick auf
die deutschen Verhéltnisse besonders an historischen Beispielen
verdeutlichen (Stellung der Armee im Kénigreich PreuBen und im
zweiten deutschen Kaiserreich; Rolle der OHL; Stellung der
Reichswehr in der Weimarer Republik, Wehrmacht im ,Dritten
Reich® ... .). Vor dem Hintergrund dieser historischen Erfahrungen
missen auch ausgehend von dem gesetzlichen Auftrag der Bun-
deswehr deren Organisationsstruktur und Selbstverstédndnis sowie
deren Einschatzung in der Offentlichkeit untersucht werden (z. B.
Konzeption und Realisierung des Prinzips der ,inneren Filhrung*,
Staatsbiirger in Uniform als Versuch, autoritdre und hierarchische
Strukturen abzubauen; Rolle des Wehrbeauftragten, Recht auf
Wehrdienstverweigerung, Legitimation flir den Verteidigungsauf-
trag

Dieser Aspekt verweist bereits auf die Frage nach der Rolle milita-
rischer Einrichtungen im Zusammenhang mit der politischen Be-
wuBtseinsbildung (vgl. Lernfeld |, Sozialisation). Hier ist unter
Einbeziehung der historischen Perspektive und nach dem Ver-
haltnis zwischen traditionellen militadrischen Tugenden (Disziplin,
Gehorsam, Ehre, Treue, Tapferkeit, Heldentum .. .) und demokrati-
schen Verhaltensformen zu fragen. Im Unterricht sollte in diesem
Zusammenhang auch darauf eingegangen werden, welche Rolle
Beispiele fiir Widerstand gegeniiber militarischen Befehlstragern
im Selbstverstandnis militarischer Tradition und im BewuBtsein der
Offentlichkeit hatten und haben.

Die Frage nach den innergesellschaftlichen Auswirkungen der vor-
handenen Ristungspotentiale bezieht sich auch auf die Wirtschaft.
Dabei geht es ebenso um den Anteil der Ristungsausgaben an
Staatshaushalten wie um die Klarung wirtschaftlicher Konsequen-
zen, die der Auf-, Aus- bzw. Abbau von Ristungspotentialen hatte
und hat. Wenigstens in Ansétzen sollten auch Schiiler der Sekun-
darstufe | Einblick gewinnen in den Diskussionsstand zur Beurtei-
lung der Ristungsindustrie (Zulieferungsindustrie) in hochentwik-
kelten Industrieldndern (Problem der sog. Surplus-Produktion).
Eine besondere Rolle spielen hier Theorien und ihre Begriindung,
die sich damit befassen, in welcher Weise die Existenz von R-
stungssystemen die Entwicklung zur sozialen Demokratie in den
Industriestaaten beeinfluBt hat und noch beeinfluBt. Angesichts der
internationalen Lage miissen auch die Bedingungen und Auswir-
kungen von Militérputschs, Militardiktaturen/Militarregimen in an-
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deren politischen Systemen daraufhin untersucht werden, inwie-
weit die Rolle des Militdrs (und das Vorhandensein bzw. der Auf-
bau von Ristungspotentialen) eine demokratische Entwicklung die-
ser Lander verhindert hat und verhindert.

Die Behandlung dieser Frage im Unterricht |8t sich nicht trennen
vom Problem Gewalt — Gegengewalt. Dieser Unterscheidung ent-
_spricht einmal die Erfahrung, daB sich der jeweils erreichte Grad
der Freiheit und der Verwirklichung der Menschenrechte oft nur im
Kampf gegen Ausbeutung und Unterdriickung durchsetzen lieB.
Zum anderen verlangte und verlangt die gewaltsame Verletzung
einmal erreichter Freiheit und sozialer Gerechtigkeit auch den ge-
waltsamen Widerstand (z. B. Widerstand gegen den Faschismus/
Stalinismus). Dies fiihrt zu den innenpolitischen Bedingungen einer
Politik der Friedenssicherung. In diesem Zusammenhang sollen
die Schiiler befahigt werden, Formen ,aggressiver* AuBenpolitik
auch danach zu beurteilen, inwieweit sié dazu beitragt, soziale und
politische Spannungen im Innern zu tberdecken. Diese Frage ver-
weist bereits auf die sozialpsychologischen Bedingungen fiir die
Herstellung von Frieden bzw. fiir dessen Verhinderung:

So miBte z. B. auf Untersuchungen eingegangen werden, in denen
es um den Zusammenhang geht zwischen Aggresionsverhalten
(Feindbilder) und Autoritatsfixierung (vgl. Lernfeld |, S. 150 ff.).

Bezogen auf internationale Politik stellt sich in diesem Zusammen-
hang auch das Problem der Einmischung in die innenpolitische
Entwicklung anderer Staaten bzw. der Beurteilung diplomatischer,
wirtschaftlicher Beziehungen zu Regierungen, die Menschenrechte
nachweislich verletzen. (Vgl. Resolution des Weltkirchenrats zur
Beurteilung von Gegengewalt.)

Lernziele (vgl. auch Lernziele 1 bis 10):

11. fahig werden zu erkennen, daB die Moglichkeit zur Nutzung
des jeweils fortgeschrittensten Standes der technischen Ent-
wicklung durch alle Schichten der Weltbevolkerung eine Be-
dingung zur Herstellung des Weltfriedens ist

12. einsehen lernen, daB Frieden nicht nur Abwesenheit von Krieg
bedeutet, sondern die Beseitigung von psychischer und physi-
scher Unterdriickung voraussetzt

13. lernen, Formen der Gewaltanwendung in Vergangenheit und
Gegenwart auf die Frage zu beziehen, ob sie der Unterdriik-
kung, der Verletzung der Menschenrechte dienen oder ob sie
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als letztes Mittel gegen politischen, 6konomischen oder militari-
schen GewaltmiBbrauch eingesetzt werden

14. lernen, nach den innergesellschaftlichen und intergesellschaft-
lichen politischen und 6konomischen Auswirkungen hochent-
wickelter Rustungspotentiale zu fragen

15. erkennen, daB die Aufrechterhaltung des militarstrategischen
Gleichgewichts eine Mdglichkeit zur Verhinderung kriegeri-
scher Weltkonflikte darstellt, andererseits aber auch als standi-
ge Bedrohung des Weltfriedens zu begreifen ist

16. lernen, den gesetzlichen Verteidigungsauftrag der Bundeswehr
auf deren Selbstverstandnis, Organisationsstruktur und Ein-
schatzung durch die Offentlichkeit zu beziehen.

Lernzielzusammenhang 2:
Konflikte als Ergebnis der ungleichzeitigen Entwicklung verschie-
dener Gesellschaften

In diesem Lernzielzusammenhang geht es um das Verhaltnis von
unterentwickelten und entwickelten Landern. Angesichts der Tei-
lung der Welt in reiche und arme Léander, in Industrienationen und
,Entwicklungslander*, stellt sich die Frage nach den Ursachen fir
den unterschiedlichen Entwicklungsstand. Bei den entsprechenden
Deutungen spielen die natiirlichen Ressourcen und ihre unter-
schiedliche Nutzung eine wesentliche Rolle. Die Erkenntnis, daB in
diesen Léandern héaufig Armut und Verelendung trotz groBer naturli-
cher Ressourcen herrschen, verlangt die Untersuchung der innen-
politischen Verhaltnisse in diesen Landern, der wirtschaftlichen Si-
tuation sowie ihrer Geschichte zur Zeit des Kolonialismus und Im-
perialismus.

Eine Beurteilung schlieBt die Frage nach dem Stand der Zivilisa-
tion vor dem Auftreten der Europder mit ein. Ebenso miissen
Rechtfertigungen fiir historische und gegenwartige Formen des Ko-
lonialismus und Imperialismus herangezogen und zu den faBbaren
Auswirkungen in Beziehung gesetzt werden (Rolle der Kirchen,
Weitergabe technischer und kultureller Leistungen im Vergleich
zum Verlust an Menschen und Rohstoffen, der Ausrichtung der
Wirtschaft an Bediirfnissen der Kolonialstaaten und der Zerstérung
vorhandener kultureller Traditionen). Vor dem Hintergrund der hi-
storischen Entwicklung werden die Verhaltnisse in diesen Landern
Lerngegenstand unter folgenden Gesichtspunkten:
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Wann, unter welchen Vorausseizungen und mit welchen Mitteln
haben ehemalige Koloniallander ihre Unabhéngigkeit erlangt?

Was hat sich dadurch fiir die Bevolkerung geéndert?

Inwieweit dauert fiir die einzelnen Lander aubh nach ihrer staat-
lichen Unabhéngigkeit politische und wirtschaftliche Abhéngig-
keit an? In welchen Formen auBert sie sich?

Welche soziale Struktur haben diese Lander?

Wie sind die innenpolitischen Machtverhéltnisse beschaffen,
insbesondere auf wessen Zustimmung, Unterstiitzung beruhen
Regierungen?

Welche Rolle spielt die materielle Unterstiitzung dieser Lander
durch andere Staaten?

Was bedeutet in diesem Zusammenhang jeweils Entwicklungs-
hilfe (was wird entwickelt, wem hilft sie)?

Die Absichten der Geberlander sowie die Funktion der Entwick-
lungshilfe fur deren Wirtschaft spielen hier ebenfalls eine Rolle

(z.

B. politische und militarisch-strategische Vorteile, Kapitalexport,

ErschlieBung neuer Markte, sichere Rohstofflieferanten). Im Rah-
men vielfaltiger Abhangigkeiten sollte die Frage nach dem Spiel-
raum flr verschiedene und eigene Wege der Entwicklung aufge-
griffen werden. Dazu bietet sich u.a. ein Vergleich an zwischen

Ta

nsania, Sambia, Kuba, Chile.

Lernziele (vgl. auch 1 bis 16):

17

18.

19.

20.

. Konflikte in entfernten Regionen im Hinblick auf ihre Bedeu-

tung fir die eigene Gesellschaft untersuchen kénnen

lernen, die Probleme der Entwicklungslénder als Ergebnis ihrer
historisch-politischen Entwicklung zu begreifen

lernen, Formen der Entwicklungshilfe unter sozialgeographi-
schen Aspekten auf ihre Innovationsfunktion hin zu tiberpriifen

Bedingungen fiir Entstehung und Verénderung weltwirtschaftli-
cher Probleme (Gefalle zwischen armen und reichen Landern;
Umweltverschmutzung; Umfang und Nutzung natiirlicher Res-
sourcen; Energiequellen Grundstoffe; Nebeneinander unter-
schiedlicher Wirtschaftssysteme) kennenlernen
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21. Alternative Modelle zur politischen Lésung solcher Probleme
kennenlernen (supranationale Zusammenschliisse) und ihre
Auswirkungen in Ansatzen beurteilen kénnen.

Lernzielzusammenhang 3: Probleme und Chancen supranationaler
Zusammenschliisse

Die Lernzielzusammenhange 1 und 2 riicken Fragen nach den Be-
dingungen und Folgen gegenwartiger intergesellschaftlicher Kon-
flikte in den Mittelpunkt. Versuche ihrer Losung wurden so einbe-
zogen, daB auch deren Unzuldnglichkeiten von Schiilern erkannt
werden kénnen. Dem scheint die Erfahrung zu widersprechen, daB
es auf allen Gebieten sichtbare Anzeichen gibt, liber nationale
Grenzen, politisch widerspriichliche Vorstellungen hinweg durch
internationale und supranationale Zusammenschliisse und Ver-
flechtungen auf den verschiedensten Ebenen Konfliktpotentiale ab-
zubauen. Diese Zeichen fiir eine zunehmende weltweite Kommuni-
kation durfen im Unterricht keineswegs von vornherein als Ver-
schleierung fiir die nach wie vor vorhandenen Interessengegensét-
ze bzw. als indirekte Legitimierung fiir die Herrschaftsposition we-
niger GroBmachte beurteilt werden. Es miiBte in jedem Einzelfall
neu untersucht werden, welche Vor- und Nachteile sie fiir wen ge-
bracht haben und vermutlich noch bringen. Ein Schwerpunkt des
Unterrichts liegt dabei in der Befahigung der Schiiler, solche Ver-
einbarungen zur Zusammenarbeit Uber nationale und politische
Grenzen hinweg auch an ihren Zielen zu messen, wie sie in den
Praambeln von Vertragswerken formuliert werden. Dabei geht es
sowohl um Ziele wie Vélkerverstandigung, internationale Zusam-
menarbeit, menschliche Erleichterungen, Abbau von nationalen
Vorurteilen, Sicherung des Weltfriedens, wie um die jeweiligen in-
nenpolitischen Auswirkungen, die bestimmte internationale Verein-
barungen fiir die einzelnen Gruppen der Bevolkerung haben.

Auch hierbei darf Unterricht sich nicht allein auf die Darstellung
der jeweils vorgebrachten Begriindungen fiir supranationale Zu-
sammenschliisse beschranken bzw. deren Struktur auf die Form ei-
nes Schaubildes reduzieren. An den Auswirkungen und Erschei-
nungsformen solcher Systeme muB auch der Frage nachgegangen
werden, inwieweit entgegen ihrer ausdriicklichen Zielsetzung und
Rechtfertigung einseitige Abhangigkeitsverhaltnisse fortbestehen
bzw. neu geschaffen werden. Diese Aufgabe bezieht sich sowohl
auf den ,,Ostblock” wie auf die westlichen Paktsysteme.

lhr kommt insofern besondere Bedeutung zu, als die zwischen-
staatlichen Beziehungen und die jeweils praktizierten Formen der
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Konfliktregelung fir die gegenseitige Abgrenzung dieser beiden
groBen politischen Systeme von erheblichem Gewicht sind. Lern-
gegenstand sind in diesem Zusammenhang jedoch nicht nur die
aktuellen Beispiele flir supranationale Verteidigungs- und Wirt-
schaftsblécke, die ihre Existenz jeweils mit Bedrohung durch die
andere Seite rechtfertigen. Von ebenso groBer Tragweite erscheint
zum gegenwadrtigen Zeitpunkt die Frage nach der Moglichkeit der
" Koexistenz widerspriichlicher Gesellschaftssysteme und die Befa-
higung zur Beurteilung der mit diesem Ziel in Gang gesetzten su-
pranationalen Integrationsbestrebungen und Vereinbarungen.

Lernziele (erganzend zu Lernzielen 1 bis 21):

22. lernen zu priifen, unter welchen Bedingungen die Entwicklung
des Verkehrs, der Sportbeziehungen, der Massenmedien und
des TFourismus den Abbau politischer Gegensaize und die
Uberwindung sogenannter natiirlicher und politischer Grenzen
fordert oder hemmt

28. lernen, daB die Beziehungen zwischen einzelnen Staaten auch
abhangig sind von der Zugehorigkeit dieser Lander zu supra-
nationalen Zusammenschlissen

24. Entwicklung, Veranderung und Auswirkungen der Formen welt-
wirtschaftlicher Verflechtung kennenlernen

25. Bedingungen fiir die Entstehung und Verdnderung weltwirt-
schaftlicher Probleme und damit zusammenhéangender interna-
tionaler Konflikte untersuchen lernen

26. alternative Modelle zur Lésung solcher Probleme kennenlernen
und in Anséatzen beurteilen lernen.
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5./6. Jahrgangsstufe

Ubersicht:

Lernzielschwerpunkt 1: Krieg als Mittel zum Austrag inter-
gesellschaftlicher Konflikte .

Begriindung flr die Wahl des Lernzielschwerpunktes
(S. 341)

— Sparta — Athen (S. 342)
— Rom — Karthago (S. 342)

Lernzielschwerpunkt 2: Entstehung und Auswirkungen
nationaler Vorurteile

Begriindung fiir die Wahl des Lernzielschwerpunktes
(S. 344)

— Sportlicher Wettbewerb —
ein Beitrag zur Vélkerverstandigung (S. 345)
— Gastarbeiter (S. 348)
— Tourismus (S. 349)
— Verkehrswege — Verkehrsmittel (S. 351)
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Lernzielschwerpunkt 1:

Krieg als Mittel zum Austrag intergesellschaftlicher
Konfiikte

Begriindung fiir die Wahl des Lernzielschwerpunktes:

Die Behandlung internationaler Konflikte erscheint auch auf dieser
Jahrgangsstufe nur dann sinnvoll, wenn es gelingt, die Bedingun-
gen und Folgen solcher Konflikte durchschaubar zu machen. Dies
verlangt Fragen nach Zusammenhéngen, die den duBeren Erschei-
nungsformen der Konflikte zugrundeliegen. Diese Aufgabe findet
auf dieser Jahrgangsstufe wahrscheinlich weniger ihre Grenze in
der Fahigkeit der Schiiler, solche Zusammenhénge zu erfassen;
die entsprechenden Versuche diirften vielmehr eher daran schei-
tern, daB der dazu notwendige zeitliche Umfang der Unterrichtsein-
heiten bei Schiilern auf Widerstande trifft, da sie in der Regel ge-
wohnt sind, Lernfortschritt an der Zahl der besprochenen Themen
zZu messen.

Es scheint daher angebracht, unter jeweils ,reduzierten” Problem-
stellungen intergesellschaftliche Konflikte aufzugreifen. Auf diese
Weise sollen dn einzelnen Beispielen schrittweise Fragen und Be-
griffe verfiigbar gemacht werden, die eine Untersuchung internatio-
naler Konflikte unter zunehmend komplexeren Zusammenhéangen
ermoglichen. MaBstab fiir den Lernfortschritt der Schiiler ist die
Fahigkeit, die an den jeweiligen Beispielen gewonnenen Einsichten
in Form von Fragestellungen auf neue Unterrichtsgegenstande in
diesem Arbeitsbereich zu beziehen.

Geht man von diesen Voriiberlegungen aus, dann sprechen mehre-
re Griinde dagegen, als Ansatz fiir den LernprozeB die groBen ak-
tuellen internationalen Konflikte (Vietnam-Konflikt, Nahost-Konflikt,
Krieg) zu wahlen. Zwar sind die Schiiler durch Fernsehinformatio-
nen oft auf eine ,globale“ Behandlung solcher Konflikte einge-
stellt. Unterricht, der diese Motivation aufgreift, wiirde demnach
Schiilern zunachst die Erfahrung vermitteln, daB der Ansatz zu ei-
ner solchen ,Globalbeurteilung” scheitert. Das diirfte nicht nur die
weitere Lernmotivation einschrénken, sondern kdnnte einer Hal-
tung Vorschub leisten, vor @hnlichen Aufgabenstellungen prinzi-
piell zu resignieren (,da schaut ja doch keiner durch; das ist alles
viel zu verwickelt . . .").

Es wird daher vorgeschlagen, zwischengesellschaftliche Konflikte
auf dieser Jahrgangsstufe zunédchst an historischen Beispielen zu
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untersuchen, die sich vergleichsweise leichter fiir eine Betrachtung
unter ausgewahlten Aspekten anbieten. Aufgabe des Unterrichts
soll dabei die Aufarbeitung von Voreinstellungen der Schiiler sein,
wie sie in folgenden AuBerungen faBbar werden:

— Kriege hat es immer gegeben und wird es immer geben

— Schuld an Kriegen ist der Ehrgeiz/Machtwille einzelner Men-
schen

Uber den Ausgang eines Krieges entscheiden Mut/Tapferkeit
der Kampfenden

Gewonnen haben immer die, die die besseren Feldherren hat-
ten.

Die Uberprifung solcher Ansichten orientiert sich an folgenden
Lernzielen:

— lernen, intergesellschaftliche Konflikte als Ergebnis gesell-
schaftspolitischer und/oder wirtschaftlicher Interessengegensat-
ze zu erkennen (LZ 1)

— lernen, daB die Ursachen intergesellschaftlicher Ungleichheiten
in der Regel weniger von naturbedingten Gegebenheiten abhéan-
gen als vom Verlauf und Ergebnis sich wechselseitig bedingen-
der wirtschaftlicher und gesellschaftlicher Entwicklungsprozes-
se (LZ 3)

— lernen, Rechtfertigungen fiir auBenpolitische Ziele auf die ihnen
zugrundeliegenden Interessen hin zu befragen (LZ 4)

Themenstichwort:

— Auseinandersetzung Sparta-Athen
— Kriege zwischen Rom und Karthago

Lernzielorientierte Erlduterungen

Unterricht, der diesem Lernzielschwerpunkt entspricht, 1aBt sich
auf der Grundlage einer Reihe von historischen Beispielen organi-
sieren. Die hier getroffene Auswahl orientiert sich an der Quellen-
lage und anderen in dieser Jahrgangsstufe vorgesehenen histori-
schen Themenstichworten. Es sollten in den Klassen 7 und 8 we-
nigstens zwei Beispiele untersucht werden (Méglichkeit des Ver-
gleichs).

Unterrichtspraktische Hinweise:

Die Lernziele beziehen sich auf dieser Jahrgangsstufe auf die Befa-
higung der Schiiler, internationale Konflikte unter bestimmten Fra-
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gestellungen zu untersuchen. Solche Fragen sind:

In welchen Formen &uBern sich Konflikte (Kriege, Propagan-
da .. )2

Wodurch und warum unterscheiden sich die jeweiligen Formen
des Konfliktaustrags von bereits bekannten?

Welche Mittel werden jeweils eingesetzt, um Konflikte anzutra-
gen (Verhandlungen, Drohungen, Erpressungen, kriegerische
Auseinandersetzungen [Waffentechnik]) ?

Wer ist in welcher Form direkt oder indirekt an dem Konflikt be-
teiligt (Kriegsdienst, Steuern, Subventionen . ..)?

Wer bezahlt in welcher Form die Kosten?

Wie und von wem wird ein Konfliktaustrag in einer bestimmten
Form (z. B. durch Krieg) propagiert/gerechtfertigt?

Wem bringt der Verlauf des Konfliktes Vorteile, wem Nachteile?
Worin bestehen diese Vor- oder Nachteile?
Wodurch wurde der Ausgang des Konfliktes entschieden?

Unter welchen Bedingungen hatte sich der Konflikt vermeiden
lassen?

Mit der Erarbeitung dieser Fragen wird vor allem die kritische Pri-
fung von Kollektivbegriffen (Volk, Rasse, Land, Reich...) ange-
strebt. An ihre Stelle tritt die Frage nach der sozialen Stellung der
jeweils handelnden Personen. Dadurch wird es moglich, Ausdriik-
ke wie ,die Athener, die Romer" als handelndes Subjekt zu erset-
zen durch Begriffe wie ,Bauern®, ,Priester®, ,Handwerker", ,ab-
hangiger Dienstadel” ... Auf diese Weise sollen die Voraussetzun-
gen geschaffen werden, um in den folgenden Jahrgangsstufenin-
ternationale Konflikte auf gesellschaftliche Strukturen bezogen zu
untersuchen.

343



Lernzielschwerpunkt 2:
Entstehung und Auswirkungen nationaler Vorurteile

Begriindung fiir die Wahl des Lernzielschwerpunktes:

Bereits im Lernzielschwerpunkt 1 wird deutlich, daB jede Behand-
. lung von Aspekten intergesellschaftlicher Beziehungen auf Vorein-
stellungen bei den Schiilern trifft. Solche Voreinstellungen sind:

»,Das geht uns nichts an“
»Die sind selbst schuld*
»,Die machen ja doch was sie wollen® . ..

Der in solchen AuBerungen sichtbar werdenden Distanzierung ent-
spricht in der Regel die Identifizierung mit Symbolen, Reprasentan-
ten, Wertvorstellungen, die etwa in folgenden AuBerungen faBbar
werden:

»Wir sind tlichtiger, fleiBiger*

,Wir sind sauber"

,Wir missen gewinnen* bzw. ,,Wir hatten gewonnen, wenn . . .*“
»Unsere Nationalmannschaft*

,Deutsche Wertarbeit"” . ..

Die solchen AuBerungen zugrunde liegenden Einstellungen verwei-
sen auf die Art, in der Schiiler dieser Jahrgangsstufe internationale
Beziehungen unmittelbar erfahren. Um die Bedeutung solcher Vor-
einstellungen und der ihnen entsprechenden Verhaltensweisen
geht es im Unterricht, soll es gelingen, Beziehungen zu anderen
Gesellschaften/Staaten zum Lerngegenstand zu machen, ohne daB
die behandelten Sachverhalte abstrakt und ohne Auswirkungen auf
politisches Verhalten bleiben. Inwieweit Unterricht diese Aufgabe
16st, zeigt sich vor allem in der Fahigkeit der Schiiler, die Fragen
des ersten Lernzielschwerpunktes zum Umgang mit Kollektivbegrif-
fen auch in dem neuen Themenbereich anzuwenden.

Lernziele:

— lernen, daB in die Betrachtung und Beurteilung anderer Gesell-
schaftsformen bewuBt oder unbewuBt politische, kulturelle, so-
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ziale und religiose Wertvorstellungen der eigenen Geschichte
und Gesellschaft mit eingehen (LZ 7)

— lernen zu prufen, unter welchen Bedingungen die Entwicklung
des Verkehrs, der Sportbeziehungen, der Massenmedien und
des Tourismus den Abbau politischer Gegensatze und die Uber-
windung naturlicher sowie politischer Grenzen fordert oder
hemmt (LZ 22)

- Ierneh zu prufen, inwieweit dadurch das Verstandnis des Ent-
wicklungsstandes und der Probleme anderer Gesellschaften er-
schwert bzw. verhindert wird (LZ 8)

— lernen, nach Entstehung, Bedeutung und Folgen solcher Vorteile
zu fragen (LZ 9)

Themenstichwort:

Sportlicher Wetthewerb —
ein Beitrag zur Vdlkerverstandigung?

Lernzielorientierte Erlauterungen

Uber die Notwendigkeit eines friedlichen Zusammenlebens der
Voélker unter Anerkennung anderer Kulturen in ihrem Eigenwert
wird man sich im Unterricht sehr schnell einig sein. Alle Schiler
dirften dem zuwiderlaufende Auffassungen als unverniinftig, ge-
fahrlich oder inhuman verurteilen. Trotzdem |48t sich nicht leug-
nen, daB es nach wie vor nationale Vorurteile gibt, daB andere VolI-
ker diskriminiert werden. Aus der Sicht der Schiiler kdnnen sich
solche Erscheinungen allzuleicht als Ausdruck fiir die Unbelehr-
barkeit der ,anderen” darstellen. Sie selbst halten sich fiir immun
gegenuber nationalen Vorurteilen. Dem liegt die Meinung zugrun-
de, verninftigen Einsichten entsprache bereits ein verniinftiges
Verhalten. Ein Beispiel, an dem fiir einen GroBteil der Schiler die-
se Vorstellung anhand eigener Erfahrungen tberpriifbar wird, sind
internationale Sportveranstaltungen. Sie sollen hier unter zwei
Aspekten untersucht werden: einmal geht es um die Ubersteige-
rung des Engagements und der Begeisterung fir die ,eigene”
Mannschaft bis zum Fanatismus, zum anderen um extreme Aus-
wichse des Hochleistungssports. In beiden Féllen werden Erschei-
nungen aufgegriffen, die angesichts der historischen Erfahrungen
mit den Auswirkungen kollektiver Vorurteile und nationalen Presti-
gedenkens Randprobleme darstellen. So gab und gibt es etwa fiir
Fanatismus eine Vielzahl von Beispielen (religiéser, politischer Fa-
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natismus), die zu ganz anderen und weitreichenderen Folgen fih-
ren, als dies im Bereich des Sports der Fall ist. Das Gleiche gilt fir
nationales Prestigedenken. Trotzdem bieten sich internationale
Sportbeziehungen aus mehreren Griinden als Einstieg in die Frage
nach den Bedingungen fur Volkerverstandigung an: die Nahe zum
Erfahrungshorizont der Schiiler wurde bereits genannt. Hinzu
kommt, daB bei dem Thema ,internationale Sportbeziehungen® von
- vornherein die Spannung zwischen als verniinftig anerkannten Zie-
len und bestimmten Auswirkungen Lerngegenstand wird, da Vol-
kerverstandigung und friedlicher Wettbewerb selbst bereits zentra-
le Motive fiir internationale Sportbeziehungen bilden. Damit bleibt
der Anspruch stdndiger Bezugsrahmen bei der Untersuchung der
folgenden Beispiele fiir Fanatismus und Ubersteigerung des Lei-
stungsprinzips. Die Behandlung entsprechender Falle geht davon
aus, daB,parallel hierzu zum Teil im Lernfeld Offentlichkeit, zum
Teil im Unterrichtsfach Sport auf andere gesellschaftliche Aufgaben
des Sports bzw. andere Motive fiir sportliche Betatigung ausfiihr-
lich eingegangen wird (Freizeitfunktion, Gesundheitsvorsorge sind
als Themenstichworte im Lernfeld 11l vorgesehen).

Unterrichtspraktische Hinweise:

Es sollen internationale Sportereignisse untersucht werden, die in
besonderem MaBe nationale Emotionen ausgeldst haben. Beispie-
le:

Endspiel um die FuBballweltmeisterschaft 1966 (,Das dritte Tor")
Europapokalspiele (,Der Blichsenwurf von Ménchengladbach®)
Eiskunstlaufmeisterschaften (,,Schiedsrichter®)
Medaillenspiegel bei Olympiaden

Hinweise zu Unterrichtsansatzen:

— Erscheinungsformen der emotionalen Reaktion
(Wut, Freude, Tatlichkeiten, Beleidigungen, Verbriiderung, Ju-
bel, Umzlige, Sprechchore, Lieder, Zerstérungen)

— Wer reagiert in welcher Weise?
(Zuschauer am Fernsehschirm und im Stadion, Kommentatoren
in Fernsehen und Rundfunk, Zeitungen: Massenpresse, Tages-
zeitungen, Uberregionale Zeitungen)

— Wie und durch wen werden Emotionen geweckt, verstarkt, ge-
steuert, abgeschwacht oder kritisiert
(Rundfunk- und Fernsehkommentatoren, Presse . . .)
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— Die politischen Wirkungen:
was bedeutet es z. B, wenn Schiiler mit Brasilien ausschlieBlich
»FuBball“ verbinden und nicht auch ,soziales Elend*“

— Vergleich von Reaktionen bei einer Niederlage bzw. einem Sieg
- der ,eigenen” Mannschaft)

— Vermittlung nationaler Stereotypen durch Sport
(Einschatzung von Landern nach ,ihrer “sportlichen Leistung.
Zuordnung von sog. nationalen Eigenschaften: ,Die Englander
spielen hart aber fair“, ,Die Italiener spielen mit Haken und
Osen®).

In einem zweiten Aspekt sollen die Motive untersucht werden, die
junge Menschen zum Leistungssport fiihren, sowie die Griinde fiir
nationale Programme zur Foérderung des Leistungssports seitens
des Staates und der Sportorganisationen (Leistungszentren, Stif-
tung Deutsche Sporthilfe, Jugend trainiert fiir Olympia u. a.). Der
Vergleich der Férderung des Leistungssports in verschiedenen ge-
sellschaftlichen Systemen und die Tatsache, daB Leistungssport
Uberall in der Welt betrieben wird, erfolgt unter Fragen wie:

— Steht der Sport priméar im Dienste des Menschen oder nationa-
ler Interessen?

— Fordert der Sport Freundschaft und Vélkerverstandigung oder
Freund-Feinddenken?

— Sind Olympische Spiele ein Fest der Jugend der Welt oder ein
Forum nationaler Selbstdarstellung?

— Ist die soziale Unterstlitzung der Sportler durch die Sporthilfe
eine Voraussetzung fiir Chancengleichheit oder schafft sie Ab-
hangigkeiten?

— Welche Werbewirkung hat der Sport auf kommunaler, nationa-
ler und internationaler Ebene?

~ — Wird der Sport von kommerziellen Interessen miBbraucht? -

Die angegebenen Strukturierungshinweise und die Fragestellungen
beziehen sich auf den Vergleich verschiedener Lénder.

Materialhinweise:
Vinnai, G., FuBballsport als Ideologie, Frankfurt 1970

Buchloh, P. G., Freese, P., Nationalistische Tendenzen in der engli-
schen und deutschen Presseberichterstattung zur FuBballweltmei-
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sterschaft 1966, in: Sprache im technischen Zeitalter 24/1967,
S, 337 ft.

Dankert, H., Sportsprache und Kommunikation — Untersuchungen
zur Struktur der FuBballsprache, Tiibingen 1969

Prokop, U., Soziologie der Olympischen Spiele, Miinchen 1971

~ Lenk, H., Leistungssport: Ideologie oder Mythos. Zur Leistungskri-
tik und Sportphilolophie

Grube/Richter (Hrsg.), Leistungssport in der Erfolgsgesellschaft

Schelsky, H., Friede auf Zeit. Die Zukunft der Olympischen Spiele.

Themenstichwort:

Gastarbeiter

Unterrichtspraktische Hinweise:

Dieses Themenstichwort verweist auf Unterrichtsansétze fiir diese
Jahrgangsstufe im Lernfeld | (vgl. S. 90). Die dort behandelten Ge-
sichtspunkte des Gastarbeiterproblemes werden unter den Lernzie-
len dieses Lernzielschwerpunktes um folgende Fragen ergéanzt wie:

Welche Vorstellungen tber die Herkunftslander gehen in Asso-
ziationen zu dem Stichwort Gastarbeiter ein? (Bilder, Namen als
Vorlage fiir Assoziationsreihen)

Wie kommen solche Vorstellungen zustande? Wie 4Bt sich
nachpriifen, ob sie der Wirklichkeit entsprechen? Dazu miiBte
untersucht werden: soziale Lage der Gastarbeiter im Herkunfts-
land (Einkommen; Wohnverhaltnisse, Ausbildungsbedingun-
gen...)

Welche Folgen haben bestimmte Vorstellungen iiber Gastarbei-
ter und die in sie eingehenden Urteile tiber die Herkunftslander?

Wie wird die Existenz von Gastarbeitern begriindet? Gibt es un-
terschiedliche einander widersprechende Begriindungen? Wie
lassen sich solche Begriindungen Uberprifen (z. B. Hilfe fur die
Herkunftslander — Ausnutzung billiger Arbeitskréfte bei gleich-
zeitiger Fortdauer sozialer MiBstande in den Herkunftslandern)?

Welche Rolle spielt die Angst, Gastarbeiter konnten eine Kon-
kurrenz darstellen, bei Negativurteilen?

Unter welchen Voraussetzungen wéare denkbar, daB die Gastar-
beiter zu einer Verstandigung zwischen Volkern beitragen?
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Bei der Erarbeitung dieser Fragen im Unterricht konnen Begriffe
wie Vorurteil, Stereotyp (vgl. Lernfeld 1) wenigstens in Umschrei-
bungen eingefﬁhit werden. Zugleich werden Begriffe verfligbar, die
in wirtschaftliche Zusammenhange intergeselischaftlicher Bezie-
hungen einfiihren (vgl. Lernfeld I). Hier konnte vor allem der Bei-
trag der Sozialgeographie zu diesem Themenstichwort liegen (z. B.
Verhéltnis zwischen sog. Aktiv- und Passivrdumen). Besondere Be-
achtung finden dabei:

— Grinde fir die Arbeitskraftewanderungen in Europa, dkonomi-
sche Situation der Heimatlander und der Beschéftigungslander

— Arbeitskraftewanderung zu Beginn der industriellen Revolution
(Ruhrgebiet)

— Erscheinungsformen der Ausl&nderbeschéftigung: Entvolkerung
ganzer Landstriche in Stideuropa, Gettobildung hier

— Entstehen von Vorurteilen aufgrund unterschiedlicher Verhal-
tensweisen, im Gegensatz dazu: auslandische Arbeitskrafte als
Konkurrenz zu einheimischen

— Ansatz zur Loésung des Problems: Integration oder Rotation?
Arbeit zu Kapital oder Kapital zu Arbeit?

Materialhinweise:

vgl. entsprechendes Themenstichwort im Lernfeld |

Rochcau, G., Die innereuropdischen Arbeiterwanderungen. GR
1966

Puls, W. W, Das jugoslawische Gastarbeiterproblem. GR 1966
Schrettenbrunner, H., Die Wanderbewegungen von Fremdarbeitern

am Beispiel einer Gemeinde in Kalabrien, GR 1969

Themenstichwort:

Tourismus

Unterrichtspraktische Hinweise:

Unterricht, der von diesem Themenstichwort ausgeht, hatte vor al-
lem die Auswirkungen zu untersuchen, die der Tourismus auf das
Entstehen der Vorstellungen ber andere Lander und Volker hat.
Dabei muBte ebenso lberprift werden, inwieweit Tourismus zur
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Volkerverstandigung beitragen kann, aber auch in welchem Aus-
maB er Klischeevorstellungen vom Urlaubsland vermittelt bzw.
dazu beitragt, daB die politische und soziale Realitat in diesen Lan-
dern hinter der Touristenperspektive vollig verlorengeht.

Unterricht kann diesen Sachverhalt erarbeiten, indem er Bildmate-
rial und Textausziige aus Reiseprospekten, Reiseflihrern, Sachbii-
. chern liber Expeditionen, Reiseberichte kontrastiert mit Bildern
und Texten aus Erdkundeschulbiichern, geographischer Fachlite-
ratur, sowie Angaben {ber die sozialen und politischen Verhéltnis-
se in den entsprechenden Urlaubslandern. Dazu sollten u. a. fol-
gende Fragen entwickelt werden:

— Welche Vorstellungen verbinden sich mit dem jeweiligen Ur-
laubsland? (z.B. zu ermitteln durch die Aufforderung an die
Schiler: ,Schreibt auf/zeichnet, was euch einféllt, wenn ihr an
Spanien, Griechenland, Italien denkt!")

— Woher kommen diese Vorstellungen?

— Welche Rolle spielt dabei die Touristikwerbung/Reklame/An-
sichtskarten/Privatphotos von Bekannten?

— Welche Wirkung geht von diesem Material aus (Bilder-Texte)?
— Was wird auf diesen Bildern dargestellt?

— Welche Vorstellungen vermittelt das Material von dem Land und
seinen Bewohnern?

— Was spricht fiir, was gegen die Behauptung, der Tourismus sei
volkerverbindend?

— Was lernen Urlauber von dem Urlaubsland kennen? (Kontakt mit
einzelnen Schichten der Bevolkerung!)

— Welche Vorschlage enthalten Reisefiihrer? (Routen und deren
Begriindung!)

— Mit welchen Argumenten, Angeboten wirbt ein Land um Urlau-
ber?

— Welche Folgen bezogen auf die Beurteilung der Lebensverhélt-
nisse in dem Urlaubsland hatte es, wenn das Bild eines Landes,
wie es Urlaubswerbung und Urlaubserfahrung darstellen, verall-
gemeinert wirde?

— Wiirde ein solches Bild der Voélkerverstandigung niitzen/scha-
den?
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— Wiirde sich dieser Nutzen/Schaden auf alle Gruppen der Bevol-
kerung gleichermaBen beziehen?

Materialhinweise:

Es bieten sich an, das Material von Schiilern sammeln zu lassen.
Ausgangspunkt von Unterricht konnte dann etwa folgende Texte
und die ihnen entsprechenden Bilder sein:

— ,ldyllische Ruhe herrscht in Mijas, einem vertraumten andalusi-
schen Bergdorf, nur eine Autostunde von den groBen Badeorten
entfernt” (Quick, Nr. 7, 1970)

— ,Sie stehen fasziniert vor den modernen Geb&duden und der
bunten Trostlosigkeit der Slums. Blick vom 2100 m hohen Mount
Avila auf die lhnen zu FiiBen liegende Weltstadt. Gelegenheit zu
erholsamen Badeausfligen“ (Neckermann Reisen prasentiert:
URLAUB 1971/72)

— ,Wer die ldylle liebt, wer am Althergebrachten hangt oder wer
eine romantische Seele hat, der findet seine Motive in den alten
Stadtvierteln. Trotz Modernisierung und Kriegszerstorung haben
ganze Kleinstadte samt Stadtmauern ihr Aussehen durch die
Jahrhunderte kaum verandert. Natiirlich hat der Zahn der Zeit an
ihnen genagt, aber das ist ja gerade das Liebenswerte. Da sind
die zerbrockelnden Fassaden, die schiefen Giebel, die durch-
hangenden Décher ... Auch das alte Kopfsteinpflaster ist meist
noch vorhanden, aber — da beginnt der Arger — Pferdekarren
rumpeln nicht mehr dariiber hinweg. Stattdessen gibt es Autos
und mit ihnen Verkehrszeichen, weiBe Striche und Parkuhren.
Man kann es nicht anders sagen, diese Dinge verschandeln ei-
nem regelmaBig die schonsten Photos.” (M. Bauer, Sehen und
fotografieren — Motive richtig gesehen, S. 106)

Themenstichwort:

Verkehrsmittel — Verkehrswege

Lernzielorientierte Erlduterungen

— international wichtige Verkehrswege Europas und AuBereuro-
pas in ihrer Besonderheit und Bedeutung kennenlernen

— Ausbau und Verbesserung von Wasserwegen (Kanéle) sowie
deren raumverbindende Aufgaben kennenlernen
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— die VerkehrserschlieBung und die Verkehrsanbindung von Rand-
raumen als Voraussetzung ihrer Inwertsetzung erkennen koén-
nen (Beispiele aus verschiedenen Raumen)

— die Entwicklung neuer Verkehrsmittel und ihren Einsatz im zwi-
schenstaatlichen Verkehr erkennen konnen, dabei die Notwen-
digkeit internationaler Vereinbarungen erfassen lernen

" — lernen, daB der Bau, die Nutzung und die Weiterentwicklung der
Verkehrswege- und -mittel abhangen von politischen, wirtschaft-
lichen und militérstrategischen Faktoren

— lernen zu priifen, inwieweit die Entscheidung fir eine bestimm-
te Form von Verkehrsverbindungen von partikularen Interessen
(z. B. Wirtschaftszweige) bestimmt wird.

Unterrichtspraktische Hinweise:

Suez-Kanal, Panama-Kanal, Kiel-Kanal

St. Lorenz Seeweg

Rhein-Main-Donau-Schiffahrtsweg

Fernostroute tber Sibirien

Autobahn im ,Zonenrandgebiet”

Tunnelbauten im intern. Verkehr (Kanaltunnel usw.), Alpentunnel.

Materialhinweise:

Posselt, B. von Oertzen, Der Europa-Kanal Rhein-Main-Donau, GR.
1966

Leibbrand, K., Zwischenstaatliche Verkehrsprobleme in Mitteleuro-
pa. GR 1954, 281

Anschiitz, H., Die Verkehrswege des Iran und ihre Bedeutung fiir
die ErschlieBung des Landes. GR 1967, 221

Pollath, W., Neue Uberseetransportméglichkeiten mit Transcontai-
nern. GR 1968, 391

Schnoor, H., Zur weltwirtschaftlichen und nationalen Bedeutung
der Seeschiffahrt. GR 1960, 469

Otreomba, E., Neuere Strukturwandlungen und Verlagerungen auf
den Hauptwegen des seewartigen Giiterverkehrs. GR 1959, 62

Achilles, F., Gegenwartige und zukiinftige WasserstraBen fiir das
Europaschiff. GR 1967, 302
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Haubrich, H., Moselschiffahrt — einst und jetzt. GR 1967, 294
Dehmel, R., Alpenpasse. GR 1953, 320
Henning, F., Der St. Lorenz-Seeweg. Gr 1962, 138

Schiiller, P., Die neue Tokaido-Schnellbahn Tokio-Osaka und ihre
Stellung im Verkehrssystem Japans. 1965, 128

Dehmel, R., Olleitungen zwischen Nordsee und Mittelmeer. GR
1959, 2

Stratil-Sauer, G., Zur Wirtschaft der modernen Tirkei. GR 1972, 83
Arnold, A., Die Industrialisierung in Tunesien und Algerien. GR 197

Kortum, G., Hafenprobleme Irans im nordlichen Persischen Golf.
Gr. 1

Schamp, H., Der Weltluftverkehr, GR 1959, 50
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Begriindung fiir die Wahl der Lernzielschwerpunkte:

Es wird vorgeschlagen, in den Mittelpunkt des Lernfeldes auf dieser
Jahrgangsstufe Probleme der sog. Dritten Welt zu stellen. Die Ent-
wicklung des Verhaltnisses zwischen den ,armen“ und ,reichen*
Landern soll als Beispiel ‘untersucht werden fiir die ungleichzei-
tige Entwicklung verschiedener Gesellschaften. Diese Entschei-
dung orientiert sich einmal an der Bedeutung der Dritten Welt fiir
das Verstandnis gegenwartiger intergesellschaftlicher Beziehun-
gen (vgl. Erlauterungen zum Lernzielzusammenhang 2, S. 335 ff.).
Zum anderen wurde von der Annahme ausgegangen, daB bei ei-
nem unterschiedlichen Entwicklungsstand der an einem Konflikt
beteiligten Gesellschaften, sich die dem Konflikt zugrundeliegen-
den Interessengegensétze moglicherweise leichter bestimmen las-
sen.

Geht man von der Teilung der Welt in reiche und arme Lander, in
»Industrienationen” und ,Entwicklungslander” aus, so stellt sich
die Frage nach den Ursachen fiir den unterschiedlichen Entwick-
lungsstand. Der Geschichte des Kolonialismus und Imperialismus
wird deshalb im Rahmen dieser Thematik ein wesentlicher Stellen-
wert zukommen. Bei Erklarungsversuchen spielen die natiirlichen
Ressourcen und ihre unterschiedliche Nutzung eine wesentliche
Rolle. Dies verlangt instrumentelle und kognitive Féhigkeiten, die
durch sozial- und wirtschaftsgeographische Methoden und Inhalte
vermittelt werden.

Da die Unterrichtsvorhaben einer zeitlichen Begrenzung unterlie-
gen, empfiehlt sich eine vertiefende Erarbeitung an verschiedenen
Phanomenen. Diese sollten zugleich so ausgewahlt werden, daB
sie sich von der Sache her zur exemplarischen Verdeutlichung be-
sonders eignen. An ihnen miissen sich vor allem Problemkreise
wie Abhangigkeitsstrukturen zwischen ,Industrielandern und Ent-
wicklungslandern®, daraus resultierende inner- und intergesell-
schaftliche Konflikte sowie politische und 6konomische Losungs-
modelle verdeutlichen lassen. ;

Lernzielschwerpunkt 1:
Koloniale Abhangigkeitsstrukturen

Die Darstellung der Kolonialzeit dient haufig als ein Erklarungsan-
satz flir heute noch bestehende Abhangigkeitsstrukturen zwischen
ehemaligen Mutterlandern und Kolonien. Es ist deshalb vor allem
zu fragen, inwieweit die Wirtschaft der Kolonien als Kontraststruk-
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turen (v.a. als Rohstofflieferanten) in die Wirtschaftssysteme der
Kolonialméchte eingegliedert wurden und welche Folgen sich dar-
aus fiir beide ergaben. Dem Beispiel Portugals ist in diesem Zu-
sammenhang besondere Bedeutung beizumessen.

Lernziele:

— lernen, auBenpolitische Verfahrensweisen und Entscheidungs-
prozesse auf die ihnen zugrundeliegenden gesellschaftlich-poli-
tischen und wirtschaftlichen Interessen zu befragen (LZ 1)

— lernen, auBenpolitische Interessen, Ziele und Formen ihrer
Durchsetzung in Beziehung zu setzen zu der jeweiligen Gesell-
schaftsstruktur (LZ 2)

— Instrumente auBenpolitischer Herrschaftsausiibung (politische,
okonomische, militdrische) unter dem Aspekt ihrer Entstehung
und Veranderung kennenzulernen (LZ 5)

— lernen, daB die Probleme der Entwicklungslénder nicht naturbe-
dingt, sondern Ergebnis der historisch-politischen Entwicklung
sind (LZ 16) -

Unterrichtspraktische Hinweise:

Eine Untersuchung dieser Abhangigkeitsstrukturen kann ausgehen
von der Frage der Auswirkungen der Kolonialherrschaft auf die
wirtschaftliche und gesellschaftliche Struktur der heutigen Ent-
wicklungslander. Die Folgen der Kolonialherrschaft kénnen dabei
an beliebig vielen Beispielen aufgezeigt werden. Dazu miBten Deu-
tungsversuche und ihre Belege unter folgenden Fragen in den Un-
terricht einbezogen werden:

— wann, in welcher Form und mit welchen unmittelbaren Auswir-
kungen wurden Kolonien gegriindet (z. B. Konquista, Handels-
stlitzpunkte)

— welche wirtschaftliche Bedeutung hatten die Kolonien fiir das
Mutterland; wie hat sich diese wirtschaftliche Bedeutung in den
Kolonien ausgewirkt? (z. B. Umwandlung autarker Wirtschaften
in monokulturelle und monoproduktionelle Systeme: ErdnuB-
und Kakaoanbau in Senegal und Ghana; Zuckerrohr in Kuba;
Baumwolle und Tee in Indien; Kautschuk in Hinterindien)

— Welche Bedeutung hatten die Kolonien fiir die wirtschaftliche
Entwicklung in den Mutterlandern (z. B. Bedeutung des Gold-,
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Silber-, Sklavenhandels fiir die Entstehung groBer Vermogen als
Grundlage fiir Investitionskapital zu Beginn der Industrialisie-
rung; Zusammenhang zwischen Entwicklung der englischen
Textilindustrie und den Folgen der englischen Kolonialwirt-
schaft in Indien.

— welche politische und wirtschaftliche Rolle spielten/spielen wei-
Be Einwanderer fiir die Weiterentwicklung der Kolonien (z. B.
Herrschaft weiBer Minderheiten in Rhodesien und in Siidafrika) ?

— wie sind technische und kulturelle MaBnahmen der Kolonial-
machte in den Kolonien zu beurteilen (z. B. Bau von Verkehrs-
wegen, Stauwerken; Seuchenbekampfung, Arbeit der Missions-
stationen)?

Materialhinweise:
A. Zur Entstehungsphase der Kolonien:

Albertini, R. (Hg.), Moderne Kolonialgeschichte, Neue Wiss. Bibl.
39, Koln 1970

Bertaux, P., Afrika — Von der Vorgeschichte bis zu den Staaten
der Gegenwart, Fischer Weltgesch. 32

Castillo, B. D. de, Wahrhaftige Geschichte der Entdeckung und
Eroberung von Mexiko, Stuttgart 1965

Davidson, B., Vom Sklavenhandel zur Kolonialisierung, rde 266/267
Davidson, B., Urzeit und Geschichte Afrikas, rde 125/126
Las Casas, Bericht liber die Verwistung Indiens, Sammlung Insel

Lindquist, S., Lateinamerika — der gepliinderte Kontinent, Hum-
boldt-Tb, 188

Konetzke, R., Sid- und Mittelamerika | — Die Indianerkulturen Alt-
amerikas und die spanisch-portugiesische Kolonialherrschaft, Fi-
scher Weltgesch. 22

Konetzke, R., Lateinamerika seit 1492, Klett-Quellenheft 4258

Paczensky, G., Die WeiBen kommen — die wahre Geschichte des
Kolonialismus, Hamburg 1970

Sieber, E., Kolonialgeschichte der Neuzeit — Die Epochen der eu-
ropaischen Ausbreitung tuber die Erde, Bern 1949

Villiers, J., Stidostasien, Fischer Weltgesch. 18
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Fieldhouse, D. K., Die Kolonialreiche seit dem 18. Jahrh., Fischer-
Weltgesch. 29

B. Zur Lage der Kolonien wahrend der Kolonialzeit

(unter besonderer Beriicksichtigung ihrer politischen und wirt-
schaftlichen Bedeutung fiir die Mutterlander)

Ansprenger, F., Afrika — eine politische Landerkunde, Berlin neu-
bearb. Aufl. 1972

Baran, P. A., Politische Okonomie des wirtschaftlichen Wachstums,
Gottingen 1957

Baran, P. A., Uber die politische Okonomie unentwickelter Lander,
in: Baran; Unterdriickung und Fortschritt, Essays; es 179

Frank, A. G., Kapitalismus und Unterentwicklung in Lateinamerika,
EVA, Ffm. 1969

Hausherr, H., Wirtschaftsgeschichte der Neuzeit, KoIn 1960
Hobsbawm, E. J., Industrie und Empire, 2 Bde, es 315/316

Mandel, E., Die Marxsche Theorie der urspriinglichen Akkumula-
tion und die Industrialisierung der Dritten Welt, in: Folgen einer
Theorie, es 226

Parin, P./Morgenthaler, Flirchte Deinen Nachsten wie Dich selbst
— Psychoanalyse und Gesellschaft am Modell der Agni in West-
afrika, Ffm. 1971

Rostow, W., Stadien wirtschaftlichen Wachstums, Gottingen 1957

Eggert, J., Missionsschulen und sozialer Wandel in Ostafrika
(Tanganyika 1891—1939), Bielefeld 1970

Sartre, J. P., Vorwort zu , Die Verdammten dieser Erde“ von F. Fa-
non, roro 1209—10

Zimmermann, L. J., Arme und reiche Lander, KéIn 1963
Zimmermann, L. J., Der Imperialismus, Klett-Quellenheft 4219

Tetzlaff, R., Koloniale Entwicklung und Ausbeutung — Wirtschafts-
und Sozialgeschichte Deutsch-Ostafrikas (Schriften zur Wirt-
schafts- und Sozialgeschichte, Bd. 17), Berlin 1970
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C. Zur Ablésung der alten Kolonialsysteme:

Albertini, R., Dekolonisation — Die Diskussion lber Verwaltung
und Zukunft der Kolonien 1919 — 1960, Kéin-Opladen 1966

Ansprenger, F., Auflosung der Kolonialreiche, dtv 4013; ebenfalls
Ansprenger, Afrika — eine polit. Ldnderkunde, s. o.

Davidson, B., Die Befreiung Guineas, Ffm. 1970

Gang, P./R. Reiche, Modelle der kolonialen Revolution — Be-
schreibung und Dokumente, es 228

Horlemann, J., Modelle der kolonialen Konterrevolution, es 255

Horowitz, D. (Hg.), Strategie der Konterrevolution, Darmstadt 1970

Michel, H. (Hg.), Tribunal 1982 — Materialien zu einem kommenden
ProzeB, Manuskript der Fernsehserie von 1972, Hannover 1972

Puhl, F., Zwei Welten im Zeugenstand — Lesestlick zur Fernseh-
serie ,Tribunal 1982“, 1972

Mboya, T., Afrika — Freiheit und nachher? Ein Kontinent ringt um
die Zukunft, Wien 1966

Naether, C. M., Ein Kontinent sucht die Freiheit (Afrika), Fi-Tbh. 950

Nkrumah, K., Sprung Uber zwei Jahrtausende — Unser Weg in die
Freiheit, Disseldorf 1963

Renesse, E. A. (Hg.), Revolte und Revolution in Entwicklungslan-
dern, Bertelsmann-Universitatsverlag-Tb.

Scherk, N., Dekolonisation und Souveréanitat — Die Unabhangigkeit
und Abhéngigkeit der Nachfolgestaaten Frankreichs in Schwarz-
afrika, Wien 1969

Tibi, B. (Hg.), Die arabische Linke, EVA, Ffm. 1969

Tibi, B., Militar und Sozialismus in der Dritten Welt — Allgemeine
Theorien und Regionalstudien tiber arabische Lander, 631

Zeller, C., Elfenbeinklste — Ein Entwicklungsland auf dem Weg
zur Nation, Freiburg 1969

Cesaire, A., Uber den Kolonialismus, Wagenbach-Th

Fanon, F., Aspekte der algerischen Revolution, es 337
Bundeszentrale fir polit. Bildung, Informationen zur politischen Bil-
dung, Nr. 105, 112, 117, 120, 125, 136/37, 144
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Heumann, H., Entwicklungsldnder zwischen West und Ost (Quel-
lentexte zur Zeitgeschichte), Hirschgraben Verlag Nr. 472

Fohrbeck, K., u. a., Heile Welt und Dritte Welt — Medien und politi-
scher Unterricht, Opladen 1971
D. Die portugiesischen Kolonien:

Albrecht, U./Sommer, B. A., Deutsche Waffen fiir die Dritte Welt,
roro 1535

Boavida, A., Angola — Zur Geschichte des Kolonialismus, es 366
Mondlane, E., Kampf um Mozambique, Ffm. 1970

Chaliand, G., Bewaffneter Kampf in Afrika, Miinchen 1968
Davidso‘n, B., Die Befreiung Guineas, Ffm. 1970

Davidson, B., Eine Million Portugiesen nach Afrika, in: Der Spiegel,
vom 11. 11. 1968

Meyer, G., Kolonialismus und Befreiungsbewegung in den afrikani-
schen ,,Uberseeprovinzen“ Portugals, in: Argument 59, Berlin 1970

Schilling, B./K. Unger (Hg.), Angola, Guinea, Mozambique — Doku-
mente und Materialien, Ffm. 1971

Der Spiegel: ,Gefangen im Vorhof der Holle", Nr. 43-45/1971

Staatssekretariat fiir Information und Tourismus, Lissabon, Cabora
Bassa (zu beziehen von der portugiesischen Botschaft, Bonn)

Stahli, M. (Redaktion), Cabora Bassa — Modellfall westlicher Ent-
wicklungspolitik, Dokumentation, Bern 1971

E. Sidafrika:

Adam, H., Siidafrika — Soziologie einer Rassengesellschaft, es 343

Adam, H., Einheimischer Kolonialismus: der Fall Siidafrika, in: Ar-
gument 59, 1970

Duve, F. (Hg.), Kap ohne Hoffnung oder die Politik der Apartheit,
roro 780
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Lernzielschwerpunkt 2:
Wirtschaftliche Probleme der Entwicklungslander

In diesem Lernzielzusammenhang soll verdeutlicht werden, daB
Abhangigkeitsverhéitnisse nicht automatisch gleichzusetzen sind
mit direkter administrativer, militarischer und 6konomischer Kon-
trolle eines Landes, sondern daB auch indirekt wirksame 6konomi-
sche Machanismen (wie z. B. das Sinken der Weltmarktpreise) Sta-
gnation und Unterentwicklung herbeifiihren bzw. verstarken kon-
nen. Fir die Erkenntnis solcher Zusammenhange kann Unter-
richt motivieren, indem er die Einsicht vermittelt, daB in einem Teil
der Entwicklungslénder trotz groBer natiirlicher Ressourcen Armut
und Elend herrschen. Die Uberlegung, inwieweit dieser Zustand Er-
gebnis der in der Kolonialzeit aufgebauten wirtschaftsstrukturellen
Abhéangigkeit ist, 1aBt sich mit der Frage verbinden, welche Chan-
cen die Entwicklungslander nach Erlangen der politischen Unab-
hangigkeit haben, um ihren Entwicklungsriickstand aufzuholen. Da-
bei wird zu zeigen sein, daB die von den Industrielandern bendtigte
Hilfe in der Regel groBer ist als die eigene Kapitalkraft. Aus der
daraus resultierenden fortschreitenden Verschuldung ergibt sich
ein weiteres Problem der Beziehungen zwischen den Entwick-
lungslandern und den Industrielandern. Diesen Uberlegungen ent-
sprechen als Lernziele:

— lernen, daB die Ursachen intergesellschaftlicher Ungleichhei-
ten in der Regel weniger von naturbedingten Gegebenheiten ab-
héangen, als von Verlauf und Ergebnis sich wechselseitig bedin-
gender wirtschaftlicher und gesellschaftlicher Entwicklungspro-
zesse (LZ 3)

— gesellschaftliche und politische Strukturen in einzelnen Staaten
in ihrer Abhangigkeit von internationalen Machtverhéltnissen er-
kennen (LZ 6)

— Bedingungen fiir Entstehung und Veranderung weltwirtschaftli-
cher Probleme (Gefélle zwischen armen und reichen Landern;
Umfang und Nutzung natlrlicher Ressourcen; Energiequellen,
Grundstoffe; Nebeneinander unterschiedlicher Wirtschaftssyste-
me . ..) kennenlernen (LZ 20)

Unterrichtspraktische Hinweise:

Den Lernzielen lassen sich wieder verschiedene thematische
Schwerpunkte zuordnen. lhre Auswahl hangt davon ab, welches

363



Entwicklungsland Unterrichtsgegenstand ist. Fragen, an denen
sich der Unterricht orientieren miiBte, sind:

— wie wirken sich Weltmarktpreise und die ,terms of trade“ (Ver-
héltnis von Rohstoffpreisen zu Preisen fiir Undustrieerzeugnis-
se) fur die Wirtschaftslage der Entwicklungslander aus (z.B.
Kaffeepreis Brasiliens — Traktorpreis der USA)

— in welchem Verhéltnis stehen Prokopfeinkommen, Bevolke-
rungswachstum und Steigerungsrate des Bruttosozialprodukis
(z. B. Indien)?

— welcher Zusammenhang besteht zwischen dem Grad der Indu-
strialisierung, den Moglichkeiten zur Intensivierung der Land-
wirtschaft, der vorhandenen Infrastruktur und den Besitzverhalt-
nissen?

— welche Rolle spielt die ausléandische Kapitalanlage, wozu wird
sie eingesetzt; in welchem Verhéltnis stehen Eigenkapital und
Fremdkapital; wie wirkt sich dieses Verhaltnis auf die Setzung
wirtschaftlicher Prioritaten aus? (z. B. Probleme des Aufbaus ei-
ner kupferverarbeitenden Industrie in Chile)

— welche Auswirkungen haben Einfuhrzélle der Industrielander
auf Fertigprodukte fir den Auf-/bzw. Ausbau der Industrie in den
Entwicklungslandern (z.-B. Rostkaffee-Export Brasiliens) ?

— welche Auswirkung hat der Schuldendienst bei Kapitalanleihen
flr die wirtschaftliche und politische Abhangigkeit der Entwick-
lungslander (z. B. Indien/Ghana)?

Materialhinweise:
A. Aligemein:

Behrendt, R., Soziale Strategie flir Entwicklungslander — Entwurf
einer Entwicklungssoziologie, Fi-Tb.

Bohnet, M., (Hg.), Das Nord-Siid-Problem-Konflikt zwischen Indu-
strie- und Entwicklungslandern, Miinchen 1971

Boris, H. D., Zur politischen Okonomie der Beziehungen zwischen
Entwicklungslédndern und westlichen Industriegesellschaften, in:
Argument Nr. 38, Berlin 1966, S. 173—202

Dobb, M., Wirtschaftliches Wachstum und unterentwickelte Lander,
in: Kursbuch 6, 1966, S. 136—164
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Eppler, E., Wenig Zeit fir die Dritte Welt, Stuttgart 1971, in: Kohl-
hammer und Urban-Tb. 822, Reihe 80

Fritsch, B., (Hg.), Entwicklungslander (Neue Wiss. Bibl. 24), Koln
1968

Heinrich, B., DM-Imperialismus — Deutsche Industrie und Ausbeu-
tung der Dritten Welt, Berlin 1971, Voltaire-Handbuch 12/13; dem-
néchst auch als Fi.-Tb

Heintz, P. (Hg.), Soziologie der Entwicklungslédnder, Kéin 1962

Hirschmann, A. O., Die Strategie der wirtschaftlichen Entwicklung,
Stuttgart 1967

Hobsbawm, E., Die Imperialismusdebatte in der Geschichtsschrei-
bung, in: Sozialistische Politik 16/1972, S. 119—130

Hondrich, K. O., Wirtschaftliche Entwicklung, soziale Konflikte und
politische Freiheiten, Ffm. 1970

Kapferer, R., Entwicklungshilfe zwischen Neo-Imperialismus und
Weltinnenpolitik — Eine Bilanz am Ende der ersten Entwicklungs-
dekade, in: aus Politik und Zeitgeschichte — Beilage zur Wochen-
zeitung das Parlament B 24/1971 vom 12. Juni 1971, S. 1-38

Kebschull, D., Entwicklungspolitik — eine Einfiihrung (mit Biblio-
graphie), Dusseldorf 1971

Koénig, R. (Hg.), Aspekte der Entwicklungssoziologie, (mit Bibliogra-
phie) KéIn/Olpaden 1969

Michel, H. (Hg.), Tribunal 1982 — Materialien zu einem ProzeB (Ma-
nuskript der Fernsehserie von 1972), Hannover 1972

Puhl, F., Zwei Welten im Zeugenstand — Lesestiick zur Fernsehse-
rie , Tribunal 1982", 1972

Myrdal, G., Politisches Manifest tiber die Armut in der Welt, es 40

Pearson-Bericht — Bestandsaufnahme und Vorschldge zur Ent-
wicklungspolitik, Wien/Mulinchen/Ziirich 1969

Prebisch, R., Fir eine bessere Zukunft der Entwicklungslander —
ausgewahlte konomische Studien, Berlin 1967

Probleme der Arbeitsteilung zwischen Industrienationen und Ent-
wicklungslandern, in: Die Weltwirtschaft 1/1971, S. 19—198

Rostow, W., Stadien wirtschaftlichen Wachstums, Géttingen 1957
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Schumacher, D., Ertrdge aus Direktinvestitionen in Entwicklungs-
landern, in: DIW-Wochenbericht 39/1972 vom 25. 5. 1972

Uhlig, Chr., Entwicklungshilfepolitik — Analyse der Konzeption
westlicher Geberlander (Veréffentlichung des HWWA Institut flr
Wirtschaftsforschung, Hamburg), Hamburg 1971

Wallraven, K. P., Zur Morphologie von Entwicklungsléandern, in: Po-
" litikwissenschaft, Hg. von Kress/Senghaas, Ffm. 1969, EVA,
S. 448—493

Winkler, H. J., Die Entwicklungslénder, Berlin 1963

Winkler, H.J., Entwicklungshilfe — Geschenk, Geschaft, Politik,
Opladen/Kdln 1967

Zimmermann, L. J., Arme und reiche Lander, KoIn 1963

Zenz, G., Sowjetische Entwicklungshilfe — Organisation und Ver-
tragsrecht, Kéln 1970

Bohnet, M., Die Entwicklungstheorien — ein Uberblick, in: Bohnet,
M. (Hg.), Das Nord-Siid-Problem, Miinchen 1971, S. 49—64

Dankwerts, D. u. a., Die Sozialwissenschaften in der Strategie der
Entwicklungspolitik, es 411

Dritte Welt — Strukturdaten der Unterentwicklung, Essen o. J.,
(Kostenloser Bezug vom Bundesministerium fir Entwicklungshilfe!)

B. Biicher zur Theorie der strukturellen Abhangigkeit — ,,the deve-
lopment of underdevelopment“ (nach G. A. Frank), die bisher vor-
wiegend am Beispiel Lateinamerikas entwickelt wurde:

Baran, P. A., Politische Okonomie des wirtschaftlichen Wachstums,
(Luchterhand, soziologische Texte 42), Neuwied 1966

Baran, P. A., Uber die politische Okonomie_unterentwickelter Lan-
der, in: Baran, Unterdriickung und Fortschritt — Essays, es 179,
S.99-128

Cordova, A./Michelena, H. S., Die wirtschaftliche Struktur Latein-
amerikas — Drei Studien zur politischen Okonomie der Unter-
entwicklung, es 311

Cordova, A., Strukturelle Heterogenitat und wirtschaftliches Wachs-
tum, es 602
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Cordova, A., Wirtschaftsintegration fiir die Entwicklung oder inte-
grierte Unterentwicklung in Lateinamerika?, in: Grabener, J., Klas-
sengesellschaft und Rassismus, Diisseldorf 1971, S. 264—293

Fernéandes, F., Muster der externen Beherrschung in Lateinameri-
ka, in: Grabener, J. (Hg.), Klassengesellschaft und Rassismus, Diis-
seldorf 1971, S. 295—311

Frank, A. G., Kapitalismus und Unterentwicklung in Lateinamerika,
EVA, Ffm. 1969

Frank, A. G./Stavenhagen u. a.: Kritik des biirgerlichen Anti-impe-
rialismus, Berlin 1969

Jalée, P., Die Ausbeutung der Dritten Welt, Ffm. 1968
Jalée, P., Die Dritte Welt in der Weltwirtschaft, EVA, Ffm. 1969
Jalée, P, Das neueste Stadium des Imperialismus, Miinchen 1971

Magdoff, H., Das Zeitalter des Imperialismus — Die dkonomischen
Hintergriinde der US-AuBenpolitik, Ffm 1970

Mandel, E., Die Marxsche Theorie der urspriinglichen Akkumula-
tion und die Industrialisierung, in: Folgen einer Theorie, es 226

Senghaas, D., (Hg.), Imperialismus und strukturelle Gewalt —
Analysen liber abhéangige Reproduktion, 533

Senghaas, D., Abhangigkeit und strukturelle Theorie der Unterent-
wicklung, es 852

Steinhaus, K., Soziologie der tiirkischen Revolution, EVA Ffm. 1969

C. Zeitschriften:

Argument, Probleme der Entwicklungslédnder Nr. I, II, IV, V, VI in
Heft 34/1965, 38/1966, 51/1969, 53/1969, 59/1970

Afrika heute, Hg. Deutsche Afrikagesellschaft, Bonn
Geographische Rundschau (GR)
Formen der Entwicklung in Afrika, GR 1960, 415

Der EinfluB der Industrialisierung auf die Mobilitat traditioneller
Agrargesellschaften in Stidasien, GR 1968, 424

Eppler, E., Probleme der Dritten Welt, GR 1971
Afrika als Erganzungsraum fiir Europa, GR 1960, 45
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Marokko als Entwicklungsland, GR 1960, 391

Arnold, A., Die Industrialisierung in Tunesien und Algerien — Ent-
wicklungsprobleme nordafrikanischer Lander im Vergleich GR
1971 :

Kursbuch Nr. 2, 6, 11, 21, 22, 30

Sozialistische Politik, Otto Suhr Institut, Berlin, Nr. 1, 6/7, 9, 16

D. Indien
Bechtold, H., Indien oder China - die Alternative in Asien, dtv 203
Kantowsky, D., Indien — Gesellschaftsstruktur und Politik, es 543

Moore, B., Zur Geschichte der politischen Gewalt, 187 (darin
S. 38-56: grundlegende wirtschafts- und sozialgeschichtliche As-
pekte der indischen und der chinesischen Geschichte)

Segal, R., Die Krise Indiens, EVA, Ffm. 1968

Rothermund, D., Die politische Willensbildung in Indien 1900-1960,
(Schriftenreihe des Siidasieninst. d. Univ. Heidelberg), Wiesbaden
1965

Rothermund, D. u. |., Der Freiheitskampf Indiens, Klett-Quellenheft
fir den Geschichtsunterricht, 1961 i

Uhlig, H., Indien — Probleme eines Entwicklungslandes (GieBener
geographische Schriften), 1962

Die politische Theorie Mahatma Gandhis als Muster einer in vielen
Landern der Dritten Welt zu findenden antikolonialen, nationalen
und gleichzeitig antimodernen, konservativ-traditionalistischen Ge-
sellschaftstheorie wird analysiert und belegt von Kumarappa, B.
(Hg). Mahatma Gandhi: Sarvodaya — Wohlfahrt fiir alle, Bellnhau-
sen liber Gladenbach/Hessen o. J.

Wolff, Otto., Mahatma Gandhi — Politik und Gewaltlosigkeit, Mu-
sterschmidt-Tb.

Genossenschaftswesen in der indischen Landwirtschaft, in: GR
1961, 453

Sudindische Landwirtschaft, in: GR 1961, 311
Indien, England und der Orient, in: GR 1961, 341
Rourkela, in GR 1967, 241
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E. China

Hier sei auf den- vorziiglichen Literaturbericht unter (F) verwiesen.
Fiir die Schule kdnnten besenders wichtig sein:

Biehl, M., Die Landwirtschaft in China und Indien — Vergleich
zweier Entwicklungswege (Themen zur Georgraphie und Gemein-
schaftskunde), Ffm. 1968

Bundeszentrale f. polit. Bildung, Informationen zur politischen Bil-
dung, Nr. 96 u. 99, Bonn 1962/63

Bettelheim, Ch. u. a., Sowjetunion und China — zwei Wege des so-
zialistischen Aufbaus, Miinchen 1970

Bettelheim, Ch. u. a.,, Der Aufbau des Sozialismus in China, Min-
chen 1969

Deleyne, J., Die chinesische Wirtschaftsrevolution — eine Analyse
der sozialistischen Volkswirtschaft, roro—aktuell 1550

Domes, J., Kulturrevolution und Armee — die Rolle der Streitkréafte
in der chinesischen ,Kulturrevolution (wehrpolitische Schriften-
reihe 19), Bonn 1967, Studiengesellschaft fiir Zeitprobleme

Fitzgerald. O. P., Revolution in China, EVA, Ffm. 1968

Grimm, T., Mao-Tse-tung in Selbstzeugnissen und Bilddokumenten,
roro-monographien 141

Mehnert, K., China nach dem Sturm, dtv 882

Mehnert, K., (Hg.), Maos zweite Revolution — Dokumente des Som-
mers und Herbstes 1966, Stuttgart 1966

Myrdal, J., Bericht aus einem chinesischen Dorf, Miinchen 1966,
jetzt auch dtv 591

Myrdal. J., Bericht aus einem chinesischen Dorf (1969) — Liu Ling
sieben Jahre spater, in: Kursbuch 23, Marz 1971, S. 145-186 (Aus-
zug aus dem Buch Myrdals von 1971)

Myrdal. J., China — die Revolution geht weiter, Miinchen 1971

Moore, B., Zur Geschichte der politischen Gewalt, es 187 (darin S.
38—56: grundlegende wirtschafts- und sozialgeschichtliche Aspek-
te der indischen und chines. Geschichte)

Snow, E. Gast am anderen Ufer — Rotchina heute, Miinchen 1964
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Weggel, O., Massenkommunikation in der Volksrepublik China, in:
aus Politik und Zeitgesch. — Beilage zur Wochenzeitung das Par-
lament, B 13/1971 vom 27. 3. 1971, S. 26-46

In den anschaulichen und konkreten Bichern der Journalisten Fitz-
gerald, Myrdal und Snow lassen sich ideale Texte flir den Schulge-
brauch finden.

Schulz-Heidorf, W., China — ein armes Land ohne Reiche (Reihe:
,Sozialistische Modelle“, hg. vom Deutschen Industrieinstitut) Kéln
1972, 245. (Kann im Klassensatz kostenlos bezogen werden!)

F. Bibliographischer Hinweis

AbschlieBend sei auf eine Literaturiibersicht fiir den Schulge-
brauch mit dem Stand von 1970 hingewiesen:

Henning, E. u. a,, Literaturiibersicht zu den Themen ,Internationale
Politik®, ,,Friedensforschung®, , Dritte Welt — Entwicklungslander”,
in: Materialien zur politischen Bildung, Nr. 2./Sept. 1971, Hg. Hess.
Landeszentrale fiir politische Bildung

Lernzielschwerpunkt 3:
Verhaltnis zwischen intergesellschaftlichen
und innergesellschaftlichen Konflikten

Die wahrend der Dekolonisationsperiode erreichte formale politi-
sche Unabhéangigkeit war und ist keine Garantie fiir eine Entwick-
lung der politischen, wirtschaftlichen und sozialen Verhéaltnisse,
die Hunger, Unterdriickung und Abhangigkeit in diesen Landern
beseitigen. Eine wichtige Rolle spielt dabei auch, ob verhindert
werden kann, daB die in diesen Landern haufig notwendige Inan-
spruchnahme ausléandischer Unterstlitzung traditionelle Abhéangig-
keit fortbestehen 4Bt oder neue schafft. Ihre Beurteilung schlieBt
die Prifung ein, inwieweit dadurch Einflisse zum Tragen kommen,
die alten oder neuen Oligarchien Machtpositionen sichern.

Dieser Lernzielzusammenhang beschéaftigt sich mit den Vorausset-
zungen und Moglichkeiten fir eine Losung sozialer Spannungen.
Hier werden vor allem verschiedene Formen der Entwicklungshilfe
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unter dem Gesichtspunkt zu betrachten sein, welchen Beitrag sie
hierfur leisten und welche Folgen durch das Ausscheren aus dem
EinfluBbereich einer GroBmacht fiir einzelne Lénder entstehen
(z. B. China, Kuba, Guinea). Politische und 6konomische Lésungs-
modelle sind somit nicht getrennt zu sehen von den Formen der
Abhéngigkeit und den Mitteln ihrer Aufrechterhaltung. Damit wer-
den in diesem Lernzielschwerpunkt folgende allgemeine Lernziele
aufgegriffen:

— lernen, die Probleme der Entwicklungslander als Ergebnis ihrer
historisch-politischen Entwicklung zu begreifen (LZ 18)

— lernen, Formen der Gewaltanwendung in Vergangenheit und
Gegenwart auf die Frage zu beziehen, ob sie der Unterdriickung,
der Verletzung der Menschenrechte dienen oder ob sie als letz-
tes Mittel gegen politischen, 6konomischen oder militarischen
GewaltmiBbrauch eingesetzt werden (LZ 13)

— Alternative Modelle zur politischen Lésung der Probleme der
Entwicklungslénder kennenlernen und ihre Auswirkungen in
Ansatzen beurteilen kénnen (LZ 21)

— lernen, Formen der Entwicklungshilfe unter sozialgeographi-
schen und dkonomischen Aspekten auf ihre Innovationsfunktion
hin zu Uberpriifen (Veranderung der Infrastrukturen und Produk-
tionsformen . ..) (LZ 19)

— fahig werden zu erkennen, daB die Méglichkeit zur Nutzung des
jeweils fortgeschrittensten Standes der technischen Entwick-
lung durch alle Schichten der Weltbevdlkerung eine Bedingung
zur Herstellung des Weltfriedens ist (LZ 11)

— lernen, daB Frieden nicht zur Abwesenheit von Krieg bedeutet,
sondern die Beseitigung von psychischer und physischer Unter-
driickung und Ausbeutung voraussetzt (LZ 12)

Unterrichtspraktische Hinweise:

Bei der Unterrichtsorganisation, die diesen Lernzielen entsprechend
angelegt ist, empfiehlt es sich, von konkreten Beispielen auszuge-
hen, an denen das vielschichtige Ineinander von Entwicklungshil-
femaBnahmen, deren innenpolitischen Auswirkungen in den Ent-
wicklungsléndern und die Frage nach den Motiven fiir die Vergabe
dieser Hilfe zum Problem werden kann. Solche Beispiele sind u. a.:

— Konflikt um Cabora Bassa, Ziele der beteiligten Interessen-
gruppen (portugiesische Regierung, Frelimo, Siidafrika, Rhode-
sien, Sambia, Oau, Zamco, BRD usw.)
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— Entstehen und Funktion einheimischer Oberschichten (z.B.
neue Birokratien in Senegal und Ghana)

— Politische und dkonomische Macht lateinamerikanischer Ober-
schichten (GroBgrundbesitz und Massenarmut in Bolivien, Brasi-
lien, Chile usw.)

— Der Krieg in Vietnam (GroBgrundbesitz und Pachtsystem)

— Militardiktaturen und deren Abhéngigkeit von den GroBméachten
(Vietnam, Brasilien, Nigeria)

— Interessenkonflikte der GroBmaéchte in den Landern der 3. Welt
(Vietnam, Nah-Ost, Kuba)

— Revolutiondre Bewegungen (z. B. Brasilien, Uruguay, Mozambi-
que, \(ietnam)

— Formen der Entwicklungshilfe: Kirchliche MaBnahmen, staatli-
che Schenkungen, private und staatliche Kredite, Privatinvesti-
tionen (z. B. Brot fiir die Welt, Bewéasserungsprojekte der BRD in
Peru, Investitionen westdeutscher Firmen in Brasilien, Hermes-
Kredite fiir die am Bau des Cabora Bassa-Staudammes beteilig-
ten Firmen usw.)

— Auswirkungen der Bevolkerungsgliederung in den Entwick-
lungslandern (Bedeutung von Stammeskonflikten; religiése Ge-
gensatzen als Ausdruck flir soziale Konflikte unter besonderer
Beriicksichtigung der Parteinahme der GroBméachte bzw. der
ehemaligen Kolonialméachte) (z. B. Nigeria; Ost-West-Pakistan)

— Grenzkonflikte/Gebietsanspriiche (Auswirkungen der Kolonial-
grenzen)

— Alternative Modelle zur Lésung der Probleme der Entwicklungs-
lander (Beispiele: Kuba, Chile, Peru, Tansania usw.)

Materialhinweise:

A. Lateinamerika allgemein:

vergleiche dazu besonders die Arbeiten von A. G. Frank, Cordova,
Fernandes und Senghaas, die unter dem Lernzielschwerpunkt 2
(B) angegeben sind.

Bartsch, G., Der Mythos des Che Guevara (Literaturbesprechung),
in: NPL 3/1969, S. 387-397

Beyhaut. G., Siid- und Mittelamerika |l — Von der Unabhangigkeit
bis zur Krise der Gegenwart, Fischer-Weltgeschichte 23
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Bosch, J., Der Pentagonismus, roro-aktuell 1151
Fulbright, J. W., Die Arroganz der Macht, roro-aktuell 987-988

Breuer, W. M. u.a., Revolution in. Lateinamerika, KéIn 1969 (Bei-
spiel fir Kritik an Revolutionstheorien aus orthodoxer, osteuro-
paisch-kommunistischer Sicht)

Goldenberg, B., Lateinamerika und die kubanische Revolution,
Kéln 1963

Grote, B. (Hg.), America Latina, roro-tele 46

Grabendorff, Lateinamerika — wohin? Informationen und Analy-
sen, dtv-report 727

Lindenberg, K. (Hg.), Politik in Lateinamerika, Hannover 1971

Lindquist, S., Lateinamerika — der geplinderte Kontinent, Hum-
boldt-Tb 188

Lining, H. (Hg.), Mit Maschinengewehr und Kreuz — oder wie kann
das Christentum Uberleben?, roro-aktuell 1448

Maurer, G., (Hg.), Lateinamerika — eine politische Landerkunde,
Berlin 1968 (Sonderausgabe fiir die Hessische Landeszentrale fir
politische Bildung)

Nickel, H., Der Campesino zwischen Marginalitat und Integration,
Dusseldorf 1971

Tannenbaum, F., Lateinamerika — Kontinent zwischen Castro und
Kennedy, Stuttgart 1963

Kursbuch 2/1965 (Fuentes, C., Rede an die Biirger der USA),
Kursbuch 11/1968

Bundeszentrale fiir politische Bildung, Informationen zur politi-
schen Bildung,

Stuidamerika i Land und Wirtschaft, Nr. 120/Nov. 1966
Lateinamerika — Geschichte, Nr. 122/Marz 1967
Mittelamerika — Land und Wirtschaft, Nr. 125/Okt. 1967
Spiegel-Serie, Da hilft nur noch Gewalt, Nr. 36-39/1970

B. Monographien zu einzelnen Léandern Lateinamerikas

Meueler, E., Soziale Gerechtigkeit — Einfiihrung in die Entwick-
lungsproblematik am Beispiel Brasiliens und der BRD, Textbuch
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und Materialien, Diisseldorf 1971 (kostenloser Bezug vom Bundes-
ministerium fiir Entwicklungshilfe moglich)

Alves, M. M., Brasilien — Rechtsdiktatur zwischen Armut und Revo-
lution, roro-aktuell 1549 (Diese Beschreibung des brasilianischen
Entwicklungsmodells stammt von einem brasilianischen Journali-
sten und ist sehr anschaulich. Das Buch wurde mit dem bekannte-
. sten Literaturpreis Stidamerikas ausgezeichnet.)

Spiegel Nr. 21/1969, S. 112-114, Brasilien — Diktatur der Generéle
Enzensberger, H. M., Das Verhér von Habana, es 553

Goldenberg, B., Lateinamerika und die kubanische Revolution,
Koéln 1963

Sweezy, P. M./L. Hubermann, Sozialismus in Kuba, es 426
Kursbuch Nr. 18/1969 (nur zu Kuba)

Kursbuch Nr. 30/1972 (Kritik an Castros System)

Alfonso, J. M., Guatemala — Unterentwicklung und Gewalt, es 457

Rivera, B. H., Peru 1965 — Aufzeichnungen eines Guerilla-Auf-
stands, es 421

Araujo, O., Venezuela — Die Gewalt als Voraussetzung der Befrei-
ung, es 494

Boris, D. u. E./W. Ehrhardt, Chile auf dem Weg zum Sozialismus,
Koln 1971

Breuer, B./M. Tolksdorf, Chile — ein Weg zum Sozialismus?
(Schriftenreihe ,Sozialistische Modelle*), Deutsches Industrieinsti-
tut, Kéin 1972, Oberlander Ufer 84-88 (kann dort kostenlos im Klas-
sensatz bezogen werden.)

Lewis, O., Die Kinder von Sanchez — Selbstportrat einer mexikani-
schen Familie, Fi.-Tb. 804

Jesus, Carolina Maria de, Tagebuch der Armut — Aufzeichnungen
einer brasilianischen Negerin, Fi.-Tbh. 922

(Die beiden letztgenannten Biicher beschreiben und dokumentie-
ren den Alltag und das lumpenproletarische BewuBtsein der Fa-
vella-Bewohner)

C. Vietnam
Alsheimer, G. W., (E. Wulff), Vietnamesische Lehrjahre, Ffm. 1968
Argument Nr. 36/1966
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Bosch, J., Der Pentagonismus, roro-aktuell 1151

Calley, Ich war-gern in Vietnam — Leutnant Calley berichtet, Fi.-
Th. 988

Chesnaux, J., Vietnam - Geschichte und lIdeologie des Wider-
stands, EVA, Ffm. 1968

Fulbright, W. J., (Senator), Die Arroganz der Macht, roro-aktuell
987-988

Horlemann, J., Modelle der kolonialen Konterrevolution, es 255
Horlemann, J./P. Géng, Vietham — Genesis eines Konflikts, es 173

Horowitz, D., Kalter Krieg — Von Jalta bis Vietnam, 2 Bde., Berlin
1969

Horowitz, D., (Hg.), Strategie der Konterrevolution, Darmstadt 1970

Khoi, Le Thanh, 3000 Jahre Vietnam, Miinchen 1969 (Das genaue-
ste und griindlichste Buch iiber die Geschichte Vietnams in deut-
scher Sprache. Das letzte Drittel der 450 Seiten ist der Zeit seit der
franzosischen Eroberung gewidmet.)

Kux, E., Die Satelliten Pekings, Stuttgart 1954

Sheenan, N. (Hg.), Die Pentagon-Papiere — Die geheime Ge-
schichte des Vietnamkrieges, Knaur-Tb. 271

Russell, B./Sartre, J. P., Das Vietnam-Tribunal, 2 Bde, roro-aktuell
1091 und 1213/14

Scharlau, W., Vietnam in der deutschen Presse, in: Fulbright, W. J.,
Das Pentagon informiert oder der Propagandaapparat einer Welt-
macht, roro-aktuell 1514

D. Die Verschrankung innergesellschaftlicher Konflikte mit intérge-
sellschaftlichen am Beispiel Afrikas:

Albrecht, U./B. A. Sommer, Deutsche Waffen fiir die Dritte Welt —
Militarhilfe und Entwicklungspolitik, roro-aktuell 1535

Neather, C. M., Ein Kontinent sucht die Freiheit, Fi.-Tb. 950

Vergleiche auch die Literaturangaben unter Lernzielzusammen-
hang 1 (D. portugiesische Kolonien).
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9./10. Jahrgangsstufe

Ubersicht:

Begriindung fiir die Wahl der Lernzielschwerpunkte .

Lernzielschwerpunkt 1:
Riistungsdynamik und Militdirapparate .
Aufwendungen fir Ristung (S. 381)

Funktion des Militars und der Ristungspotentiale
im internationalen Kréaftefeld (S. 384)

— Militarapparate als Instrument der Friedenssicherung —
Abschreckungsstrategie und ihre Begriindung

— Weitere militarische Strategien zur Lésung von Konflikten

— Folgen kriegerischer Auseinandersetzungen/
Internationale Kontrollméglichkeiten

Militar und Innenpolitik (S. 390)

Probleme der demokratischen Legitimation
fur militarische MaBnahmen (S. 398)

— Formen und Inhalte militarischer Ausbildung
— Befehl und Gehorsam im militérischen Bereich
— Maglichkeiten demokratischer Kontrolle

Ristung und Wirtschaft (S. 401)

Lernzielschwerpunkt 2: Konflikte zwischen Gesellschaften
mit vergleichbarem Entwicklungsstand .

Konkurrenz imperialistischer Staaten
auf dem Weltmarkt vor dem 1. Weltkrieg (S. 405)

Vergleich unterschiedlicher Gesellschaftsordnungen
am Beispiel BRD—DDR (S. 406)
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Seite
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Lernzielschwerpunkt 3: Entspannungspolitik
und supranationale Zusammenschliisse . . . . . . 417

Méglichkeiten und Grenzen der Entspannungspolitik (S. 418)

Abbau nationaler Grenzen —
Supranationale Zusammenschliisse (S. 421)
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Begriindung fiir die Wahl der Lernzielschwerpunkte

Auf den vorhergehenden Jahrgangsstufen wurden internationale
Beziehungen vorwiegend an Beispielen untersucht, fiir die ein un-
terschiedlicher wirtschaftlich-technischer Entwicklungsstand der
beteiligten Gesellschaften kennzeichnend war. Die den Konflikten
zugrundeliegenden Interessengegensatze waren folglich relativ
leicht faBbar. Weitgehend ausgeklammert blieb das Verhaltnis zwi-
schen Gesellschaften mit vergleichbarem wirtschaftlichen und
technischen Entwicklungsstand bei ahnlicher bzw. gegensatzli-
cher Gesellschafts- und Wirtschaftsorganisation. Entsprechende
Konflikte (Ost-West-Konflikt; Konflikte und Spannungen innerhalb
des ,westlichen” oder des ,6stlichen Lagers) riicken nun in den
Mittelpunkt des Unterrichts. Daraus ergeben sich als Probleme, die
immer wieder im Unterricht aufgegriffen und bewuBt gemacht wer-
den mussen:

— die Beurteilung des jeweiligen Standés der Beziehungen
schlieBt komplizierte Einzeluntersuchungen ein (z. B. bei Fragen
des Volkerrechts, der Weltwahrungskrise, der Ristungsdkono-
mie...);

— die Aktionen und Reaktionen der Beteiligten/Gegner missen in
bezug zu Nachwirkungen historischer Erfahrungen und deren
unterschiedlicher Deutung gesetzt werden (z. B. beim Verhéltnis
BRD—UdSSR, Polen und seine Nachbarn);

— die Rolle der BRD, ebenso wie die anderer Staaten, darf nicht
isoliert betrachtet werden, sondern muB im Zusammenhang
mit einer Vielzahl von Verflechtungen politischer und wirtschaft-
licher Art auf Ubernationaler Ebene gesehen werden (z. B. auf
der Ebene der EG, der Nato . . .);

Zu dem Problemfeld gehoren ferner eine Reihe eindeutiger Erkla-
rungsmuster flir Ursachen und Entwicklung der jeweiligen Einzel-
konflikte. So zum Beispiel, wenn der Ost-West-Konflikt ausschlieB-
lich als eine globale Auseinandersetzung der ,freien Welt“, der
.westlichen Kulturgemeinschaft”, der ,freiheitlichen Demokratie"
mit dem ,Totalitarismus“, der ,Diktatur”, dem ,Bolschewismus"
charakterisiert wird oder umgekehrt als Kampf , der sozialistischen
Volker“, ,der Arbeiterklasse“ gegen ,kapitalistische Ausbeutung
der Werktatigen“, ,Neofaschismus“ oder ,Monopolkapitalismus®
gilt. Die Beféhigung der Schiiler zur Uberprifung solcher und &hn-
licher Erklarungsmodelle bildet zusammen mit dem Versuch, we-
nigstens in Ansatzen die Grundstruktur der gegenwartigen interna-
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tionalen Konflikte durchschaubar zu machen, ein Hauptziel des Un-
terrichts auf dieser Jahrgangsstufe. Nachdem dieser Zielsetzung
entsprechend bereits auf der vorhergehenden Jahrgangsstufe das
Verhéltnis zwischen hochindustrialisierten Landern und den Léan-
dern der sogenannten 3. Welt behandelt wurde, soll nun vor allem
die Problematik des Ost-West-Konflikts untersucht werden. Dieser
Konflikt zeigt auf dem Hintergrund der geschichtlichen Tradition
. des européischen Staatensystems eine Konstellation, an der bei-
spielhaft die Verschrankung territorialer, politischer, ideologischer,
wirtschaftlicher, individueller und kollektiver Konfliktelemente erar-
beitet werden kann. Die Behandlung des Konflikts ist demnach
nicht nur als Beitrag zur Beurteilung der spezifischen Problematik
des Ost-West-Konflikts gedacht, sondern soll zu allgemeinen Er-
kenntnissen Uber die Struktur von internationalen Konflikten zwi-
schen hochentwickelten Industriegeselischaften fihren.

Vor allem drei Aspekte dieses Konflikts sind unter dieser Perspek-
tive lernrelevant:

— Riustungsdynamik und Militarapparate (Lernzielschwerpunkt 1)

— Konflikte zwischen Gesellschaften mit vergleichbarem Entwick-
lungsstand (Lernzielschwerpunkt 2)

— Entspannungspolitik und supranationale Zusammenschliisse
(Lernzielschwerpunkt 3)

Lernzielschwerpunkt 1
Riistungsdynamik und Militdrapparate

Der Lernzielschwerpunkt hat es mit den Bedingungen und Folgen
der gegenwartigen Ristungsdynamik zu tun. Damit verbindet sich
die Untersuchung des Ost-West-Konfliktes, werden doch hier die
Auswirkungen des Konflikts auf die Riistungspotentiale unmittelbar
faBbar. Des weiteren sind am Beispiel dieses Konfliktes die Konse-
quenzen erkennbar, die sich ergeben, wenn die riesigen Ristungs-
potentiale zum Austrag von Spannungen eingesetzt werden. Lern-
ziele: Die Schiiler sollen daher befahigt werden zu

— lernen, nach den innergesellschaftlichen und intergesellschaft-
lichen politischen und 6konomischen Auswirkungen hochent-
wickelter Ristungspotentiale zu fragen (LZ 14)

— erkennen, daB die Aufrechterhaltung des militar-strategischen
Gleichgewichts eine Moglichkeit zur Verhinderung kriegerischer
Konflikte darstellt, andererseits aber auch als standige Bedro-
hung des Weltfriedens zu begreifen ist (LZ 15)
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Die diesem Lernzielschwerpunkt zugeordneten Themenstichworte
sind im Hinblick auf eine mégliche Unterrichtsorganisation aufein-
ander bezogen. Diese unterrichtspraktische Vorstrukturierung ver-
steht sich als Hilfe flir den Lehrer; sie ist keineswegs verbindlich.
So wird z. B. ein Projekt, das angesichts einer aktuellen internatio-
nalen Krisensituation entwickelt werden soll, die Themenstichworte
lediglich als Orientierung ansehen und sie evtl. durch andere er-
setzen, wenn sich zeigt, daB dies den Lernzielen ebenso entspricht.

Themenstichwort:

Aufwendungen fiir Riistung

Unterrichtspraktische Hinweise

Die Schiiler sollten zunachst Einblick in die GroBenordnung der
Aufwendungen fir Ristung gewinnen. Angesichts der Schwierig-
keit, mit statistischen Angaben Vorstellungen zu verbinden, sollte
der Anteil der Ristungsausgaben an den offentlichen Haushalten
und am Bruttosozialprodukt in Beziehung gesetzt werden zu den
Aufwendungen fiir andere Bereiche, wie z. B. fiir Verkehr, Bildung,
Gesundheitswesen, Wohnungsbau usw. Dabei werden die Ein-
schrankungen deutlich, die diese gesellschaftlichen Aufgaben zu-
gunsten der Ristung erfahren.

Dem Einblick in die Riistungsausgaben, zunachst auf einzelne Lan-
der bezogen, konnte ein Ausgabenvergleich der beiden groBen
Militarblocke folgen (Nato, Warschauer Pakt), wobei dann diese
Ausgaben in Beziehung zu den Aufwendungen zu setzen wéren,
die flr nichtmilitarische Entwicklungshilfe gemacht werden.

Auszugehen ware von AuBerungen wie

— fur das Militar ist immer Geld da, nur wenn es um Schulen
geht...

— die Rustungsausgaben sind zur Verteidigung und zum Schutz
des Friedens sowie der Freiheit notwendig, dafiir miissen Opfer
gebracht werden

— man brauchte doch nur den Rustungsetat zusammenzustrei-
chen,um...

— fur einen einzigen Panzer kénnte man soundsoviele Kranken-
hauser bauen

— das Geld ist sowieso nur rausgeschmissen . ..
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— der Anteil der Ristungsaufgaben fallt in der BRD gar nicht er-
heblich ins Gewicht (MaBstab: Bruttosozialprodukt)

Ein solcher Riickgriff auf Meinungen hat zugleich Motivationscha-
rakter; es |aBt sich nunmehr mit dem Interesse der Schiler rech-
nen zu erfahren, inwieweit diese Meinungen belegbar/widerlegbar
sind.

Weitere Ansatzpunkte fiir Unterricht bieten sich anlaBlich von

— Protestaktionen zugunsten der Verbesserungen der finanziellen
Bedingungen im Ausbildungsbereich

— Haushaltsdebatten im Bundestag, die sich auf die Verteidigung
beziehen

— Berichten iber die VerschleiBquote bei modernen Waffensyste-
men (Starfighter. . .)

Argumente fiir/gegen Ristungsausgaben bzw. flir/gegen andere
Verwendung der Gelder flieBen zwangslaufig bei der Aufarbeitung
des Materials in die Diskussion mit ein. Sie verweisen auf das fol-
gende Themenstichwort.

Materialhinweise:
A. Literaturberichte

Hennig, E. u. a., Literaturlibersicht zu den Themen ,internationale
Politik® — , Friedensforschung® — ,Dritte Welt”, in: Materialien zur
politischen Bildung, Hg. Hessische Landeszentrale fiir politische
Bildung, Nr. 2, Sept. 1971, S. 12—14

Neue Politische Literatur (NPL), Nr. 3/1972, Wiesbaden, darin sind
fir die folgenden Lernzielschwerpunkte wichtig:

(a) Schweigler, G., Abschreckungspolitik, Friedensforschung und
Gesellschaftspolitik, S. 281—290

(b) Krippendorf, E., Internationale Beziehungen, S. 291—-297

(c) Meier, H. D., Der Militarisch-Industrielle Komplex (referiert alle
wichtigen Blicher, die zu diesem Thema in den Vereinigten
Staaten zwischen 1968 und 1971 erschienen sind; davon sind
nur drei Autoren, Barnet, Lapp und Fulbright ins Deutsche lber-
setzt worden), S. 322—346
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B. Kosten der Riistung

Barnet, R. J., Der amerikanische Rustungswahn oder die Okonomie
des Todes; roro-aktuell 1450

Hallgarten, G. W., Das Wettrlisten — Seine Geschichte bis zur Ge-
genwart, EVA, Ffm. 1967

Hennig, E., Die Ristungsgesellschaft und ihre Kosten, in: Krip-
pendorff, E. (Hg.), Friedensforschung (Neue Wiss. Bibl. 29), Kdln
1968

Johannson, K., Vom Starfighter zum Phantom, EVA (Tb), Ffm. 1969
Kaufmann, R. F., The War Profiteers, New York 1970

Kidron, M., Ristung und wirtschaftliches Wachstum — ein Essay
Uber den westlichen Kapitalismus nach 1945, es 464

Klingemann, Wirtschaftliche und soziale Probleme der Auf- und
Abriistung — Volkswirtschaftliche Konsequenzen der Rustung in
der BRD (Sonderh. 12, 1968, der Kdlner Zeitschrift fir Soziologie
und Sozialpsychologie), Kéin/Opladen 1968

Kéllner, L., Ristungsfinanzierung — Damonie und Wirklichkeit,
Ffm. 1969

Senghaas, D., Zur Pathologie des Riistungswettlaufs, Freiburg 1970
Senghaas, D., Ristung und Militarismus, es 498

Vilmar, F., Ristung und Abriistung im Spatkapitalismus — Sozio-
okonomische Analyse des Militarismus in unserer Gesellschaft,
roro 6797

WeiBbuch 1970 — Zur Sicherheit der Bundesrepublik Deutschland
und zur Lage der Bundeswehr (BT-Drucksache VI/765, 406 S.), Bad
Godesberg

Das Geschaft mit der Ristung, Spiegel Nr. 28/1972

Miksche, F. O., Ristungswettlauf — Ursachen und Auswirkungen,
Stuttgart 1972 (materialreiche Datensammlung eines Militarschrift-
stellers zu den wichtigsten Landern der Welt)

C. Waffenhandel
Albrecht, U., Der Handel mit Waffen, Miinchen 1971

Albrecht, U./B. Sommer, Deutsche Waffen fiir die Dritte Welt —
Militérhilfe und Entwicklungspolitik, roro 1535
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Engelmann, B., Meine Freunde — die Waffenhandler. Kleine Kriege
— groBe Geschafte, Bergisch Gladbach 1964

Haftendorn, H., Militérhilfe und Rﬁétungsexporte der BRD, Diissel-
dorf 1971

Themenstichwort:

Funktion des Militdars und der Riistungspotentiale
im internationalen Kréftefeld

Unterrichtspraktische Hinweise:

Schon beim vorangegangenen Themenstichwort war darauf hinge-
wiesen worden, daB eine Untersuchung der Rustungskosten Schii-
ler veranlassen wird, auch immer gleich nach der Rechtfertigung
fir solche Ausgaben zu fragen; diesen Fragen gilt nunmehr das
Hauptinteresse. Der Unterricht wird sich mit der Funktion des Mili-
tars und der Ristungspotentiale und damit auch mit der Abschrek-
kungsstrategie auseinanderzusetzen haben. So wird etwa danach
zu fragen sein, inwieweit die Herstellung bzw. Aufrechterhaltung
des militdrischen Gleichgewichts ein (berzeugendes Mittel ist,
Kriege in Zukunft zu verhindern.

Die Beurteilung der dafiir/dagegen vorgebrachten Argumente wird
erst im Gesamtzusammenhang der Lernziele dieser Jahrgangsstufe
moglich sein. Hier kdme es in einem ersten Ansatz darauf an zu
Uberprifen, inwieweit es Kontrollmoglichkeiten gibt, den Einsatz
moderner Ristungspotentiale im Verteidigungsfall zumindest zu
begrenzen. Ebenso aber waren auch die Folgen zu bedenken, die
selbst bei einem begrenzten Einsatz eintraten oder die unabwend-
bar waren, wenn die Abschreckungsstrategie sich als eine unzu-
treffende Hypothese herausstellte und eine totale Konfrontation der
GroBmaéchte nicht verhindern kénnte. Die Auseinandersetzung mit
dem gesamten Fragenkomplex wird nicht zuletzt bestimmt sein von
der Suche nach Alternativen zum ,,Gleichgewicht des Schreckens*.
Obwohl den Alternativen am Ende des Arbeitsbereiches ein eige-
nes Themenstichwort zugeordnet ist, sollten die Schiiler durch die-
sen Hinweis nicht dazu veranlaBt werden, ihre dahingehenden Fra-
gen solange zuriickzustellen. Wo immer sich in der Diskussion Al-
ternativen anbieten oder anzubieten scheinen, sind sie — als
Grundlage fir die spater vorgesehene zusammenfassende Betrach-
tung — aufzugreifen.
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Der Unterricht kann wieder von Meinungen ausgehen:
— Wir kénnen nicht einseitig abriisten, weil sonst. ..

— Gerade wenn man Kriege vermeiden will, muB man den Gegner
nachhaltig abschrecken konnen . . .

— SchlieBlich konnen wir die Verteidigungslast nicht unseren Ver-
bundeten allein aufblrden.. .

Bei dem Versuch, diese Meinungen rationaler Analyse zugénglich
zu machen, bieten sich fiir die Gliederung folgende Gesichtspunkte
an:

— Militarapparate als Instrumente der Friedenssicherung — Ab-
schreckungsstrategie und ihre Begriindung

— Weitere militarische Strategien zur Lésung von Konflikten

— Folgen kriegerischer Auseinandersetzung/Internationale Kon-
troliméglichkeiten

Militdrapparate als Instrumente der Friedenssicherung —
Abschreckungsstrategie und ihre Begriindung

In Ankniipfung an die o. a. Meinungen und Einstellungen, in denen
die Existenz der Ristungspotentiale im Sinne einer Verteidigung
der freien Welt bejaht wird, sind entsprechende Quellen heranzu-
ziehen. lhnen ist durchweg die Uberzeugung gemeinsam, daB je-
des Nachlassen der eigenen Verteidigungsbemihungen vom po-
tentiellen Gegner als Aufforderung betrachtet wird, seinen Macht-
bereich auszudehnen. Diese Quellen sind mit solchen zu konfron-
tieren, die sich kritisch mit den vorgebrachten Argumenten, mit
deren Pramissen und den daraus gezogenen Folgerungen ausein-
andersetzen.

Solche Gegeniberstellung sollte begleitet sein von Beispielen aus
der Gegenwart bzw. unmittelbaren Vergangenheit, die es gestatten,
die Abschreckungstheorie sowohl auf ihre Wirkung wie auch im
Hinblick auf Gefahren zu untersuchen:

Verhalten der GroBméachte gegeniiber dem Mauerbau 1961
in der Kubakrise
anlaBlich internationaler Spannungen.

Zu vergleichen waren ferner die Verteidigungsauftréage fir die Ar-
meen verschiedener Staaten sowie deren Begriindungen; auch
kénnen Berichte iiber den angeblichen Revanchismus in der BRD,
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wie sie in DDR-Publikationen zu finden sind, hier herangezogen
und mit Vorstellungen gegeniiber dem militarischen Potential des
Ostblocks, wie sie in Publikationen der Presse der BRD zur Spra-
che kommen, verglichen werden.

Materialhinweise:

Barnet, R. J., Der Amerikanische Riistungswahn oder die Okono-
mie des Todes, roro-aktuell 1450

Fulbright, J. W., Das Pentagon informiert oder Der Propaganda-Ap-
parat einer Weltmacht, roro-aktuell 1541

Kahn, H., Eskalation — Die Politik mit der Vernichtungsspirale,
Berlin 1966, jetzt auch als Ullstein-Tb. 2792

Lin'dema‘nn, H. (Hg.), Ist der Krieg noch zu retten?, Fi.-Tb. 644

McNamara, R. S., Die Sicherheit des Westens — Bedrohung und
Abwehr, Wien 1969, jetzt auch dtv 685

Obermann, E. (Hg.), Verteidigung der Freiheit — |dee, Weltstrate-
gie, Bundeswehr — ein Handbuch (offiziose Publikation, die in Zu-
sammenarbeit mit dem Bundesverteidigungsministerium entstan-
den ist. Wird auch kostenlos an Schulen und Lehrer abgegeben.),
Stuttgart (man beachte die Unterschiede in den Ausgaben von 1966
und 1970)

Schmidt, H., Strategie des Gleichgewichts — Deutsche Friedens-
politik und die Weltméachte, Ulistein-Tb. 2789

Senghaas, D., Abschreckung und Frieden — Studien zur Kritik or-
ganisierter Friedlosigkeit, Fi.-Th. 6157

Vilmar, F., Rustung und Abriistung im Spétkapitalismus — Sozio-
okonomische Analyse des Militarismus in unserer Gesellschaft,
roro-Th. 6797

Wolfe, Th.W. (RAND Corporation), Sowjetische Militarstrategie,
Opladen 1967

WeiBbuch 1970 — Zur Sicherheit der Bundesrepublik Deutschland
und zur Lage der Bundeswehr (BT-Drucksache VI/765, 406 S.), Bad
Godesberg

Weitere militarische Strategie zur Losung von Konflikten

Angesichts der Opfer, die jede kriegerische Auseinandersetzung
fordert, stellt sich bei der Untersuchung der folgenden Beispiele
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die Frage nach deren Ursachen und Zielsetzungen. Wichtiger als
eine bloB verbal geduBerte, moralische Verurteilung von Kriegen ist
dabei die Unte'r;suchung, inwieweit Kriege bzw. Bedrohung mit mili-
tarischer Macht geeignet waren/sind, um langfristige Ziele durch-
zusetzen, mit denen sie gerechtfertigt wurden/werden.

Beispiele fiir Angriffs- und Eroberungskriege wie etwa Reunions-
kriege, Schlesische Kriege, 2. Weltkrieg . . .

Beispiele fiir Kriege zur Durchsetzung 6konomischer und gesell-
schaftspolitischer Interessen wie etwa der Krieg von 1870/71, der
2. Weltkrieg . . .

Beispiele fir militdrische Aktionen zur Erhaltung des Status quo
wie etwa der Einmarsch der UdSSR in die CSSR, Krieg der USA
in Vietnam . . .

Materialhinweise:
A. Vereinigte Staaten

Vgl. die Literaturhinweise zur AuBenpolitik der USA, besonders zu
Slidamerika und Vietnam unter dem Lernzielschwerpunkt 3 fiir das
7./8. Schuljahr. Weiterhin:

Donovan, J.A., Militarismus in den USA, Vorwort von Graf
W. v. Baudissin, Dusseldorf 1971

Kiintzel, U., Der Dollar-Imperialismus — Die Gefahr des Dritten
Weltkrieges, Neuwied 1968

Krippendorff, E., Die Amerikanische Strategie — Entscheidungs-
prozeB und Instrumentarium der amerikanischen AuBenpolitik, Ffm.
1970

B. Sowjetunion
Bohn, H., Wie geféahrlich ist Moskau fiir Europa?, Kéln 1969

Deppe, R. u. a., Die Tschechoslowakei von 1945—-1968 — Zwi-
schen Kapitalismus und Revolution, mit einem Aufsatz von Ota Sik
und einer Einleitung von H. J. Krahl, Ffm. 1968

Hensel, K. P., Die sozialistische Marktwirtschaft in der Tschechos-
lowakei — Dokumentation, Stuttgart 1968

Kohout, P., Aus dem Tagebuch eines Konterrevolutionars, Luzern
und Frankfurt/Main 1969
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Lewytzkyi, B., Die Marschalle und die Politik — Eine Untersuchung
Uber den Stellenwert des Militérs innerhalb des sowjetischen Sy-
stems seit dem Sturz Chruschtschows, Vorwort von Richard Lo-
wenthal, Koln 1971

Singer, L., Sowjet-Imperialismus (Schriftenreihe der Studiengesell-
schaft fiir Zeitprobleme, Bad Godesberg, Bd. 7), Stuttgart 1970

Skibowski, O. K., Schicksalstage einer Nation — Die CSSR auf
dem Wege zum progressiven Sozialismus, Disseldorf 1968

Sokolowski, W. D. (Hg.), Militarstrategie (Ubersetzung der 3. Aufla-
ge des offiziellen russichen Handbuchs von 1968), Kéln 1969 (Die-
ses von einem russischen Autorkollektiv geschriebene Buch ist in
seiner Bedeutung zu vergleichen mit dem in der Bundeswehr ver-
breiteten Handbuch von Emil Obermann.)

Wagenlehner, G./W. Marx, (Hg.), Das Tschechische Schwarzbuch
— Die Tage vom 20. bis 27. August 1968 in Dokumenten und Zeu-
genaussagen, Stuttgart 1969

Wagenlehner, G., Eskalation im Nahen Osten — Die politische und
psychologische Problematik eines Konflikts, Stuttgart 1968

Wolfe, Th. W. (RAND Corporation), Sowjetische Militarstrategie,
Opladen 1967

Zellentins, G., AuBenpolitik und Okonomie kommunistischer Staa-
ten, in: Czempiel, O. E. (Hg.), Die anachronistische Souveranitat —
Zum Verhaltnis von Innen- und AuBenpolitik, KoIn/Opladen 1969

Folgen kriegerischer Auseinandersetzungen/Internationale Kon-
trolimdglichkeiten

Bei Untersuchung der vorstehenden Beispiele wird nicht nur
danach zu fragen sein, was dabei aus den Zielen geworden ist, um
dererwillen die Kriege begonnen wurden; es ist vor allem auch
nach den Opfern zu fragen. Die durch den Einsatz moderner Mas-
senvernichtungsmittel heraufbeschworenen Gefahren sind — trotz
der Erfahrungen von Hiroshima und Nagasaki — unvorstellbar. Das
stellt den Unterricht vor die uniosbare Aufgabe, das Unvorstellbare
eben doch vorstellbar zu machen. So sollte er zumindest die Ein-
sicht bewirken, daB ein atomar gefiihrter Krieg eben nicht in einer
historischen Entwicklungslinie als Fortsetzung von Kriegen, die
mit konventionellen Waffen gefiihrt wurden, anzusehen ist, sondern
daB hier zum erstenmal in der Menschheitsgeschichte die Mensch-
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heit die Moglichkeit hat, jegliches Leben auszuléschen. Angesichts
dieser Situation hatte sich der Unterricht an dieser Stelle mit den
Méglichkeiten internationaler Kontrolle der Riistungspotentiale vor
allem der GroBmachte zu befassen. Die bisher geschlossenen Ab-
kommen sind mit Urteilen. tiber ihre tatséchliche Wirksamkeit zu
vergleichen: welche Gefahren scheinen dadurch vermindert/aus-
geschlossen? Welche Gefahren bleiben davon unberiihrt bestehen?
— Welche Vorschldge sind zur Zeit in der Diskussion? — Welche
Schwierigkeiten stehen ihrer Verwirklichung im Wege? — Welche
Garantien gibt es, daB die Ubereinkiinfte auch eingehalten wer-
den?...

Materialhinweise:

Bracher, K. D./E. Fraenkel (Hg.), Internationale Beziehungen, Fi-
scher Lexikon

Assel, H. G., Friedenspadagogik als Problem politischer Bildung,
in: Politik und Zeitgeschichte, Beilage zur Wochenzeitung ,Das
Parlament®, B 15/70 vom 11. 4. 1970, 47 S.

Besson, W., Die AuBenpolitik der Bundesregierung — Erfahrungen
und MaBstabe, Miinchen 1970

Czempiel, O. E. (Hg.), Die anachronistische Souveranitat — Zum
Verhaltnis von Innen- und AuBenpolitik (Politische Vierteljahres-
schrift, Sonderheft 1), Kéln/Opladen 1969 (grundlegend!)

Etzioni, A., Der harte Weg zum Frieden — eine neue Strategie,
Vandenhoeck-Tb.

Frei, D., Kriegsverhiitung und Friedenssicherung, Frauenfeld
(Schweiz) 1970

Galbraith, J. K., Wie man Generale bandigt, Hoffmann & Campe-
Tb.

Krippendorff, E. (Hg.), Friedensforschung, Kéin 1966, 2. Aufl. 1970,
(Neue Wiss. Bibl. 29)

Krippendorff, E. (Hg.), Die internationalen Beziehungen, es 593
Menke-Gliickert, P., Friedensstrategie, roro 77
Noack, P., Internationale Politik — eine Einflhrung, dtv 4060

Picht, G./H. E. Todt (Hg.), Studien zur Friedensforschung, Stuttgart
1969
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Probleme der Friedenserziehung/Arbeitstagung der Bundeszentra-
le fur politische Bildung im Juni 1970 (Schriftenreihe der Bundes-
zentrale fiir politische Bildung, H. 90, 153 S.), Bonn 1970

Roéling, B., Einfilhrung in die Wissenschaft von Krieg und Frieden,
Sonderausgabe fir die Hess. Landeszentrale fiir politische Bildung,
1970 (20 Vorlesungen Uber Friedenswissenschaft im Niederlandi-
schen Fernsehen 1667/68)

Senghaas, D., Abschreckung und Frieden — Studien zur Kritik or-
ganisierter Friedlosigkeit, EVA, Ffm. 1969, jetzt auch Fi.-Tb. 6157

Senghaas, D. (Hg.), Friedensforschung und Gesellschaftskritik,
Munchen 1970

Senghaas, D. (Hg.), Zur Pathologie des Ristungswettlaufs — Bei-
trage zur Friedens- und Konfliktforschung, Freiburg 1970

Siegler, H. v. (Hg.), Dokumente zur Abriistung und Sicherheit, Bonn
1960 ff. (jahrlich ein neuer Band)

Waterkamp, R., Atomare Abriistung, Berlin 1965

Weizsécker, C. F. (Hg.), Kriegsfolgen und Kriegsverhiitung, Miin-
chen 1970

Zellentins, G., AuBenpolitik und Okonomie kommunistischer Staa-
ten, in: Czempiel, E. O. (Hg.), Die anachronistische Souverénitat —
Zum Verhaltnis von Innen- und AuBenpolitik; KéIn/Opladen 1969

Themenstichwort
Militdr und Innenpolitik
Lernzielorientierte Erlauterungen

Die vorausgegangenen Themenstichworte fiihren zu Problemen,
die nicht ausreichend geklart werden kdénnen, wenn nicht gleichzei-
tig die Frage nach den innergesellschaftlichen Auswirkungen ge-
stellt wird, die sich mit der Existenz und dem Ausbau von Militarap-
paraten ergeben. Zunachst soll der Einsatz von Militar zur Siche-
rung, Wiederherstellung bzw. Veranderung des innenpolitischen
Status quo ins Blickfeld zu riicken.

Unterrichtspraktische Hinweise
Der Unterricht sollte sich an folgenden Fragen orientieren:

— wann, von wem und mit welcher Begriindung wurde Militar im
Inneren eingesetzt?
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— wer hat sich mit welchen Argumenten gegen den Einsatz von
Militars gewandt?

— gegen wen (soziale Schicht/Klasse) wurde Militar eingesetzt?
— welche MaBnahmen wurden im einzelnen jeweils ergriffen?

— welche Auswirkungen hatten diese MaBnahmen (Opfer)?
— Gab es innerhalb des Militars Widerstand gegen den betreffen-
den innenpolitischen Einsatz (von wem ging er aus, wie hat er

sich geauBert; welche Folgen hatte dieser Widerstand, fiir die,
die ihn austiibten?

Beispiele bieten sich an bei Untersuchung

des Verlaufs von Revolutionen (1789, 1830, 1848, 1905, 1917,
1918);

der Niederschlagung des Weberaufstandes in PreuBen;

der Niederschlagung des Pariser Kommune-Aufstandes;

der Rolle, die das Militéar in Deutschland wahrend der Zeit von
1871 bis 1918 gespielt hat und wahrend der Weimarer Zeit.

Aber auch Formen militarischer Intervention anderer Machte/Staa-
ten zur Erhaltung oder Wiederherstellung des politischen Status
quo u. a.:

Heilige Allianz
17. Juni 1953
Ungarn-Aufstand
Vietnam-Krieg

|

|

Weiter gehoren hierher Militardiktaturen (Spanien, Protugal, Grie-
chenland), insbesondere in Stidamerika, in denen zum Teil das Mi-
litar ausschlieBlich innenpolitsche Bedeutung hat.

Hierbei sind die durchaus unterschiedlichen Funktionen zu unter-
suchen; zumeist dienen diese Diktaturen der herrschenden Klasse
zur Erhaltung ihrer Privilegien und Machtpositionen, sie kénnen
aber auch — als ,Revolution von oben* — die Funktion lberneh-
men, notwendige wirtschaftliche und gesellschaftliche Reformen
selbst zu initiieren.

Materialhinweise:
A. 1789:

Fay, B., Die groBe Revolution 1715—1815 (aus dem Frz.), Minchen
1960
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Mathiez, A., Die Franzosische Revolution, 2 Bde. (aus dem Frz.),
Hamburg 1950

Pernoud, G./S. Flaissier (Hg.), Die franzosische Revolution in Au-
genzeugenberichten, Diisseldorf 1968

Sethe, P., Die groBen Tage — Von Mirabeau zu Bonaparte, dtv 313
Sieburg, F., Robespierre, Stuttgart 1958, jetzt auch dtv 143
Quellenhefte der Schulbuchverlage

B. 1830/1848

Jantke, C./D. Hilger (Hg.), Die Eigentumslosen — Der deutsche
Pauperismus in Darstellungen und Deutungen der zeitgendssi-
schen Literatur, Freiburg-Miinchen 1965

Bismarck, Gedanken und Erinnerungen, Goldmann-Tb.

Conze, W. (Hg.), Staat und Gesellschaft im deutschen Vormarz
1815—1848, Stuttgart 1962

Die deutsche Revolution 1848/49 in Augenzeugenberichten, dtv 927

Der Deutsche Vormérz — Texte und Dokumente, Reclams Universi-
tatsbibliothek Th. 8794—98

Huber, E. R., Deutsche Verfassungsgeschichte seit 1789, Bd. Il ,Der
Kampf um Einheit und Freiheit 1830—1850“, Stuttgart 1960, (Hand-
buch, das auch die historischen Ereignisse in den Einzelstaaten sy-
stematisch darstellt)

Jenssen, H. (Hg.), Die Deutsche Revolution 1848/49 in Augenzeu-
genberichten, Disseldorf o. J.

Klein, T. (Hg.), Der Vorkampf — Deutsche Einheit und Freiheit, Er-
innerungen, Urkunden, Berichte und Briefe von 1848/49, Miinchen
1925

Marx, K., Der 18. Brumaire des Louis Bonaparte (geschrieben
1852), in: Fetscher, |., Marx-Engels-Studienausgabe, Bd. IV ,Ge-
schichte und Politik“, S. 34—121, Fi.-Tb. 767

Obermann, K., Einheit und Freiheit — Die Deutsche Geschichte
von 1815—1849 in zeitgendssischen Dokumenten, Berlin 1950

Obermann, K. (Hg.), Flugblatter der Revolution — Eine Flugblatt-
sammlung zur Geschichte der Revolution von 1848/49 in Deutsch-
land, Berlin 1970, jetzt auch dtv 4111 ;
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Péls, W. (Hg.), Deutsche Sozialgeschichte — Dokumente und Skiz-
zen, Bd. | 181571870, Munchen 1973

Schieder, W., Anfange der deutschen Arbeiterbewegung, Stuttgart
1963

Stadelmann, R., Soziale und politische Geschichte der Revolution
von 1848, Kénig-Tb. 6

Vossler, O., Die Revolution von 1848 in Deutschland, es 210

Wehler, H. U. (Hg.), Moderne deutsche Sozialgeschichte (Neue
Wiss. Bibl. 10), Koln 1966 (wichtig fiir die Zeit 1849—1871 und die
Reaktion der wichtigsten gesellschaftlichen Gruppen auf den ge-
scheiterten Versuch einer birgerlichen Revolution und der Herstel-
lung nationaler Einheit)

1848 — Augenzeugen der Revolution, Ritten und Loening

Revolutionsbriefe 1848/49 Reclam

C. Pariser Kommune 1871:
Brecht, B., Die Tage der Commune, es 169
Lissagaray, P., Die Geschichte der Commune von 1871, es 577

Marx, K., Der Biirgerkrieg in Frankreich, in: Fetscher, |., Marx-En-
gels-Studienausgabe, Bd. IV ,Geschichte und Politik“, S. 194—235,
Fi.-Tb. 767

Meschkat, K., Die Pariser Kommune von 1871 im Spiegel der so-
wjetischen Geschichtsschreibung, Wiesbaden 1965

Die Pariser Kommune — Berichte und Dokumente von Zeitgenos-
sen (Neudruck der Berliner Ausgabe von 1931), Ffm. 1969

Swoboda, H. (Hg.), die Pariser Kommune 1871, dtv 734

D. Deutschland 1914 und 1918/19:

Carsten, F. L., Reichswehr und Politik 1918 bis 1933, KélIn, 2. Aufl.
1965

Dehio, L., Deutschland und die Weltpolitik im 20. Jahrhundert, Min-
chen 1955, auch als Fi.-Th. 352

Dorst, T./H. Neubauer (Hg.), Die Miinchener Réaterepublik — Zeug-
nisse und Kommentar, es 178
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Ertl, E., Alle Macht den Raten? (Reihe , Theorie und Praxis der Ge-
werkschaften®), Ffm. 1968

Fischer, F., Griff nach der Weltmacht — Die Kriegspolitik des kai-
serlichen Deutschland 1914—18, Dusseldorf,- 1. Aufl. 1961, neu-
bearbeitete 3. Aufl. 1967

Fischer, F., Weltmacht oder Niedergang — Deutschland im er-
sten Weltkrieg, Ffm. 1965

Fischer, F., Krieg der lllusionen — Die Deutsche Politik von 1911—
1914, Disseldorf 1969

Lynar, E. W. (Hg.), Deutsche Kriegsziele 1914—1918 (Diskussion
der Historiker mit Beitragen von Fischer, Herzfeld, Ritter, Freund
und Golo Mann), Ullstein-Tb. 616

Mommsen, W. J., Die Deutsche Kriegszielpolitik 1914—1918, Be-
merkungen zum Stand der Diskussion, in: Kriegsausbruch 1914
(Sammelband), Miinchen 1967

Kielmansegg, P. Graf, Auf dem Weg zu einem neuen Bild des er-
sten Weltkriegs? (Literaturbericht), in: NPL 3/1967, S. 328-342

Jackel u. a: (Hg.), Deutsche Parlamentsdebatten, Bd. | 1871—1918,
Bd. 11 1919—1933, Bd. 11 1949—1970; Ffm. 1971, Fi.-Tb. 6064-66

Kehr, E., Der Primat der Innenpolitik, Berlin 1965

Kehr, E., Soziale und finanzielle Grundlagen der Tirpitzschen Flot-
tenpropaganda, in: Wehler, H. U. (Hg.), Moderne Deutsche Sozial-
geschichte (Neue Wiss. Bibl. 10), KéIn 1966, S. 389—406

Kénnemann, E., Einwohnerwehren und Zeitfreiwilligenverbande —
Ihre Funktion beim Aufbau eines neuen imperialistischen Militarsy-
stems (Nov. 1918 bis 1920), Ostberlin 1971

Kolb, E., Die Arbeiterrate in der deutschen Innenpolitik 1918/19,
Disseldorf 1962

Kolb, E. (Hg.), Vom Kaiserreich zur Weimarer Republik (Neue Wis-
sensch. Bibl.), Kéln 1968

Meier-Welcker, H., Seeckt, Ffm. 1967

Oertzen, P.v., Betriebsrate in der Novemberrevolution — eine poli-
tikwissenschaftliche Untersuchung lber Ideengehalt und Struktur
der betrieblichen und wirtschaftlichen Arbeiterrate in der deut-
schen Revolution 1918/19, Diisseldorf 1963
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Ritter, G., Staatskunst und Kriegshandwerk — Das Problem des
»Militarismus* in Deutschland, Bd. Il 1890—1914, Bd. Il 1914—
1917, Miinchen 1960/64

Ritter, G. (Hg.), Historisches Lesebuch 2 1871—1914 (darin beson-
ders Kap. 3: Das Militar, S: 88—104), Fi.-Tb. 834

Rirup, R., Ratebewegung und Revolution in Deutschland (Literatur-
bericht), in: NPL 3/1967, S. 303—315

Schneider, D./R. Kuda, Arbeiterrate in der Novemberrevolution —
Ideen, Wirkungen, Dokumente, es 296

Drabkin, J. S., Die Novemberrevolution in Deutschland 1918, Ost-
berlin 1968 (Interpretation der Novemberrevolution aus der Sicht
der DDR)

E. Die Russische Revolution 1917:
Anweiler, O., Die Ratebewegung in RuBland 1905—1921, 1958

Carmichael, J., Die Russische Revolution — Februar bis Oktober
1917, rde 283/284

Deutscher, ., Trotzki — Der bewaffnete Prophet, Bd. | 1879—1921,
Stuttgart 1962

Fischer, A., Russische Sozialdemokratie und bewaffneter Aufstand
im Jahre 1905, Wiesbaden 1967

Kohn, R. (Hg.), Die Russische Revolution in Augenzeugenberichten,
542 S. und zahlr. Abb., Diisseldorf 1965

Kool, F./E. Oberlander (Hg.), Arbeiterdemokratie oder Parteidikta-
tur — eingeleitet von O. Anweiler, Olten/Freiburg 1967

Laqueur, W., Mythos der Revolution — Deutungen und Fehldeutun-
gen der Sowjetgeschichte, Ffm. 1967. Wichtig: Dokumentiert und
analysiert die Rezeption und Deutung der sowjetischen Entwick-
lung seit 1917 in Westeuropa (Presse, verschiedene Richtungen der
RuBlandforschung)

Nagy, L., Sturm {ber RuBland — Lenin und die groBe Revolution,
204 S. und zahlr. Abb., Luzern-Ffm. 1967

Schapiro, L., Die Geschichte der Kommunistischen Partei der So-
wjetunion, Ffm. 1962, auch als Sonderdruck der Bundeszentrale fir
Heimatdienst kostenlos an Schulen abgegeben
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Singer, L., Raubt das Geraubte — Tagebuch der Weltrevolution
1917, Stuttgart 1967

Suchanow, N. N., 1917 — Tagebuch der russischen Revolution,
Vorwort von |. Fetscher, Hg. N. Ehlert, Miinchen 1967

Stepun, F., Das Antlitz RuBlands und das Gesicht der Revolution —
Aus meinem Leben 1884—1922, Miinchen 1961

Paschner, G., Im Teufelskreis des Terrors — Bolschewistische Ge-
waltherrschaft unter Lenin, Stalin, Chruschtschow (Staatspolitische
Schriftenreihe der Studiengesellschaft fiir Zeitprobleme, Bonn),
Boppard 1964

Ulam, A. B., Die Bolschewiki — Vorgeschichte und Verlauf der kom-
munistischen Revolution in RuBland, Koln 1967

Wettig, G., Die Rolle der russischen Armee im revolutiondren
Machtkampf 1917 (Forschungen zur osteurop. Gesch., Bd. 12, Ost-
europa-Institut, Berlin), Wiesbaden 1967

Literaturbericht von H. Weber in NPL 3/1968, S. 337—351

F. Militar u. Innenpolitik im NS-Faschismus:
Bloch, Ch., Die SA und die Krise des NS-Regimes 1934, es 434

Birkenfeld, W., Der synthetische Treibstoff 1933—1945 — Ein Bei-
trag zur nationalsozialistischen Wirtschafts- und Riistungspolitik
Gottingen 1964

Fischer, W., Deutsche Wirtschaftspolitik 1918—1945, Opladen 1968,
(grundlegend)

Hallgarten, G., Hitler, Reichswehr und Industrie — Zur Geschichte
der Jahre 1918—1933, Ffm. 1955

Clemenz, M., Gesellschaftliche Urspriinge des Faschismus, es 550

Kihnl, R., Formen biirgerlicher Herrschaft: Liberalismus — Fa-
schismus, roro aktuell 1342

Thomas, G., Geschichte der deutschen Wehr- und Ristungswirt-
schaft 1918—1943/45, Boppard 1966

Treue, W./G. Frede, Wirtschaft und Politik 1933—1945 — Dokumen-
te mit verbindendem Text, Braunschweig 1952, 4. Aufl. 1964

Das Argument 32/1965, 41/1966, 47/1968, 58/1970, darin die Aufsétze
aus der Diskussion um die Bedeutung von Aufriistung und Kriegs-
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wirtschaft fir das Verhaitnis von GroBindustrie und NS-Elite zwi-
schen amerikanischen,westdeutschen und ostdeutschen Historikern

NPL 4/1970, darin Literaturberichte von K. D. Bracher, Die Speer-
Legende, S. 429—431, und von E. Hennig, Industrie und Faschis-
mus, S. 432—449

Mller, K. J., Das Heer und Hitler — Armee und NS-Regime 1933-1940
(Beitrage zur Militar- u. Kriegsgesch., hg. vom Militargeschichtl.
Forschungsamt), Stuttgart 1969 (Mit einem wichtigen Kapitel Gber
die Verstrickung der Reichswehr in die Rohm-Affaire von 1934!)

Messerschmidt, M., Die Wehrmacht im NS-Staat — Zeit der Indok-
trination, mit einem Vorwort von Graf Kielmansegg, Hamburg 1969

Petzina, D., Autarkiepolitik im Dritten Reich — Der nationalsoziali-
stische Vierjahresplan (Schriftenreihe der Vierteljahreshefte fiir
Zeitgeschichte, Bd. 16, 204 S.), Stuttgart 1968

Schweitzer, A., Big Business in the Third Reich, Indiana Univ.
Press 2. Aufl. 1965, 739 S. (Spricht vom Krafteparallelogramm Par-
tei, SS, big business und Wehrmacht, wobei es von 1933 bis 1936/
37 angeblich zu einem engen Biindnis zwischen big business und
Wehrmacht gegen die Partei und das Kleinbiirgertum kam.)

Schweitzer, A., Die Nazifizierung des Mittelstandes (Bonner Beitra-
ge zur Soziologie, Nr.9), Stuttgart 1970 (erheblich gekirzte und
gleichzeitig erganzte Ausgabe des o. g. englischen Titels)

Carsten, F., Reichswehr und Diktatur, in: Jasper, G. (Hg.), Von Wei-
mar zu Hitler 1930—1933 (Neue Wiss. Bibl. 25), KéIn 1968

G. Militardiktaturen in Spanien und Griechenland:
Broué, P./E. Témime, Revolution und Krieg in Spanien, Ffm. 1968
Kantorowicz, A., Spanisches Kriegstagebuch, Kéln 1966

Kirsch, H. (Hg.), Der spanische Biirgerkrieg in Augenzeugenberich-
ten, Dusseldorf 1967

Merkes, M., Die deutsche Politik im spanischen Birgerkrieg 1936—
1939 (Bonner Histor. Forschungen, Bd. 18), Bonn 1969

Nikolinakos, M. (Hg.), Die verhinderte Demokratie — Modell Grie-
chenland, es 302
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Rousseas, S., Militarputsch in Griechenland oder im Hintergrund
der CIA, roro aktuell

Skriver, A., Soldaten gegen Demokraten — Militardiktatur in Grie-
chenland, Kéin 1968 :

H. Militardiktaturen in Siidamerika heute:

- Vergleiche die Literaturangaben unter Lernzielzusammenhang 3 fur
7./8. Schuljahr, darunter besonders:

Alves, M. M., Brasilien — Rechtsdiktatur zwischen Armut und Revo-
lution, darin in diesem Zusammenhang die Kapitel 4/5 ,Militarische
Macht”, ,Die Stimme seines Herrn“, S.49—70 und Kap. 10, roro-
aktuell 1549

AuBerdem die Bicher von Alfonso, Grabendorff, Liining

Themenstichwort:

Probleme der demokratischen Legitimation
fiir militarische MaBnahmen

Unterrichtspraktische Hinweise:

Die unter dem vorangegangenen Themenstichwort aufgefiihrten
Beispiele verdeutlichen vor allem die fortschrittshemmende Funk-
tion des Militars bei seinem Einsatz zur Erhaltung des innenpoliti-
schen Status quo.

Angesichts der Situation in der BRD muB aber auch die Frage auf-
gegriffen werden, inwieweit der innenpolitische Einsatz von Militar
zur Abwehr antidemokratischer Krafte ein legitimes Mittel ist, um
zu verhindern, daB die vorhandenen Grundlagen fiir die demokrati-
sche Entwicklung dieser Gesellschaft zerstort werden.

Die Tragweite dieser Frage kann im Zusammenhang mit dem Pro-
blemkreis Notstandsgesetze und allgemeine Wehrpflicht wieder in
enger Koordination mit dem Arbeitsbereich Il ,Offentliche Aufga-
ben*“ erarbeitet werden.

Die folgenden Ansatzpunkte flir den Unterricht wurden so gewahlt,
daB bewuBt gemacht werden kann, in welchem AusmaB die Még-
lichkeit demokratische Verhaltnisse durch den Einsatz von Militar
zu sichern, abhéangt von

— Formen und Zielen militarischer Ausbildung
— dem Selbstverstandnis militarischer Berufe
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— den Moglichkeiten demokratischer Kontrolle militarischer
Macht

Dabei wird auch deutlich werden missen, daB die 6ffentliche Dis-
kussion dariiber, ob die Bundeswehr in ihrer gegenwartigen Form
und Verfassung ihrem demokratischen Auftrag gerecht werden
kann, vor dem Hintergrund historischer Erfahrungen gesehen wer-
den muB. Dazu sind militarische Ausbildung (Drill, Befehlshierar-
chien) ‘militéarische Tugenden (Gehorsam, Tapferkeit, Heldentum,
Treue) an historischen Beispielen und aktuellen Féallen zu untersu-
chen und auf die Zielsetzung der Bundeswehr zu beziehen

In diesem Rahmen verdient das Problem

— Befehl und Gehorsam im militdrischen Bereich — besondere
Aufmerksamkeit:

Gibt es spezifisch demokratisch-zivile und spezifisch militarische
Tugenden? — Welche Rolle spielt Civilcourage im militarischen
Leben? — Welche Rollen kdnnen Verweigerung/Ungehorsam im zi-
vilen Leben spielen — welche im militarischen? — Wie werden Ge-
horsamsverweigerungen im militarischen Bereich beurteilt/wie rea-
giert die offentliche Meinung darauf? Welche Konflikte ergeben
sich dabei? — Rolle des Eides? — Wehrdienst und Wehrdienstver-
weigerung als Gewissensfragen.

Beispiele:

Tauroggen

20. Juli 1944

Nurnberger Prozesse

KZ-Prozesse

Befehlsverweigerungen durch US-Soldaten in Vietnam

Materialhinweise:

A. Altere Militdrorganisation und militérische Disziplinierungs-
rituale ;

Biisch, O., Militarsystem und Sozialleben im alten PreuBen 1713—
1807, Berlin 1962

Hermann, C. H., Deutsche Militargeschichte — Eine Einflhrung,
Ffm. 1966, (Der Autor war Lehrer fiir Militér- und Kriegsgeschichte
an einer Heeres-Offiziersschule und der Fiihrungsakademie der
Bundeswehr)

Militarstrafgesetz von Hessen-Darmstadt von 1822
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Militar-Handbuch, bayrisches
Militar-Handbuch, illustriertes von 1905

(Diese und &hnliche Militar-Handbicher sindlin groBen Bibliothe-
ken unter dem Stichwort ,Militar” zu finden)

Ritter, G. (Hg.), Historisches Lesebuch 1871—1914, Fi.-Tb. 634 (dar-
in Kap. ,Militar®, S. 88—104)

Ritter, G. (Hg.), Das Wilhelminische Deutschland — Stimmen der
Zeitgenossen, Fi.-Tb. 611 (besonders S. 76 ff. u. S. 94)

Romane, z. B., Salomon (Die Kadetten), H. Mann (Der Untertan), H.
H. Kirst (08/15), Zuckmayer (Der Hauptmann von Képenick — auch
als Film in den Landesfilmdienststellen)

B. Die Bundeswehr und ihr Selbstverstidndnis; allgemeine Militar-
soziologie:

Bigler, R. R., Der einsame Soldat, Frauenfeld 1963 (Glorifizierung
der soldatischen Kleingruppe als Integrationsmedium: , Kamerad-
schaft”, , Kampfgemeinschaft")

Brandt/Friedeburg, Aufgaben der Militarpublizistik in der modernen
Gesellschaft, Ffm. 1966 (u. a. Inhaltsanalyse der fiihrenden militari-
schen Fachzeitschriften und der wichtigsten Tages- und Wochen-
zeitungen)

Dokumentation zur Geschichte der Wiederaufristung der BRD
(Sonderheft der Blatter fiir deutsche und internationale Politik),
Koln 1962

Janowitz, M., Militar und Gesellschaft, Boppard 1965
Mosen, W., Eine Militéarsoziologie, Neuwied 1967

Mosen, W., Elite der Nation? — Determinanten und Funktionen eli-
tarer Selbsteinschatzung von Bundeswehrsoldaten, Neuwied 1970

Mosen, W., Militdr und Gesellschaft (Literaturbesprechung), in:
NPL 1/1968 S. 22—48

Obermann, E. (Hg.), Verteidigung der Freiheit — Idee, Welistrate-
gie, Bundeswehr — ein Handbuch, Stuttgart 1966 und Stuttgart
1970 (man beachte die Veranderungen)

Picht, G. (Hg.), Studien zur politischen und gesellschaftlichen Si-
tuation der Bundeswehr, Witten-Berlin 1965/66. Mit Beitrdgen von
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Herzfeld (Problem der Tradition), Schenk zu Schweinsberg (Solda-
tenverbande), v. Friedeburg (Verhéitnis von Militar und Gesellschaft
in der BRD), Klausenitzer (Die Diskussion um die Innere Fiihrung)

Schwarz, H. P., Vom Reich zur Bundesrepublik — Deutschland im
Widerstreit der auBenpolitischen Konzeptionen in den Jahren der
Besatzungsherrschaft 1945—49, Neuwied 1966

Taschenbuch fiir Wehrausbildung, bearbeitet von Karst/Schnell/
Seidel, Miinchen—Regensburg 1968

Handbuch der Inneren Fiithrung, Hg. der Bundesminister fiir Vertei-
digung

ErlaB des Bundesministeriums fiir Verteidigung vom 1. 7. 1965, Bun-
deswehr und Tradition (,, TraditionserlaB")

C. Wehrdienstverweigerung:

Gesetz Uber das Recht auf Wehrdienstverweigerung

Haug, J./Maessen, H., Kriegsdienstverweigerer — Gegen die Milita-
risierung der Gesellschaft, mit einem juristischen Ratgeber, Fi.-Tb.
11738

Schriften der Internationale der Kriegsdienstverweigerer (IDK)

Mdohle, V./Rabe, C., Kriegsdienstverweigerer in der BRD — eine
empirisch-analytische Studie zur Motivation der Kriegsdienstver-
weigerer in den Jahren 1957—71, K6éIn—Opladen 1972

Themenstichwort:
Riistung und Wirtschaft

Lernzielorientierte Erlduterungen

Mit der Frage nach den Interessengruppen, die auf den Aufbau und
auf die Erhaltung des Militarapparates EinfluB nehmen, riickt das
1. Themenstichwort dieses Lernzielzusammenhangs ,Aufwendun-
gen fir Rustung” erneut ins Blickfeld.

Unterrichtspraktische Hinweise

Im folgenden geht es um Auffassungen Uber die Bedeutung der Rii-
stung und der Militarapparate zur Sicherung des wirtschaftlichen
Gleichgewichts und zur Aufrechterhaltung der Vollbeschaftigung
durch gezielte Rustungsauftrage und um die Frage, inwieweit R-
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stungsauftrage wirtschaftliches Wachstum sichern. Entsprechende
Materialien miiBten untersucht werden auf Aussagen und Belege
flr:

— das AusmaB, in dem einzelne Produktionsbereiche direkt und
indirekt an der Ristung beteiligt sind;

— Zahl der Beschaéftigten in diesen Produktionsbereichen?

— Bedeutung der durch den Wehrdienst gebundenen Arbeitskapa-
zitat fir die wirtschaftliche Entwicklung;

— Bedeutung der Bindung von Produktionskapazitaten fir Ri-
stungszwecke im Verhaltnis zur gesamtwirtschaftlichen Entwick-
lung einer Gesellschaft;

— das AusmaB der durch riistungstechnische Forschungen anfal-
lenden Innovationen und ihre Verwendung:

— Die Arten der EinfluBnahme auf Entscheidungen fiir die Verga-
be von Rustungsauftragen;

— Maoglichkeiten der 6ffentlichen Kontrolle dieser Entscheidungen

— die Art der Verbindungen zwischen Biirokratie und Ristungsin-
dustrie;

Materialhinweise:

A. Historisches Beispiel: Aufriistung des NS-Faschismus
Vergleiche dazu die zum Themenstichwort ,Militdr und Innenpoli-
tik“ unter (F) angegebene Literatur, besonders die Blicher von Bir-
kenfeld, Fischer, Thomas, Treue, Petzina und die Kontroverse in
den dort angegebenen Argument-Heften Nr. 32, 41, 47, 58. AuBer-
dem:

Abendroth, W. (Hg.), Faschismus und Kapitalismus, Ffm. 1967

Boelcke, W. A. (Hg.), Deutschlands Ristung im 2. Weltkrieg — Hit-
lers Konferenzen mit Albert Speer 1942—1945, Fim. 1969

Deutsches Industrieinstitut (Hg.), Die Legende von Hitler und der
Industrie, Koln 1962

Jager, J., Die wirtschaftliche Abhéangigkeit des Dritten Reiches vom
Ausland, dargestellt am Beispiel der Stahlindustrie, Berlin 1969

Speer, A., Erinnerungen, Berlin 1969 (kritische Besprechung von
K. D. Bracher in NPL 4/1970, S. 429—431)
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B. Allgemeine Literatur zur gegenwirtigen Riistung

Kidron, M., Ristung und wirtschaftliches Wachstum — ein Essay
Uber den westlichen Kapitalismus nach 1945; es 464

Senghaas, D., Rustung und Militarismus, es 498

Thayer, G., War Business — Geschafte mit Waffen und Krieg, Ham-
burg 1970

Vilmar, F., Rustung und Abristung im Spétkapitalismus — Sozio-
6konomische Analyse des Militarismus in unserer Gesellschaft,
roro 6797

C. Literatur zum Zusammenhang zwischen Riistung und Wirtschaft
in USA

Barnet, R. J., Der amerikanische Riistungswahn oder die Okonomie
des Todes, roro-aktuell 1450

Lapp, R. E., Kultur auf Waffen gebaut, Bern—Miinchen—Wien 1969

Lewin, L.C., Verdammter Friede, Bern—Minchen—Wien 1968 (In
der Form eines fiktiven Geheimberichts werden die politischen und
okonomischen Folgen echter Abristung aufgedeckt), Amerikani-
scher Originaltitel: Report from Iron Mountain on the Possibility and
Desirability of Peace

Galbraith, J. K., Die moderne Industriegesellschaft, Knaur-Tb 219
(darin nur das Kapitel 29: ,Das Industriesystem und der Kalte
Krieg“, S. 309—325)

Galbraith, J. K., Wie man Generale bandigt, Hamburg 1970, Hoff-
mann und Campe-Tb

Fulbright, J. W., Das Pentagon informiert oder der Propagandaap-
parat einer Weltmacht, roro-aktuell 1541 (F. deckt die Zusammenar-
beit von Militdr und Ristungslobby bei der Beeinflussung der 6f-
fentlichen Meinung auf.)

D. Riistung und Wirtschaft in der BRD

Brandt, G., Ristung und Wirtschaft in der Bundesrepublik (Studien
zur politischen und gesellschaftlichen Situation der Bundeswehr,
Bd. IIl), Witten—Berlin 1966

Grossner, C., Ein militarisch-industrieller Komplex in der BRD?, in:
Barnet, J.R., Der Amerikanische Ristungswahn..., roro 1450,
S. 128—146
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Klingemann, Wirtschaftliche und soziale Probleme der Auf- und
Abristung — Volkswirtschaftliche Konsequenzen der Ristung in
der BRD (Sonderh. 12, 1968, der Kdlner Zs. f. Soziologie u. Sozial-
psych.), KéIn—Opladen 1968

Rilling, R., Kriegsforschung und Vernichtungswissenschaft in der
BRD, Koln 1970

Waterkamp, R., Wirtschaftsplanung, Forschung und Ristungsindu-
strie, in: Gewerkschaftliche Monatshefte, Nr. 17/1966

Vergleiche auch die Literaturangaben zum Themenstichwort , Auf-
wendungen fiir Ristung” unter Lernzielschwerpunkt 1, besonders
unter C.

Lernzielschwerpunkt 2:
Konflikte zwischen Gesellschaften
mit vergleichbarem Entwicklungsstand

Im Lernzielschwerpunkt 1 wurden Riistungspotentiale im Zusam-
menhang mit internationalen Konflikten untersucht und auf ihre in-
nenpolitische Bedeutung hin befragt. Nunmehr geht es um Ursachen
und Erscheinungsformen von Konflikten zwischen Geselischaften
mit vergleichbarem wissenschaftlich-technischen Entwicklungs-
stand. Dabei kann unterschieden werden zwischen wirtschaftlich
und politisch unterschiedlich organisierten Gesellschaften und sol-
chen mit ahnlicher 6konomisch-politischer Struktur. In der histori-
schen Entwicklung haben sich beide Formen zeitweilig immer wie-
der miteinander verschrankt (z.B. Deutschland—UdSSR, aber:
UdSSR/westliche Alliierte/Deutschland im 2. Weltkrieg)

Lernziele:

Durch die Untersuchung dieser Zusammenhange sollen die Schii-
ler befahigt werden zu

— lernen, auBenpolitische Entscheidungsprozesse und zwischen-
staatliche Konflikte auf die ihnen zugrundeliegenden wirtschaft-
lichen und politischen Interessen zu befragen (LZ 1)
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— lernen, Normen und Zielvorstellungen auf ihre gesellschaftspo-
litische Funktion hin zu befragen (LZ 4)

— lernen, auBenpolitische Interessen, Ziele und die Formen ihrer
Durchsetzung in Beziehung zu sehen zu der jeweiligen Gesell-
schaftsstruktur (LZ 3)

Themenstichwort:

Konkurrenz imperialistischer Staaten auf dem
Weltmarkt vor dem 1. Weltkrieg

Lernzielorientierte Erlduterungen

Das Themenstichwort erlaubt es, die vorstehenden Lernziele —
insbesondere das Lernziel 3 — aufzugreifen. Es empfiehlt sich, da-
bei die folgenden Gesichtspunkte zur Strukturierung zu beachten:

— die innenpolitischen Verhaltnisse der an den jeweiligen Konflik-
ten beteiligten Gesellschaften;

— ihre Beziehungen auf dem Weltmarkt;

— die Rechtfertigungsmuster fir ihre Politik.

Unterrichtspraktische Hinweise:

Der Unterricht sollte — anstelle allgemeiner Uberblicke — sich auf
ein bis zwei Beispiele beschréanken. Dazu bieten sich an:

— Bau der Bagdadbahn

— Kongokonferenz 1884—85 in Berlin
— Marokkokrise

— Faschodakrise

— deutsches Projekt ,Mitteleuropa“

Material zu solchen Beispielen sollten unter folgenden Gesichts-
punkten befragt werden (die Anmerkungen beziehen sich hier im
wesentlichen auf den Bau der Bagdadbahn):

— die innenpolitischen Voraussetzungen:

Wie stellen sich GroBagrarier und Industrieblrgertum einerseits
und Vertreter der deutschen Sozialdemokratie andererseits zu
diesem Projekt? — Wem kam die Durchsetzung bestimmter In-
teressen zugute/bzw. wiare zugute gekommen, wenn sie sich
durchgesetzt hatten? — Welche Mdglichkeiten hatten die ver-
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schiedenen Interessenvertreter, auf die auBenpolitischen Ent-
scheidungen einzuwirken? Was waren die (innenpolitischen/au-
Benpolitischen Folgen dieser Entscheidung?. . .

— Beziehungen auf dem Weltmarkt:
Welche Interessen vertraten die Reprasentanten der beteiligten
Staaten, der Industrie- und Finanzgruppen im Hinblick auf Kon-
zessionen und Finanzierung des Projekts? — Welche internatio-
nalen Konflikte ergaben sich daraus? — Welche waren die Fol-
gen?...

— Rechtfertigungsmuster flr imperialistische Politik:
Hier sind die einschlagigen Quellen heranzuziehen und auf ih-
ren Rechtfertigungscharakter zu untersuchen.

Materialhinweise:

Helbig, L., Imperialismus. Das deutsche Beispiel, Ffm. 1968

Weber, M., Deutschland unter den europaischen Weltmachten
ders., Zum Thema der Kriegsschuld, in: Gesammelte Politische
Schriften, Tiibingen 1958

Fischer, F., Griff nach der Weltmacht, Diisseldorf 1961
Luxemburg, R., Politische Schriften Bd. 2, Ffm. 1966

Imperialismus, hrsg. v. U. Wehler, Kéln 1970

Lenin, W. I., Der Imperialismus als héchstes Stadium des Kapitalis-
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Themenstichwort:

Vergleich verschiedener Gesellschaftsordnungen
am Beispiel BRD — DDR

Lernzielorientierte Erlauterungen

DaB der Begriff ,verschiedene Gesellschaftssysteme®, im Verlauf
der vorhergegangenen Lernzprozesse haufig verwendet, nunmehr
am Beispiel des Vergleichs BRD/DDR erortert wird, bedarf wohl
keiner weiteren Begriindung. Freilich sollte auch die Schwierigkeit
gerade dieses Vergleichs nicht iibersehen werden: in die Beurtei- -
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lung verschiedener Gesellschaftsordnungen flieBen immer auch
politische Voreinstellungen mit ein; die Analyse vermischt sich
deshalb mehr oder weniger deutlich erkennbar mit Rechtferti-
gungstendenzen, was fiir einen Vergleich von BRD und DDR im be-
sonderen MaBe gilt. Ein undifferenzierter Antikommunismus wie
andererseits eine kritiklose Idealisierung der DDR (undifferenzier-
ter Antikapitalismus) verstellen den Weg zu einer Analyse. Pau-
schale Erklarungsmuster wie ,,Den Menschen in der DDR geht es
durchweg schlechter-als in der Bundesrepublik“ oder ,,Den Men-
schen in der DDR geht es besser, weil sie die Grundwiderspriiche
der kapitalistischen Gesellschaft Giberwunden haben” sind zu Be-
ginn des Unterrichts aufzugreifen und die in diesen Aussagen ent-
haltenen MaBstabe der Bewertung auf der Grundlage empirischen
Materials zu Uberpriifen.

Unterrichtspraktische Hinweise:

Bezugspunkt fur die Urteilsbildung der Schiiler ist auch hier mit
dem obersten Lernziel die Frage nach der Selbst- und Mitbestim-
mung. Als Lerngegenstande werden drei Problembereiche vorge-
schlagen:

— Vergleich individueller Lebenschancen

— Vergleich der Mitbestimmungsmaoglichkeiten an gesellschaftli-
chen Entscheidungsprozessen

— Menschenrechte als Legitimationsgrundlage beider Systeme

Als Ausgangspunkt sollten zunachst Teilgebiete gewahlt werden,
die fur Schiler von unmittelbarer Bedeutung sind. Erst von hier aus
werden allgemeine Strukturen und Normen, mit denen die Systeme
sich gegeneinander abgrenzen und sich jeweils wechselseitig als
positive Alternative darstellen, fiir Schiler Uberpriifbar. Dies gilt ins-
besondere fiir Begriffe wie individuelle Freiheit auf der einen und
Solidaritat auf der anderen Seite. Was dies fiir die Lebenschancen
des einzelnen bedeutet, kénnte faBbar werden an dem Lebens-
standard, dem Erziehungs- und Ausbildungssystem, an Jugendor-
ganisationen und jugenspezifischen Subkulturen. Es wird vorge-
schlagen, folgende Gesichtspunkte zu vergleichen:

— Aufwendungen fiir die unmittelbare Existenzsicherung (Grund-
nahrungsmittel, Wohnen)

— Versorgung mit héherwertigen Nahrungsmitteln und Konsum-
gutern
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— Lebenshaltungskosten nicht nur bezogen auf den privaten Kon-
sum, sondern auch auf die Méglichkeiten zur Nutzung o6ffentli-
cher Einrichtungen:

Bildungseinrichtungen und Chancengleichheit (soziale Herkunft,
soziale Stellung der Frau), Gesundheitswesen und Stand der
medizinischen Betreuung, Schwangerschaftsurlaub, Urlaubs-
moglichkeiten;

offentliches Verkehrs- und Transportwesen (dabei wére zu un-
tersuchen, inwieweit das Verhaltnis zwischen Individual- und 6f-
fentlichem Verkehr lediglich mangelnde Konsummdoglichkeiten
widerspiegelt oder Ergebnis bewuBter Planung des &ffentlichen
Verkehrssystems ist).

— Einkommensverhéltnisse bezogen auf Einkommensunterschie-
de .

— Die offentlichen Erziehungssysteme kénnen Lerngegenstand
werden unter Berilicksichtigung der auBeren Organisation (An-
gebote an Kindergartenplatzen, Aufbau und Gliederung des
Pflichtschulbereichs, Formen der Berufsausbildung, Erlangung
der Hochschulreife, Struktur des Hochschulbereichs), der Inhal-
te (z.B. Lehrplanvergleich, Vergleich der Unterrichtsmethode)
und der Sozialstatistik bezogen auf Ausbildungsabschliisse un-
ter dem Gesichtspunkt der Chancengleichheit bzw. Auswahlkri-
terien (z. B. Numerus clausus, individuelle Berufswahimoglich-
keit)

— Die Rolle der Jugendorganisationen koénnte ausgehen von de-
ren Zielsetzung und Selbstverstandnis, der gesellschaftlichen
und politischen Bedeutung, die eine Mitgliedschaft in einer be-
stimmten Organisation fir den einzelnen jeweils hat, den vor-
handenen Alternativen und dem politischen Handlungsspiel-
raum, der insbesondere fir Jugendorganisationen der politi-
schen Parteien besteht, sowie dem Freiheitsspielraum des ein-
zelnen

— Die Frage nach jugendspezifischen Subkulturen riickt Freizeit-
gewohnheiten in den Mittelpunkt und miiBte vor allem kommer-
zialisierbare Erscheinungsformen jugendlichen Selbstverstand-
nisses (Musik, Mode) in ihren Entfaltungsmoglichkeiten und in
ihrer gesellschaftspolitischen Zielsetzung miteinander verglei-
chen.

Ein zweiter Schwerpunkt befaBt sich mit dem Vergleich der Mitbe-
stimmungsmaéglichkeiten bei gesellschaftlichen Entscheidungspro-
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zessen, sowie den Formen der politischen Willensbildung und ihrer
Kontrolle. Hier miiBte Material herangezogen werden zu politischen
Wahlen, zum Informationsangebot, zur Rolle der Parteien, zur Stel-
lung der Regierung, zur Festlegung wirtschaftlicher Prioritaten.
“Auch hier gentigt es nicht, sich lediglich auf entsprechende Verfas-
sungs- oder Gesetzesbestimmungen zu beschranken. Vielmehr
stellt sich die im Einzelfall oft schwierige Aufgabe, Verfassungs-
norm und Verfassungswirklichkeit miteinander in Beziehung zu set-
zen. Dabei sollte auch die Begriindung flr die jeweilige politische
Praxis in ihrer wechselseitigen Beurteilung besondere Beachtung
finden (z. B. wie bewerten Presse, Parteien in der BRD Wahlen in
der DDR und umgekehrt).

Im einzelnen bieten sich folgende Gesichtspunkte an:

— Politische Wahlen kénnen verglichen werden in bezug auf den
Wahlmodus, die Rolle der Parteien als Mdglichkeit alternativer
Willensbildung, Formen der Kandidatenaufstellung, Formen des
Wahlkampfes bzw. der Wahlpropaganda

— Die Behandlung der jeweils praktizierten Kontrolle politischer
Machtaustibung umfaBt die Stellung der Regierung gegeniber
der bzw. den sie tragenden Partei(en), dem Parlament; die Rolle
der Opposition und der offentlichen Meinungsbildung (insbe-
sondere Presse, Rundfunk, Fernsehen)

— Die wirtschaftliche Entwicklung sollte hier unter der Frage be-
handelt werden, von wem und in welcher Form Produktionszie-
le, -I6hne, Preise festgelegt werden; aber auch welche Mitbe-
stimmungsmaglichkeiten bestehen (Rolle der Gewerkschaften,
der Betriebsrate) im Hinblick auf Arbeitsverhaltnisse, Einstel-
lung, Entlassung, Lohngruppenfestsetzungen u. a. und im Hin-
blick auf die Besetzung der Leitungsfunktionen (unter Bertick-
sichtigung der sozialen Herkunft, des Alters, politischer Auffas-
sungen, fachlicher Qualifikationen)

Ein dritter Ansatz bezieht sich auf die Kriterien zur Beurteilung von
Unterschieden und Gegensatzen zwischen beiden Gesellschafts-
systemen. Neben den verschiedenen politischen und 6konomischen
Ausgangsbedingungen, die bei einem Vergleich der ,Leistungsfa-
higkeit“ zu beriicksichtigen sind, bieten die Menschenrechte einen
MaBstab fiir die Urteilsbildung. Die Untersuchung der folgenden
Aspekte muB die jeweiligen Postulate im Hinblick auf ihre Auswir-
kungen fiir die sozialen Gruppen der Bevolkerung betrachten. Nur
so |aBt sich die Behauptung, die eine oder die andere Forderung
sei Realitat, iberpriifen. Verglichen werden kdénnen:
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— Freiheit bei der Berufswahl, Wahl des Wohnortes und Arbeits-
platzes oder Ausbildungsstatte

— Freiheit der MeinungsauBerung, Pressefreiheit, Freiheit von For-
schung und Lehre, Glaubensfreiheit, Versammlungsfreiheit

— Gleichheit vor dem Gesetz
— Gleichberechtigung von Mann und Frau
— Schutz von Ehe und Familie, Erziehungsrecht der Eltern

— Post- und Fernmeldegeheimnis
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und der BRD, Hamburg 1970

DDR — Tatsachen, Informationen, hrsg. vom Nationalrat der Na-
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Lernzielschwerpunkt 3:
Entspannungspolitik
und supranationale Zusammenschliisse

Die Untersuchungen in diesem Lernzielzusammenhang sind unmit-
telbar abhangig von den in den Lernzielschwerpunkten 1 und 2 so-
wie den in der Jahrgangsstufe 7/8 erarbeiteten Problembereichen.
Die Lernziele aus dem Lernzielschwerpunkt2 werden insgesamt
wieder relevant. Hinzu kommen:

— erkennen, daB die Beziehungen zwischen einzelnen Staaten
auch abhangig sind von der Zugehorigkeit dieser Lander zu
supranationalen Zusammenschlissen; (L 23)

— Instrumente auBenpolitischer Herrschaftssicherung unter dem
Aspekt ihrer Entstehung und Veranderbarkeit kennlernen (LZ 5)
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— alternative Moglichkeiten/Denkmodelle zum Abbau auBenpoliti-
scher Abhangigkeitsverhaltnisse kennen- und vergleichen ler-
nen. (LZ 26)

Themenstichwort:

Maoglichkeiten und Grenzen der
Entspannungspolitik

Lernzielorientierte Erlduterungen

Die Bestimmung der Chancen fiir eine Entspannungspolitik und fiir
die Sicherung des Friedens in der gegenwartigen weltpolitischen
Situation auf verschiedenen Ebenen zu untersuchen:

— auf der Ebene des Ost-West-Konflikts

— auf der Ebene des Konflikts zwischen den hochindustrialisier-
ten Landern und den Landern der 3. Welt.

Beide Konfliktebenen uberschneiden sich.

In diesen Problembereichen (vgl. die vorhergehenden Lernzielzu-
sammenhange, Themenstichworte und Angaben fiir die 7./8. Jahr-
gangsstufe im Lernfeld 1V) sind die Bedingungen sichtbar gewor-
den, die Friedenssicherung bislang erschwert bzw. verhindert ha-
ben: 6konomische und politische Abhangigkeitsverhaltnisse, die
Existenz von Millitarapparaten, Ristungsdynamik, Konkurrenz auf
dem Weltmarkt, das Bestehen gegensatzlicher Gesellschaftssyste-
me, die in supranationalen Militar- und Wirtschaftsblocken organi-
siert sind. Bei der Konzeption von Modellen der Entspannungspoli-
tik ist nun zu prifen, inwieweit das Fortbestehen dieser Bedingun-
gen eine (ber partielle Ubereinkiinfte hinausgehende Friedenssi-
cherung zulaBt. (Friedliche Koexistenz)

Unterrichtspraktische Hinweise:

Um zu vermeiden, daB sich die Auseinandersetzung mit diesem
Fragenkomplex im rein spekulativen Rahmen abspielt, sollten der
Arbeit grundsatzlich jeweils aktuelle internationale Spannungen
zugrunde gelegt werden. lhre Behandlung wird unter folgenden
Fragen vorgeschlagen:

— Zwischen welchen Staaten, in welchen Bereichen und mit wel-
chen Zielvorstellungen wurden partielle Ubereinkiinfte zur Frie-
denssicherung getroffen?
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— Sind die Ubereinkiinfte als Schritte auf dem Weg zu einer um-
fassenden Friedenssicherung anzusehen oder stabilisieren sie
lediglich die bestehende Konfliktstruktur?

— Wurden die Konfliktbedingungen verédndert oder beibehalten?
Beschréanken sich die Bemiihungen lediglich auf eine Begren-
zung des Konflikts, ohne daB dadurch eine Eskalierung beste-
hender Konflikte in anderen Teilen der Welt unterbunden wird
(Verlagerung aktueller Konflikte in Randzonen)?

— Werden Konflikte dadurch unterbunden, daB man sich gegen-
seitig bestimmte EinfluBspharen zusichert?. . .
Materialhinweise:

Ackermann, P.; Hiller, G.; Kralewski, W.; Kimmel, F., Erziehung
und Friede. Materialien zur Diskussion, Miinchen 1971

Assel, H.-G., Frieden als didaktische Aufgabe politischer Bildung,
in: Die Welt der Schule, Ausg. Hauptschule, Bd. 24, 1971, S. 121 —
158

Autorenkollektiv, Projekt Friedensforschung. — Ein didaktisch-
methodisches Modell —. (Gymnasium: Religion, Geschichte, Polit.
Gemeinschaftskunde), in: Probleme des Friedens — info, Jg. 4,

1969, S. I1d 001—Id 066

Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit (Hg.), Er-
ziehung zu internationaler Verstandigung, Bonn 1972 (Schule und
Dritte Welt, Heft 37)

Czempiel, E. O., Internationale Politik in der Politischen Wissen-
schaft und in der Politischen Bildung, in: Gesellschaft, Staat, Er-
ziehung, 16, 1971, S. 267-277

Derksen, S., Erziehung zum Krieg oder zum Frieden?, in: Zu-
kunfts- und Friedensforschung-Information, Jg. 5, S. 56—51

Doéring, K. W., Aggression und Aggressivitat als Erziehun'gspro-
blem, in: Hermann Rohrs (Hg.), Das schwererziehbare Kind,
Frankfurt 1969, S. 47—71

Esser, J., Zur Theorie und Praxis der Friedenspadagogik. Kritische
Konzepte fiir Schule und Erwachsenenbildung, Wuppertal 1973

Essinger, H. u. a,, Frieden — die Lebensaufgabe unserer Zeit. Un-
terrichtsprojekt fur Sekundarstufe I, 7.—9. Schuljahr. in: Der Evan-
gelische Erzieher, Jg. 23, 1971, S. 418—428
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Gagel, W. u. a.,, Moglichkeiten der Friedenssicherung heute. Bei-
trdge und Materialien zur wissenschaftlichen Grundlegung und zur
Unterrichtspraxis, Stuttgart 1967

Gamm, H.-J., Aggression und Friedensféhigkeit in Deutschland,
Miinchen 1968

Gottschalch, W., Aggressivitat und Moral als Erziehungsprobleme
zur Friedensfahigkeit, in: Vereinte Nationen, Jg. 18, 1970, S. 117—
121

Hentig, H. v., Erziehung und Frieden, Wuppertal, 1968

Klonne, A., Friede und politische Bildung, in: Werkhefte, Jg. 25,
1971, S. 196—208

Kiihhorn, K., Die padagogischen Bemiihungen um die Friedens-
erziehung. Kritische Bemerkungen zu den Denkansatzen von
Hans Jochen Gamm, Hartmut von Hentig und Hans-Giinther Assel,
in: Welt der Schule. Ausg. Hauptschule, Jg. 25, 1972, S. 47-71,
S.95-108

Kuhn, A.; Haffmanns, G. und Genger, A., Historisch-Politische Frie-
denserziehung, Miinchen 1972

Krysmanski, H. J., Soziologie des Konflikts, rde 362, 1971

Meueler, E., Soziale Gerechtigkeit. Einfihrung in die Entwicklungs-
problematik am Beispiel Brasiliens und der Bundesrepublik
Deutschland. Textbuch, Materialien, Didaktische Ertauterungen,
Dusseldorf 1971 ;

Minssen, F., Umgang mit dem Konflikt — Kern der Friedenserzie-
hung, in: Probleme der Friedenserziehung, Bonn 1972 (Schriften-
reihe der Bundeszentrale fiir politische Bildung, Heft 90), S. 54—70

Nicklas, H.; Ostermann, A., Uberlegungen zur Ableitung friedens-
relevanter Lernziele aus dem Stand der kritischen Friedensfor-

schung, in: Zeitschrift fiir Padagogik, Jg. 19, 1973, S. 225-233; er- -
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scheint auch in: Wulf (Hg.), Kritische Friedenserziehung. Frank-
furt 1973

Robinsohn, S. B., Von den Voraussetzungen einer ,Erziehung zur
internationalen Verstandigung“, in: P&dagogische Rundschau,
Jg. 20, 1966, S. 936—943

Schmidt-Sinns, D., Der Krieg im Geschichtsbuch und die Erziehung
zum Frieden, in: Gesellschaft, Staat, Erziehung, Jg. 16, 1971,
S. 164—171

Senghaas, D., Die Erziehung zum Frieden in einer friedlosen Welt,
in: ders., Abschreckung und Frieden, Frankfurt 1972, S. 242—252

Vilmar, F., Friedensforschung und Friedenserziehung als politische
BewuBtseinsbildung, in: Hessische Blatter fiir Volksbildung, Jg. 22,
Heft 1, 1972, S. 9—-16

Winkler, H. J., Friedensforschung und Friedenspédagogik, in: Ge-
genwartskunde, Jg. 19, Januar 1970, S. 15—28

Wulf, Ch. (Hg.), Friedenserziehung in der Diskussion, Miinchen
1973

Themenstichwort:

Abbau nationaler Grenzen —
supranationale Zusammenschliisse

Lernzielorientierte Erldauterungen

Unter den zum vorangegangenen Themenstichwort angegebenen
Fragen sollten auch gegenwartige politische und wirtschaftliche In-
tegrationsversuche Gegenstand von Unterricht werden. Es kame
darauf an, die Vor- und Nachteile supranationaler Vereinbarungen
jeweils auf soziale Gruppen in den einzelnen Staaten zu beziehen.
Im Sinne des Lernziels, die Deutschlandzentriertheit bei der Be-
trachtung intergesellschaftlicher Beziehungen abzubauen und
durch eine reflektierte Einschatzung der verschiedenen Interessen-
standpunkte zu ersetzen, soll dabei versucht werden, Schiiler auch
zur Beurteilung supranationaler Zusammenschliisse im Hinblick auf
deren Auswirkungen fir einzelne soziale Schichten/Interessen-
gruppen in anderen Staaten zu beféahigen.
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Unterrichtspraktische Hinweise:

Es empfiehlt sich am Beispiel der Integrationsversuche in Westeu-
ropa von Begriindungen und Rechtfertigungen fiir die Unterstiit-
zung dieser Integration bzw. fiir deren Ablehnung auszugehen. Sol-
che — den Schiiler z. T. bekannte — Begriindungen sind:

— die EWG bringt durch ein groBeres Warenangebot und durch
billigere Preise als Ergebnis der groBeren Konkurrenz dem Kon-
sumenten Preisvorteile

— der wirtschaftliche ZusammenschluB Westeuropas niitzt vor al-
lem den GroBkonzernen, die den européaischen Markt unter sich
aufteilen

— mit der EWG wird die Weiterentwicklung der Wirtschaft (neue
Technologien) durch Spezialisierung und Rationalisierung billi-
ger

— die EWG fiihrt dazu, daB Europa in Industrieregionen, Agrarge-
biete und véllig unterentwickelte Gebiete, die billige Arbeitskraf-
te liefern, aufgeteilt wird

— die EWG ist der einzige Weg, um die politische und wirtschaftli-
che Unabhangigkeit Westeuropas zwischen den Machtblécken
zu sichern

— die EWG oder der politische ZusammenschluB Westeuropas
vertiefen die Spaltung zwischen Ost und West

Eine Reihe dieser Feststellungen wird sich eindeutig weder bele-
gen noch widerlegen lassen (nicht zuletzt weil in sie Aussagen
uber zukiinftige Entwicklungen eingingen). Um so wichtiger ist es,
daB Schilern die Methoden vermittelt werden, mit denen sie in der
Lage sind, die als Beleg jeweils angegebenen Tatsachen (Statisti-
ken; Vertrage; Produktionsziffern...) auf ihren Aussagegehalt hin
zu Uberprifen. Dazu gehort nicht zuletzt auch die Beurteilung, in-
wieweit bestehende oder geplante Vereinbarungen zum Abbau na-
tionaler Vorurteile und Gegenséatze beitragen. In diesem Zusam-
menhang kann auch das Problem der politischen Grenze zwischen
Staaten angegangen werden. Zu untersuchen wére dabei:

— die Entstehung der bestehenden Grenzen in Westeuropa (z. B.
Deutschland — Frankreich)
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— Motive flr die Festlegung politischer Grenzen (Verhiltnis zwi-
schen strategischen, wirtschaftlichen, physisch-geographischen
Faktoren)

— Vor- und Nachteile bestehender Grenzen (Defensiv-, Offensiv-
funktion; grenznahe Gebiete; einzelne Wirtschaftszweige; sozia-
le Gruppen)

— Inhaltliche Bestimmungen von Grenzen (z. B. Zoll, Wahrungspo-
litik; Durchlassigkeit, Verkehrswege)

— Motive flr den Abbau derzeitiger Grenzen; Formen dieses Ab-
baus und seine Auswirkungen (z. B. Zoll, Reise-, Giterverkehr)

Auch die Beurteilung der Funktion von Grenzen und der MaBnah-
men zu ihrem Abbau wird wiederum unter Beriicksichtigung aller
Lernziele dieses Lernzielschwerpunktes erfolgen miissen.

Materialhinweis:

Kahmann, H., GroBbritanniens Beitritt zur EWG und das Common-
wealth, in: Gr 1962

Knibel. H., Der Rat fir gegenseitige Wirtschaftshilfe der Ostblock-
staaten (RGW — COMECON), in: GR 1968

Baade, F., Die Wirtschaft Europas, in: GR 1960

Sroka, L., ZeitgemaBer wirtschaftsgeographischer Unterricht, in:
GR 1958

Schmidt, C., ZeitgemaBer wirtschaftsgeographischer Unterricht?, in:
GR 1958

Sperling, W., Wirtschaftliche Beziehungen zwischen der BRD und
der CSSR, in: GR 1971

Stolze, D., Die Dritte Weltmacht. Industrie und Wirtschaft bapen ein
neues Europa, Minchen 1963.

Meoeessner, K., Die deutsche Landwirtschaft und ihre Integrierung in
die EWG, in: GR 1967

Agrarsubventionen im Gemeinsamen Markt und in GroBbritannien,
in: GR 1967

Gross, H., Der Gemeinsame Markt und die Ostblockwirtschaft, in:
GR 1961
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zu Grenzproblemen, Grenzkonflikten, Durchlassigkeit und Abbau
von Grenzen:

Dehmel, R., Die territorialen Veranderungen im politisch-geogra-
phischen Gesicht der Erde seit 1945, in: GR 1959

Schwalm, E., Die politische Karte in der Gemeinschaftskunde, in:
GR 1967

Wagner, J., Die umstrittene Grenze der Hoheitsgewésser, in: GR
1960

zur Sprachgrenze:

Seewald, U., Der flamisch-wallonische Konflikt in Belgien, in: Unter-
richtsmodell. GR 1970

Monheim, F., Zum Problem Sidtirol, in: GR 1962

Herold, A., Sudtirol — Trentino, ein Vergleich, in: 1966
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An der Erarbeitung der 1. Auflage dieser Rahmenrichtlinien waren
durchgehend oder zeitweise beteiligt oder haben an Gruppensit-
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Helmut Beck, Berufsschullehrer, Oberursel
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rium, Wiesbaden
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sel

Heinrich Fecher, Fachleiter fir Politik, Studienseminar Frankfurt

Bernd Frommelt, Referent im Hessischen Kultusministerium (Zu-
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Ingrid Haller, Referentin im Hessischen Kultusministerium (Zustan-
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Reinhold Hellwig, Sonderschullehrer, Frankfurt

Jurgen Markstahler, Lehrer an einer Gesamtschule (Facher: Ge-
schichte, Politik)

Walther Schrader, Fachleiter fiir Erdkunde, Studienseminar Kassel
Manfred Schurig, Gymnasiallehrer (Fach: Geschichte), Offenbach

Dieter Sippel, Gymnasiallehrer (Facher: Geschichte, Wirtschafts-
und Sozialwissenschaften), Mithlheim/M.

Gerhard-Johannes Stratenwerth, Fachmoderator fiir Gesellschafts-
lehre an hessischen Gesamtschulen, Frankfurt

Volker Wagner, Lehrer an einer Gesamtschule (Facher: Erdkunde,
Politik), Frankfurt

Dieter Wollenteit, Fachleiter fiir Politik, Studienseminar Kassel
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