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Auszug aus dem Gemeinsamen Amtsblatt des Kultusministeriums
und des Ministeriums fiir Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen 9/1987, S. 485

Héhere Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe
Vorléufige Richtlinien und Lehrpline;
Deutsch

RdErl. d. Kultusministers v. 18.8.1987
It D 4. 36-20/0-2151/87

Flr die Hohere Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe werden hiermit gemas
§ 1 Schulverwaltungsgesetz und § 48 Abs. 4 der Verordnung (iber die Bildungsginge und
die Abiturpriifung in der gymnasialen Oberstufe folgende vorlaufige Richtlinien und Lehr-
pléne festgesetzt und zur Erprobung freigegeben:

1k

Schwerpunktiibergreifende vorlaufige Richtlinien und Lehrplane flr die Facher

— Politik/Geschichte

— Deutsch

— evangelische Religionslehre.

Fir den Unterricht in katholischer Religionslehre gelten bis auf weiteres die Richtlinien
flr die gymnasiale Oberstufe im Fach katholische Religionslehre vom 16.6. 1981
{Heft 4728 meiner Schriftenreihe ,Die Schule in Nordrhein-Westfalen®).

Flr den Sportunterricht gelten die Richtlinien und Lehrpldne fir den Sport vom
22.12. 1980 und vom 15.7. 1981 (Bde. | bis V, Hefte 5011 bis 5015 meiner Schriftenreihe
»Die Schule in Nordrhein-Westfalen“).

. Vorlaufige Richtlinien und Lehrpléne fiir den berufsbezogenen Schwerpunkt Wirtschaft

und Verwaltung fiir die Facher

~— Englisch

— Franzésisch

Spanisch

Mathematik

Physik

Chemie

Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen
Spezielle Betriebswirtschaftslehre (AuBenhandelsbetriebslehre)
— Volkswirtschaftslehre

— Wirtschaftsinformatik/Organisationslehre.

. Vorlaufige Richtlinien und Lehrplane fiir den berufsbezogenen Schwerpunkt Technik

fur die Facher

— Englisch

— Franzosisch
Mathematik

— Physik

— Chemie

— Maschinentechnik
Elektrotechnik

— Informatik

— Technisches Zeichnen
— Volks- und Betriebswirtschaftslehre.

I

Entsprechende Schulen erhalten Exemplare der unter Nr.1 bis 3 genannten Richtlinien
und Lehrpléne unmittelbar vom Verlag.
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A. Einfiihrung

Durch das Gesetz zur Anderung des Schulpflichtgesetzes und des Schulverwaltungsge-
setzes vom 19. 3. 1985 (Art. Hl, Ziff. 2) ist die Berufsfachschule in Nordrhein-Westfalen neu
geregelt worden. Das Gesetz sieht dabei auch Bildungsgénge vor, die in der Hheren Be-
rufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe zum Abitur fiihren.

»In der dreijéhrigen Hheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe, deren Besuch
die Berechtigung zum Besuch der gymnasialen Oberstufe voraussetzt, erwirbt der Schij-
ler die allgemeine Hochschulreife und berufliche Kenntnisse® (§ 4 f Abs. 4 SchVG n.F.).

Die Ausgestaltung der Bildungsgénge erfolgt gemaB den Vereinbarungen der Kultusmini-
sterkonferenz (KMK) zur gymnasialen Oberstufe. Dies sind insbesondere die Vereinba-
rungen

— vom 7.Juli 1972 ,Vereinbarung zur Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe in der
Sekundarstufe I1*,

vom 2. Juni 1977 ,Libecker Beschliisse*,

i.d.F. vom 21. Oktober 1983 vom 13. Dezember 1973 »Vereinbarung Uber die Abiturprii-
fung der neugestalteten gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe 11,

i.d.F. vom 19. Mai 1978 und vom 1. Juni 1979 »Vereinbarung iiber Einheitliche Priifungs-
anforderungen in der Abiturpriifung®.

Die zur allgemeinen Hochschulreife fiihrenden Bildungsgéange der Hoheren Berufsfach-
schule werden im einzelnen durch die Verordnung iiber die Bildungsgange und die Abitur-
prifung der gymnasialen Oberstufe (APO-GOSt) geregelt.

Damit ergibt sich fiir Nordrhein-Westfalen analog zur Situation in anderen Bundeslindern
die Mdglichkeit, die allgemeine Hochschulreife bei Einhaltung der in den entsprechenden
Vereinbarungen der KMK festgelegten Bedingungen im beruflichen Schulwesen unter
Beriicksichtigung der spezifischen Profilbildung der beruflichen Bildung zu erreichen.

Der Schulversuch Kollegschule des Landes Nordrhein-Westfalen, dessen Bildungsgange
ebenfalls an die Bedingungen der Vereinbarungen der KMK geburiden sind, hat entspre-
chend dem durch den Gesetzgeber festgelegten Versuchsauftrag in der Verbindung von
allgemeiner und beruflicher Bildung weitergehende strukturelle und curriculare Zielset-
zungen als die Berufsfachschule. Dies gilt insbesondere im Hinblick auf die organisatori-
sche und curriculare Verkniipfung der Bildungsgange sowie auf die Vermittlung von Dop-
pelqualifikationen. Die im Kollegschulversuch und im gymnasialen Zweig der Hheren
Handelsschule erzielten positiven Arbeitsergebnisse sind, soweit dies im Rahmen der
rechtlichen, organisatorischen und curricularen Rahmenbedingungen der Berufsfach-
schule méglich ist, bei der Strukturierung der Bildungsgange der Héheren Berufsfach-
schule und der Gestaltung ihrer Richtlinien und Lehrpléne beriicksichtigt worden.

Ein wichtiger Bezugspunkt sind auch die Richtlinien fiir die gymnasiale Oberstufe. Dies
ergibt sich auch aus der Notwendigkeit, die Gleichwertigkeit fachlicher Lernziele zu si-
chern und die Entsprechung inhaltlicher Mindestfestiegungen vorzusehen,

Die Hohere Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe weicht von den Regelungen fiir
die gymnasiale Oberstufe an Gymnasien und Gesamtschulen nur ab, soweit dies das be-
sondere, von der Berufsorientierung gekennzeichnete Profil dieser Schulform erfordert.
Die gesetzliche Definition (§ 4 f Abs. 4 SchVG n. F.) weist auf die Verpfiichtung hin, in den
zur allgemeinen Hochschule fithrenden Bildungsgéangen der Berufsfachschule auch ~be-
rufliche Kenntnisse” zu vermitteln.



Das eigenstandige Profil der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe zeigt
sich gegeniiber der Oberstufe an Gymnasien und Gesamtschulen insbesondere in den
Pflichtbindungen fiir die Wah! der Facher und Kurse und vor aliem in der Festlegung der
Leistungsfacher. Das zweite Leistungsfach kennzeichnet den berufsbezogenen Schwer-
punkt des Bildungsganges. Es wird in den Jahrgangsstufen 12 und 13 fortgesetzt und im
Abitur als 2. Leistungsfach gepriift. Das erste Leistungsfach ist eine aus der Sekundar-
stufe | fortgefiihrte Fremdsprache, Mathematik oder eine Naturwissenschaft. Fir die in-
haltliche Ausgestaltung gilt, daB die curriculare Breite der Facher und die im Hinblick auf
die allgemeine Hochschulreife erforderliche Anforderungshdhe gesichert sind.

Die Gleichwertigkeit der gymnasialen Oberstufe an allgemeinbildenden Gymnasien, Ge-
samtschulen und Hoéheren Berufsfachschulen beruht nicht auf der vollstdndigen Dek-
kungsgleichheit der Bildungsangebote und Inhaite, sondern auf Gleichwertigkeit der ver-
mittelten Fahigkeiten. Es ist Ziel der Hoheren Berufsfachschule, jungen Menschen auch
die dem Bereich der Arbeits- und Berufswelt eigenen Bildungswerte zu erschlieBen. Ein
Schwerpunkt der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe liegt dabei in der
Vermittlung der Studierfahigkeit auch tiber einen zentralen Anteil 6konomischer und tech-
nischer bzw. — je nach Typ — auch anderer berufsbezogener Bildungsinhalte. Dem dient
in erster Linie die Einbeziehung der verschiedenen berufsspezifischen Facher in den Kreis
der Leistungs- und Grundkursfacher unter Berlicksichtigung der dafiir von der Kuttusmi-
nisterkonferenz festgelegten Rahmenbedingungen.

1 Bildungsauftrag der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer
Oberstufe

Die allgemeinen Ziele der gymnasialen Oberstufe ergeben sich aus der Vereinbarung der
Kultusministerkonferenz zur Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundar-
stufe Il vom 7.Juli 1972, nach der in der Schule die individuellen Bedtrfnisse der Lernen-
den und die Ansprliche der Gesellschaft zu ihrem Recht kommen miissen. Wesentliches
Ziel von Unterricht und Erziehung ist damit fiir alle entsprechenden Bildungsgénge
Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung.

Mit diesem allgemeinen Ziel ist das besondere Ziel der gymnasialen Oberstufe verbun-
den, eine wissenschaftspropadeutische Grundbildung mit Vertiefung in Schwerpunktbe-
reichen zu vermitteln und dabei individuelle Leistungsfahigkeit und Interessenlage zu be-
riicksichtigen. Der Verwirklichung dieser Ziele dient u. a. das System von Grund- und Lei-
stungskursen. '

Indem die gymnasiale Oberstufe eine allgemeine Grundbildung mit vertieften Erkenntnis-
sen in Schwerpunktbereichen verbindet, werden den Schiilerinnen und Schilern') wich-
tige inhaltliche und methodische Voraussetzungen fiir das Studium vermittelt.

AuBer der Studierfahigkeit und zugleich mit ihr soll der Schiller in der gymnasialen Ober-
stufe Kenntnisse und Fahigkeiten erwerben, die er auch in beruflichen Bereichen und Si-
tuationen anwenden oder in diese Bereiche Ubertragen kann.

Das Abitur erdffnet in diesem Versténdnis nicht nur den Zugang zum Studium, sondern
auch den Weg zur beruflichen Ausbildung auBerhalb der Hochschule. In der Hoheren Be-
rufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe wird dieser Akzent in besonderer Weise ge-
setzt, im Aufbau der Bildungsgénge sowie in den Richtlinien und Lehrplanen ausgeformt.

"} Im folgenden Schiiler.
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Es gelten die folgenden Zielkomplexe:

— wissenschaftspropadeutische Ausbildung,

— Selbstverwirkiichung in sozialer Verantwortung,
— Vermittlung beruflicher Kenntnisse.

1.1 Wissenschaftspropideutische Ausbildung

Eine wissenschaftspropadeutische Ausbildung verlangt eine weitgehende Beherrschung
von Prinzipien und Formen selbstandigen Arbeitens, die Einlibung grundlegender Verfah-
rens- und Erkenntnisweisen, die Einflihrung in speziellere wissenschaftliche Verfahrens-
und Erkenntnisweisen iiber die inhaltliche Auseinandersetzung mit Themen und Gegen-
stédnden bestimmter Facher und Fachergruppen. :

Zur Beherrschung von Prinzipien und Formen selbsténdigen Arbeitens gehdren insbe-
sondere

— die Fahigkeit, ein Thema/eine Aufgabe moglichst vorurteilsfrei, geistig beweglich und
mit Engagement und Phantasie aufzugreifen (z. B. bei der Problemfindung, bei der Su-
che nach Losungsansétzen, beim Formulieren von Fragen und Arbeitsauftriagen);

— die Fahigkeit, Methoden und Techniken der Informationsbeschaffung gegenstands-
und problemangemessen anzuwenden (z.B. bei der Zusammenstellung von Aus-
‘gangsdaten, bei der Uberpriifung unterschiedlicher Lésungsmdglichkeiten, bei der
Begriindung und Anwendung/Vermiittlung von Arbeitsergebnissen);

— die Fahigkeit zu planvollem und zielstrebigem Arbeiten auch (ber langere Zeit (z. B.
beim Planen von Arbeitsvorhaben und -schritten, beim Durchfiihren von Arbeitsvor-
géngen, beim Darstellen von Lésungen);

— Reflexions- und Urteilsfihigkeit auf der Grundlage eines soliden Wissens (z. B. beim
Einordnen neu erworbener Kenntnisse in zugehdrige Sachzusammenhinge, beim
Ubertragen von Lernresultaten auf neue Situationen, beim Diskutieren und Beurteilen
von Zielen, Gegensténden und Verfahren der eigenen Arbeit).

Die Einibung grundlegender wissenschaftlicher Verfahren und Erkenntnisweisen filhrt im
Rahmen schulischer Méglichkeiten insbesondere

— zur Kenntnis wesentlicher Strukturen und Methoden von Wissenschaften sowie zum
Versténdnis ihrer komplexen Denkformen;

— zur Erkenntnis von Grenzen wissenschaftlicher Aussagen und zur Einsicht in Zusam-
menhang und Zusammenwirken von Wissenschaften;

— zum Verstehen grundlegender wissenschaftstheoretischer Fragestellungen;

— zur Fahigkeit, wissenschaftliche Erkenntnisse sprachlich zu verdeutlichen und anzu-
wenden.

Die Einflhrung in speziellere wissenschaftliche Verfahrens- und Erkenntnisweisen kann

im Rahmen der gymnasialen Oberstufe nur exemplarisch, vor allem in den Leistungsfs-

chern erfolgen. Auch in ihnen geht es zunéchst um die Einlibung in grundlegende Verfah-

rens- und Erkenntnisweisen des jeweiligen Faches. Dariiber hinaus werden

— sachliche Notwendigkeiten, theoretische und praktische Bedingungen und sich dar-
aus ergebende Erkenntnismdglichkeiten,

— zugleich aber auch Grenzen und Gefahrdungen

der Spezialisierung in den modernen Wissenschaftsdisziplinen sichtbar gemacht.



1.2 Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung

Unterrichts- und Erziehungsauftrag sind eng miteinander verbunden. Erziehung in der
Schule volizieht sich zun&chst und vor allem im Rahmen des Unterrichts. Erziehend wir-
ken im Unterricht dabei zum einen fachspezifische Faktoren: Die Auseinandersetzung mit
Themen und Grundproblemen des jeweiligen Faches, der sachangemessene Umgang
mit seinen Gegenstanden und das methodisch reflektierte Losen bestimmter Aufgaben
stellen fiir den Schiiler Maglichkeiten zur Selbst- und Welterfahrung sowie pragende Bei-
trage zur Herausbildung seines Selbst- und Weltverstandnisses, aber auch seines Wol-
lens und Handelns dar. Erziehend wirken im Unterricht aber ebenso die Rahmenfaktoren,
die sich insbesondere ergeben aus der Organisationsstruktur der Bildungsgénge, den
vielfaltigen Mitwirkungsmdglichkeiten der Schiiler bei der Gestaltung des Schullebens,
der Zusammensetzung der Lerngruppe der Person des Lehrers und den Einflissen der
Gesellschaft auf die Schule.

Die heutige Gesellschaft ist gekennzeichnet durch ein hohes MaB an Differenziertheit,
durch eine Pluralitat von Weltanschauungen und politischen Programmen, durch Interes-
sengegensatz und die Notwendigkeit zum demokratischen Konsens.

Der Lernende soll deshalb verstarkt darauf vorbereitet werden, sein Leben in Familie, Ge-
sellschaft und Politik zu meistern. Erziehung heiBt daher auch Kenntnisse, Urteilsfahig-
keiten und Handlungsdispositionen zu vermitteln, die ebenso die individuelle Entfaltung
und Auspragung der Person als auch dieTeilnahme am politischen und gesellschaftlichen
Leben ermdglichen.

Grundsatzlich und vorrangig gilt, daB Unterricht und Erziehung an die Wertvorstellungen
demokratischen Zusammenlebens gebunden sind, wie sie durch das Grundgesetz fiir die
Bundesrepublik Deutschland und die Verfassung des Landes Nordrhein-Westfalen vor-
gegeben sind. In diesen Bindungen und im Kontext der oben aufgefiihrten Unterrichts-
ziele sind die folgenden Erziehungsziele zu sehen. Mit ihnen werden auf dem Anspruchs-
niveau der gymnasialen Oberstufe, das gesetzt ist durch die angestrebte AbschiuBquali-
fikation der allgemeinen Hochschulreife, die schulischen Erziehungsbemiihungen der
Sekundarstufe | fortgesetzt.

Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung beinhaltet vor diesem Hintergrund
— die Bereitschaft-und Fahigkeit, sich mit anderen zu verstandigen,
— die Bereitschaft und Fahigkeit, mit anderen zusammenzuarbeiten,

— die Bereitschaft und Fahigkeit, sich mit Werten und Wertsystemen auseinanderzuset-
zen, zu urteilen und sich zu entscheiden.

1.3 Vermittlung beruflicher Kenntnisse

Die Entwicklungstendenzen in der Berufsausbildung zeigen, daf insbesondere die tech-
nologischen Disziplinen zunehmend einen Abstraktionsgrad gewinnen, der mit Speziali-
sierung von Handfertigkeiten und Tradierung von Umgangserfahrung nicht mehr viel ge-
mein hat.

In der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe erfahrt die wissenschafts-

propédeutische Ausbildung im Hinblick auf die berufliche Akzentuierung inre dem Profil

der Schulform entsprechende Ausprégung. Diese ist dadurch gekennzeichnet,

— daB die Hochschulreife auch tiber bestimmte berufliche Facher erworben werden
kann,



— daB unter Wahrung der erforderlichen Anforderungshéhe inhaltliche Akzentuierungen
mdglich sind, die sich aus den Erfordernissen des Bildungsganges ergeben und sich
auch auf Beruflichkeit und Anwendungsbezug erstrecken,

— daB in besonderer Weise eine interdisziplindre Bezugnahme des Unterrichts der einzel-
nen daflr geeigneten Facher aufeinander vorgesehen ist.

Im Hinblick auf die Vermittlung beruflicher Kenntnisse gilt folgendes:

Aufgabe des Bildungsganges ist es auch, fachliche Lerninhalte zu vermitteln, die berufii-
che Kenntnisse umfassen.

Der Bildungsgang erhebt nicht den Anspruch, die Gesamtheit der Qualifikationen zu ver-
mitteln, die zur Berufsausiilbung notwendig sind. Er vermittelt jedoch Teile von Qualifika-
tionen, die beruflich verwertbar sind.

Im Rahmen dieses Ansatzes ist es méglich, ein Prinzip der Berufsorientierung einzufiih-
ren, durch das berufsbezogene Inhalte, die dem Kriterium der Wissenschaftspropédeutik
entsprechen, in den Fachunterricht aufgenommen und fiir beide Zielsetzungen — die Stu-
dienqualifikation und die Berufsorientierung — nutzbar gemacht werden kénnen.

Wesentlich dabei ist, daB nur ein nicht fir jedes Unterrichtsfach gleich zu quantifizieren-
der Teil der Lerninhalte den beschriebenen Anforderungen entspricht. Da der Bildungs-
gang nicht den Anspruch erhebt, eine volle berufliche Qualifikation zu vermitteln, ist es
systemkonform, wenn auf die Vermittlung beruflicher Fertigkeiten weithin verzichtet wird.

2 Zielsetzung, Aufbau und inhaltliche Ausgestaltung der
Bildungsginge

Von den Unterrichtsfichern in der gymnasialen Oberstufe wird gefordert, daB sie in je-
weils spezifischer Weise zur Vermittlung allgemeiner Ziele beitragen. Bezogen auf die Ab-
schiuBqgualifikation miissen die Beitréage der Facher vom Anspruchsniveau her gleichwer-
tig sein. Sie konnen aber, da sie an unterschiedlichen Themen und Gegensténden erfol-
gen, nicht gleichartig sein. Diese fachspezifisch geprégte Verschiedenheit macht sine di-
daktisch begriindete Ordnung des Féacherangebots erforderlich, wenn zum einen fiir den
Bildungsgang des einzelnen Schiilers Sinn und Struktur und zum anderen fiir die alige-
meine Studierfahigkeit Breite und Systematik gesichert werden sollen.

2.1 Die Aufgabenfelder und ihre Zielsetzung

Als Grundlage fir Auswah! und Zusammensteliung der einzelnen Unterrichtsfacher zu
den jeweiligen individuellen Bildungsgangen sind in der Vereinbarung der Kultusminister-
“konferenz von 1972 alle Unterrichtsfacher des Gymnasiums (mit Ausnahme der Facher
Religionslehre und Sport) drei iiberschaubare und untereinander etwa gleichgewichtigen
Aufgabenfeldern zugeordnet worden. Es handelt sich um

— das sprachlich-literarisch-kiinstierische Aufgabenfeld (1),

~ das gesellschaftswissenschaftliche Aufgabenfeld (1),

~ das mathematisch-naturwissenschaftlich-technische Aufgabenfeld (ili).

Jedes der drei Aufgabenfelder mu8 in allen Schullaufbahnen durchgéngig bis zum Ab-
schluB der gymnasialen Oberstufe einschlieBlich der Abiturpriifung représentiert sein,
kein Aufgabenfeid kann vom Schiiler abgewahit oder zugunsten eines anderen ausge-
tauscht werden.



Mit diesen Regelungen — und den ubrigen Pflichtbedingungen — ist der aligemeine Rah-
men zur Sicherung von Breite und Einheitlichkeit der individuellen Bildungsgénge abge-
steckt.

Die Aufgabenfelder erfillen die ihnen zugesprochenen Funktionen bei der Steuerung der
Féacherzusammenstellungen bei Bildungsgangen, weil flr jedes von ihnen eine Reihe von
aufgabenspezifischen Zielen angegeben werden kann, deren Vermittlung im Prinzip —
wenn auch mit fachspezifisch unterschiedlichen Akzentuierungen — von jedem Fach des
betreffenden Aufgabenfeldes geleistet werden kann.

Gegenstand der Facher im sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeld (I) sind
durch sprachliche, akustische und visuelle Zeichen und Zeichensysteme bestimmte Ge-
staltungen (als Darstellung, Deutung, Kritik, Entwurf etc.), in denen Wirklichkeit als vermit-
telte Wirklichkeit erscheint, sowie die Verfahrens- und Erkenntnisweisen, die der Ausein-
andersetzung mit diesen Gestaltungen dienen. Fir diese Fécher gelten die folgenden auf-
gabenfeldspezifischen Ziele:

— Der Schiler soll Sinn und Bedeutung dieser Gestaltungen und der Gestaltungsmittel
methodisch analysieren, verstehen und sein Verstandnis artikulieren kdnnen.

— Der Schiller soll in der Lage sein, eigene und fremde Wirklichkeitserfahrungen in eige-
nen Gestaltungen zu verarbeiten.

— Der Schiiler soll Tragweite und Giltigkeitsgrenzen spezifischer Erkenntnismethoden
einschétzen lernen sowie gemeinsame Strukturen und gegenseitige Beziige der Fa-
cher des sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeldes erkennen.

— Der Schiiler soll sich, auch gemeinsam mit anderen, mit sprachlich, akustisch und vi-
suell vermittelten Gestaltungen von Wirklichkeit im Hinblick auf seine persdnliche Exi-
stenz und auf gesellschaftliche Bezlige wertend auseinandersetzen.

Die Facher im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld befassen sich mit Fragen
nach den Mdoglichkeiten und Grenzen menschlichen Denkens und Handelns insbeson-
dere im Blick auf die jeweiligen individuellen, gesellschaftlichen, historischen und raum-
bezogenen Voraussetzungen, Bedingungen und Auswirkungen sowie mit den Verfah-
rens- und Erkenntnisweisen, die der Kldrung dieser Fragen dienen. Diesen Fachern
kommt deshalb in besonderer Weise auch die Aufgabe der politischen Bitldung zu, die in
Artikel 11 der Landesverfassung von Nordrhein-Westfalen festgelegt ist.

Im einzelnen gelten flr die Facher die folgenden aufgabenspezifischen Ziele:

— Der Schiiler soll methodisch gesicherte Kenntnisse und Einsichten gewinnen in die in-
dividuellen und gesellschaftlichen, zeitlichen und raumlichen Bedingungen, Moglich-
keiten und Grenzen menschlichen Denkens und Handelns.

— Der Schiiler soll zunehmend fahig werden, auch in rationaler Auseinandersetzung mit
individuellen und geselischaftlichen Phanomenen seine personale und soziale Identitat
zu finden.

— Der Schiiler soll Tragweite und Gliltigkeitsgrenzen spezifischer Erkenntnismethoden
einschatzen lernen sowie gemeinsame Strukturen und gegenseitige Bezlige der Fa-
cher des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes erkennen.

— Der Schiller soll befahigt werden, auch gemeinsam mit anderen an der Gestaltung ge-
genwartiger und zukiinftiger gesellschaftlicher Wirklichkeit in individueller und sozialer
Verantwortung mitzuwirken.

Gegenstand der Fécher im mathematisch-naturwissenschatftlich-technischen Aufgaben-
feld (Ill) sind die empirisch erfaBbare und die in formalen Strukturen beschreibbare Wirk-
lichkeit, die Verfahrens- und Erkenntnisweisen, die ihrer ErschlieBung und Gestaltung die-
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g,

nen sowie die daraus ableitbaren Méglichkeiten technischer Anwendung. Fir diese Fa-

cher gelten die folgendenvaufgabenspeziﬁschen Ziele:

— Der Schiler soll in Teilbereichen des Aufgabenfeldes Kenntnisse wesentlicher Sach-
verhalte und der zu ihrer Beschreibung und Erklarung dienenden Begriffssysteme, Hy-
pothesen, Modelle und Thearien gewinnen.

— Der Schiler soll faicherspezifische Methoden als Mittel der Wirklichkeitserfassung und
Umweltgestaltung kennen und exemplarisch anwenden kdnnen.

~ Der Schuler soll Tragweite und Gultigkeitsgrenzen spezifischer Erkenntnismethoden
einschétzen lernen sowie gemeinsame Strukturen und gegenseitige Bezlige der F4-
cher des mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen Aufgabenfeldes erken-
nen. i

— Der Schiiler soll befahigt werden, sich auch gemeinsam mit anderen auf der Grundlage
der im mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen Aufgabenfeld gewonnenen
Kenntnisse und Einsichten mit individuellen und gesellschaftlichen Problemen sach-
bezogen, rational und verantwortungsbewuBt auseinandersetzen.

2.2 Die Zuordnung der Ficher zu den Aufgabenfeldern

Im berufsbezogenen Schwerpunkt Wirtschaft und Verwaltung werden die Facher wie

folgt den Aufgabenfeldern zugeordnet:

1. sprachlich-literarisch-kiinstlerisches Aufgabenfeld (Aufgabenfeld I): Deutsch, Eng-
lisch, Franzésisch, Spanisch, Russisch, Niederlandisch, Italienisch, Musik, Kunst

2. gesellschaftswissenschaftliches Aufgabenfeld (Aufgabenfeld 1I): Politik/Geschichte,
Wirtschaftsrecht, Volkswirtschaftslehre, Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswe-
sen, Wirtschaftsgeographie, Spezielle Betriebswirtschaftslehre

3. mathematisch-naturwissenschaftlich-technisches Aufgabenfeld (Aufgabenfeld Ill):
Mathematik, Physik, Chemie, Biologie, Wirtschaftsinformatik/Organisationslehre.

Im berufsbezogenen Schwerpunkt Technik werden die Facher wie folgt den Aufgabenfel-

dern zugeordnet;

1. sprachlich-literarisch-kiinstlerisches Aufgabenfeld (Aufgabenfeld 1): Deutsch, Eng-
lisch, Franzésisch, Spanisch, Russisch, Niederlandisch, Italienisch, Kunst, Musik

2. gesellschaftswissenschatftliches Aufgabenfeld (Aufgabenfeld II): Politik/Geschichte,
Volks- und Betriebswirtschaftslehre, Wirtschaftsgeographie, Rechtskunde

3. mathematisch-naturwissenschaftlich-technisches Aufgabenfeld (Aufgabenfeld IlI):
Mathematik, Physik, Chemie, Biologie, Technisches Zeichnen, Informatik, Elektro-
technik, Bautechnik, Maschinentechnik, Gestaltungstechnik, Chemietechnik. :

Die Fécher Religionslehre und Sport sind keinem Aufgabenfeld zugeordnet.

2.3 Die Ziele der Pflichtfacher in der Hheren Berufsfachschule mit gymnasialer
Oberstufe

Die aligemeinen und aufgabenfeldspezifischen Lernziele beschreiben die Struktur der
Bildungsg&nge noch nicht hinlanglich. Allgemeine Studierfahigkeit und berufliche Kennt-
nisse werden nur dann erworben, wenn im Bildungsgang des Schiilers ganz bestimmte
fachspezifische Aspekte der drei Aufgabenfelder durch bestimmte Facher bzw. Facher-
gruppen vertreten sind. Dazu sind Mindestbedingungen festgelegt worden:

Das Fach Deutsch leistet einen Beitrag, die Schiiler zu befahigen, individuelle und fremde
Wirklichkeitserfahrung in eigenen Texten zu verarbeiten sowie Texte und ihre Gestaltungs-
mittel zu verstehen. Differenzierte sprachliche Deutungs- und Darstellungsfahigkeiten,
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reflektierte Einsichten in Geschichte und Struktur der Sprache sowie exemplarisch ver-
tiefte Kenntnisse bedeutsamer Werke der Literatur und ihrer Geschichte erdffnen Er-
kenntnis- und Handlungsmaglichkeit.

Fremdsprachen vermitteln kommunikative Kompetenzen im Medium einer fremden
Sprache, die u. a. die Differenzierung und Relativierung der eigenen Spracherfahrungen
ermoglicht. Sie erdffnen neue Erfahrungs- und Gestaltungsrdume und leisten eine auf
Verstindnis und Versténdigung abzielende Auseinandersetzung mit fremdsprachlich ver-
mittelten Wirklichkeitserfahrungen aus den kulturellen, sozialen und historischen Umfel-
dern anderer Volker.

Der kiinstlerische Aufgabenbereich soll Erkenntnis- und Handlungsmaglichkeiten erdfi-
nen auf der Basis eines in Analyse, Nachvollzug und eigener Gestaltung erworbenen Ver-
sténdnisses fiir kiinstlerische Werke/Produktionen einschlieBiich der individuellen und
gesellschaftlichen Voraussetzungen, Bedingungen und Folgen ihrer Produktion und Re-
zeption.

Die Pflichtbedingungen im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld ieisten durch
historisches und sozialwissenschaftliches Lernen einen Beitrag zum Verstandnis der Ge-
genwart im Kontext historischer Erfahrungen. Dadurch wird die Beféhigung zu politi-
‘schem und historischem Denken als einem wesentlichen Element verantwortlichen indi-
viduellen und geselischaftlichen Handelns vermittelt.

Das Fach Mathematik sichert das Verstandnis der Mathematik als einer deduktiven Wis-
senschaft, die sich Objekte ihrer Arbeit durch abstrahierende Begriffsbildung und logi-
sche Schlilsse unter sténdiger Verallgemeinerung selbst erzeugt als System eines Instru-
mentariums aus Algorithmen und Kalkllen, deren formale Notation operatives Arbeiten
beglnstigt, sowie als anwendungsorientierte Wissenschaft, die zum Erkenntnisgewinn in
mathematisierbaren Bereichen von Wissenschaft, Technik, Kunst und Gesellschaft bei-
trégt.

Die Naturwissenschaften sichern durch Experiment und Theorie erworbene Kenntnisse
tiber Phanomene der gesetzmaBig erfaBbaren belebiten und unbelebten Natur, Fahigkei-
ten in der Beurteilung naturwissenschaftlicher Erkenntnisverfahren auch in ihrer Ange-
wiesenheit auf technische Instrumente und mathematische Kenntnisse und Methoden
sowie Einsichten in die Bedeutung naturwissenschaftlicher Forschungstatigkeit im Zu-
sammenhang mit ihren technologischen, 6konomischen, sozialen und politischen Vor-
aussetzungen und mdglichen Auswirkungen.

Pflichtbelegungen beziehen sich auBerhalb der Aufgabenfelder auf die Facher Religions-
lehre und Sport.

In Religionslehre geht es um Lernerfahrungen, die Erkenntnis- und Handlungsmoglich-

keiten erdffnen sollen auf der Basis des christlichen Glaubens bei der Vermittlung von Ein-

sichten in Sinn- und Wertfragen des Lebens in Dialog und Auseinandersetzung mit ande-
ren Religionen und Weltanschauungen. Daher sind allgemeine Lernziele des Religionsun-
terrichts:

— Der Schiiler soll ein Versténdnis des christlichen Glaubens gewinnen, indem er lernt,
die Aussagen der Uberlieferung aus Bibel und Kirche auch in ihrem geschichtlichen
Zusammenhang hin zu sehen und auf die Fragestellungen der Gegenwart hin auszule-
gen.

— Der Schiller soll lernen, Andersdenkende zu verstehen und den eigenen Standpunkt zu
kldren und zu tberprifen, dazu muB er sich auch mit Weltanschauungen und nicht-
christlichen Religionen auseinandersetzen.
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— Der Schiiler soll den Anspruchscharakter von Religionen und Weltanschauungen er-
kennen und in kritischer Auseinandersetzung mit diesen vom christlichen Glauben aus
die Voraussetzungen zur Lebensgestaltung im individuellen und gesellschaftlichen Be-
reich gewinnen.

Im Fach Sport geht es um Lernerfahrungen, die im Zusammenhang mit Bewegung und

Bewegungsspiel sportspezifische Handlungs- und Erkenntnismoéglichkeiten eréffnen

und so einen Zugang schaffen sollen zum Sport als einem bedeutsamen Bereich der ge-

sellschaftlichen und kulturellen Wirklichkeit. Zu der gewlinschten intensiven und reflek-
tierten Auseinandersetzung mit dem Handlungsfeld Sport gehort,

~ daB die Schiiler lernen, ihr sportliches Tun selbsténdig planend und gestaltend einzu-
richten und zu verbessern;

— daB die Schiler sich auch ein Bild der vielfaltigen Sportwirklichkeit machen kénnen
und erfahren, welche Faktoren das gesellschaftlich gegebene Feld des Sports bestim-
men bzw. verandern, damit sie in diesem Lebensbereich verantwortlich handeln und
ihn mitgestalten kénnen.

Aufgrund der besonderen Voraussetzungen und Interessen der Schiler werden in den
Bildungsgéngen der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe vor allem die
freizeit- und gesundheitsorientierten Aspekte der ,Handlungsfahigkeit im Sport” betont.")

Im Hinblick auf die spezifischen Zielsetzungen der Hoheren Berufsfachschule mit gymna-
sialer Oberstufe gelten zusatzlich folgende Festlegungen:

die Verpflichtung auf berufsbezogene profilgebende Leistungsfacher,

die Strukturierung des Bildungsgangs durch eine Zuordnung von Fachern, die dem
Schiller vorgegeben ist,

die nach Fachern unterschiedliche Verwirkﬁchung einer Berufsorientierung im Rahmen
und neben der wissenschaftspropadeutischen Ausbildung,

die nach Féchern unterschiedliche interdisziplinare Verknlpfung von Lernzielen, The-
men und Inhalten.

Die Bildungsgénge flr die Fachrichtungen der Héheren Berufsfachschule mit gymnasia-
ler Oberstufe sind aus der Sicht des Schiilers durch einen unterschiedlich hohen Grad
von Festlegungen gekennzeichnet. Durch eine dem Schiiler von der Fachrichtung vorge-
gebene Zuordnung von Fachern und Kursen (Pflichtkurse) und durch den Einbau von
WahImoglichkeiten (Wahlpflichtkurse) entsteht ein differenziertes Arbeits-/bzw. Lernpro-
gramm. Die zu belegenden Pfiichtfacher und Wahlpflichtfacher sind in den Stundentafein
fir die Hohere Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe festgelegt. Die Anzahl der
Schwerpunkte und die jeweilige Zusammenstellung der ihnen zugeordneten Fécher leitet
sich ab aus den im Schulverwaltungsgesetz vorgesehenen Typen, sofern in diesen ver-
schiedenen Typen der Berufsfachschule der zur allgemeinen Hochschulrelfe fihrende
Bildungsgang eingerichtet wird.

In den Fachern Deutsch, dem Pflichtfach des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgaben-
feldes und Religionslehre ist ein obligatorisches kontinuierliches Lernen aller Schiiler vor-
gesehen.

Die Fachlehrplane sehen vor, daB das Kursangebot der Facher differenziert ist und Wah!-
entscheidungen offenlast.

') Fiir das Fach Sport in der Héheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe gelten die ,Richtlinien und Lehr-
plane fir den Sport in den Schulen im Lande Nordrhein-Westfalen®.
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Das Wahlangebot in der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe erhalt
seine Funktion aus den Maglichkeiten, individuellen Interessen in méglichst breitem Um-
fang entgegenzukommen, fachliche Spezialisierung zu ermoglichen, Lerndefizite auszu-
gleichen.

Die so gekennzeichnete Strukturierung der Bildungsgénge in der Hoheren Berufsfach-
schule mit gymnasialer Oberstufe ist eine mogliche und den spezifischen Anforderungen
der Schulform entsprechende Ausgestaltung der allgemeinen Rahmenbedingungen flr
die gymnasiale Oberstufe, wie sie in den Vereinbarungen der Kultusministerkonferenz
festgelegt sind. Zugleich werden durch die spezifische Ausgestaltung der Bildungsgénge
Intensitat und Konzentration des Lernens, Ganzheitlichkeit der Lernmotivation sowie eine
Kenntnisse und Erkenntnisse verkniipfende Arbeitshaltung akzentuiert.

3 Zielsetzung, Aufbau und inhaltliche Ausgestaltung der
Fachlehrplane

Unter Beriicksichtigung der Darlegungen in den Abschnitten 1 und 2 werden in den Lehr-

planen fir die einzelnen Facher Aussagen gemacht:

— zu den generellen Aufgaben und Zielen eines Faches sowie zur Stellung des Faches
im Bildungsgang,

~ zu moglichen Kursthemen, Themenbereichen und Unterrichtsmethoden,

— zur Unterrichtsorganisation,

— zur Lernerfolgstiberprifung.

Die Aufgaben und Ziele eines Faches ergeben sich aus:

der jeweils zu vermittelnden fachlichen Grundbildung,

den Anforderungen der Leistungskurse im Hinblick auf eine vertiefte Grundbildung,
dem Bezug des Faches zu den brigen Féchern des Bildungsganges,

den Aufgaben, die das Fach im Rahmen eines Aufgabenfeldes ibernehmen soll,

dem Beitrag, den das Fach zur angestrebten Vermittlung der beruflichen Kenntnisse
leistet.. .

Der Stellenwert eines Faches im Bildungsgang zeigt sich u.a.:
— in seiner Auslegung als Leistungs- oder Grundkursfach,
— in seinem Charakter als Abiturpriifungsfach, als Pflichtfach oder Wahifach.

Die Zielsetzungen eines Faches werden in den Fachlehrplanen deutlich in der Beschrei-
bung der angestrebten Kompetenzen und Qualifikationen, die durch Lernziele und Lern-
inhalte prazisiert werden und zur Vermittiung der qualifikationsangemessenen Einsichten,
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten filhren sollen. Die Darstellung der Zielsetzungen
soll erkennen lassen, in welchem Umfang der Schiiler Sachkompetenz, Handlungskom-
petenz, Kritik- und Darstellungsfahigkeit sowie Berufswahlfahigkeit im Rahmen des be-
treffenden Unterrichtsfaches erweitern kann und soll. ;

Themenstellungen und Inhalte eines Faches sind in den Fachlehrplénen erkennbar in den
Kursthemen, deren Formulierung soweit wie mdglich Anwendungs- und Handlungsbe-
zug verdeutlicht. Alternativen fir die Unterrichtsgestaltung sind tiberall dort aufgezeigt,
wo sie von besonderer Bedeutung fiir die Erreichung der Lemnziele sein kénnen.

Die Fachlehrpléne sind so formuliert, daB

~ das fachspezifische Eigengewicht (Fachbreite) gesichert ist,
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— die Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten, die vermittelt werden sollen, prazisiert
werden,

— die Sequentialitdt des Unterrichts — mit Alternativen — verdeutlicht wird,

— insbesondere die problemidsenden Verfahren, die Gegenstand des Unterrichts sind,
aufgezeigt werden,

— Arbeitsbereiche der Facher, zu deren interdisziplindre Beziige hergestellt werden sol-
len, benannt werden,

— EinfluBmdglichkeiten des Schiilers auf Aufgabenstellung und Gestaltung des Unter-
richts angesprochen werden.

Die Fachlehrplane sind im Hinblick auf die vom Lehrer erwartete Unterrichtsplanung so
offen angelegt, wie es das Prinzip des strukturierten Bildungsganges zulaBt. Auf diese
Weise lassen sie Raum fiir einen Unterricht, der begriindete Entscheidungen Uber die Un-
terrichtsgegensténde aus der jeweiligen Situation der unmittelbar Beteiligten heraus zu-
1&Bt, der sich auch auf die Bedingungen des schulischen Umfeldes und regionale Beson-
derheiten einlaBt, der die Einbeziehung von Aktualitat und Lebenswirklichkeit offenhalt.

Aussagen zur Unterrichtsorganisation erfolgen in den Lehrplanen nur im Hinblick auf
wichtige Eckpunkte, die sich aus den Besonderheiten der gymnasialen Oberstufe in der
Berufsfachschule ableiten lassen:

— Uberall dort, wo Unterricht sich in Teilbereichen an anderen Lernorten als der Schule
vollzieht oder vollziehen kann, sofern die rilichen Voraussetzungen dafiir vorliegen,
sind die Moglichkeiten dafir erlautert.

~ An den Stellen, an denen sich Methoden und Arbeitsformen anbieten, die in besonde-
rer Weise geeignet sind, die Zielsetzungen der Arbeit der Berufsfachschule zu férdern,
sind solche methodischen Hinweise aufgenommen. Es handelt sich insbesondere um
Verweise auf Projektmethoden, Eigentatigkeit der Schiler, Praktika oder praktikums-
ahnliche Vorhaben, LLabor- und Werkstattlibungen, Fachpraxis.

Im Hinblick auf die Lernerfolgstberpriifungen in der Hoheren Berufsfachschule mit gym-
nasialer Oberstufe gelten die Zielsetzungen, welche die Lernerfolgsiiberpriifung auch in
den Ubrigen Bildungsgangen und Schulformen verfolgt. Sie dienen insbesondere:

— als Grundlage fiir die Planung und Steuerung des Unterrichtsverlaufs, insofern sie Er-
kenntnisse liefert Uber Lernvoraussetzungen, Lernfortschritte, Lernschwierigkeiten,
Lerninteressen,

— als Grundlage fiir die individuelie Beratung des Schiilers im Zusammenhang mit sei-
nem Lernverhalten, seinen Arbeitsweisen, seiner Leistung, seiner Motivation, seiner
Selbstwerteinschatzung,

— als Grundiage fiir Beurteilungen, die rechtliche Konsequenzen haben und damit auch
Informationen und Entscheidungshilfe fiir AuBenstehende in anderen Schulen bzw. in
Hochschulen und Berufsfeld darstellen.

Bei der Lernerfolgsttberpriifung werden unterschieden:

— Klausuren und Facharbeit,

— Praktika, Laborlibungen, Fachpraxis,

— sonstige Mitarbeit (mindliche Mitarbeit, Referate, Protokolle, Hausaufgaben und &hn-
liches).

Um der Lernerfolgstiberprifung einen méglichst hohen Grad an curricularer Ruckbin-

dung zu geben, machen die Fachlehrpline Aussagen Uber:

— Aufgabenart und deren Anspruchsniveau,
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~ Anzahl und Dauer der Klausur,

die Dimensionierung der Aufgaben im Hinblick auf die verschiedenen Kompetenzen,
den Einbezug praktischer Anteile in bestimmte Aufgabenumstellungen,

den Bildungsgangbezug der Aufgabensteliung,

die Bewertung von besonderen Arbeitsformen wie der Gruppenarbeit.

Ilm Ubrigen sind bei der Formulierung der Anforderungen die Beschllisse der Kultusmini-
sterkonferenz Uber die ,Einheitlichen Anforderungen der Abiturpriifung” und der Ab-
schnitt 4.4 der Richtlinien fiir die gymnasiale Oberstufe in Nordrhein-Westfalen im Hin-
blick auf die Sicherung der Gleichwertigkeit der zur allgemeinen Hochschulreife flhren-
den Bildungsgange der Sekundarstufe Il entsprechend beachtet worden.
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Im Teil A der Richtlinien sind der Bildungsauftrag, die Zielsetzung, der Aufbau und die in-
haltliche Ausgestaltung der Bildungsgénge der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasia-
ler Oberstufe dargestellt worden.

Im Teil B werden die Aussagen insbesondere auch unter dem Gesichtspunkt konkreti-
siert, in welchem didaktischen Bezug die Facher des Schwerpunktes Wirtschaft und Ver-
waltung zueinander stehen und welche Beitrage sie zur Vermittlung beruflicher Kennt-
nisse leisten.

B. Besondere didaktische Struktur des Bildungs-
ganges Wirtschaft und Verwaltung

1 Das didaktische Profil des Schwerpunktes Wirtschaft und
Verwaltung

In der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe bilden, bezogen auf ihre Un-
terrichts- und Erziehungsaufgaben, drei Zielfelder das Zentrum der schulischen Arbeit.
Sie sind definiert durch den Auftrag, den Schiilern :

~ eine wissenséhaftspropédeutische Ausbildung zu vermitteln,
— Hilfen zur Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung zu geben,
— berufliche Kenntnisse zu vermitteln.

In diesen Zielfeldern wird die allgemeine Studierféhigkeit realisiert. Sie bestimmt zugleich
auch das Anspruchsniveau dieser Felder und der in ihnen vertretenen Facher. Mit der all-
gemeinen Studierfahigkeit hat der Schiiler zugleich Kenntnisse und Fahigkeiten erwor-
ben, die er in beruflichen Bereichen und Situationen auBerhalb der Hochschule anwen-
den oder in diese Bereiche Ubertragen kann. .

Das Profil des Schwerpunktes Wirtschaft und Verwaltung begriindet sich aus den charak-
teristischen Bezugsdisziplinen. Das gilt insbesondere flr die wirtschaftlichen Kernfacher
Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen, Volkswirtschaftslehre, Spezielle Be-
triebswirtschaftslehre (AuBenhandelsbetriebslehre) sowie Wirtschaftsinformatik/Organi-
sationslehre. Daneben leisten auch die .fremdsprachlichen Facher, die naturwissen-
schaftlichen Fécher und Mathematik im Rahmen der inTeil A Ziffer 2.3 dargesteliten Ziel-
setzungen ihren Beitrag zum Aufbau einer beruflichen Kompetenz, wahrend die Facher
Deutsch, Politik/Geschichte, Religionslehre und Sport schwerpunktiibergreifend ausge-
legt sind.

1.1 Facher, die den wirtschaftswissenschaftlichen Bezugsdisziplinen
zugeordnet sind

Der Bildungsgang Wirtschaft und Verwaltung wird insbesondere durch die den wirt-
schaftswissenschaftlichen Bezugsdisziplinen zuzuordnenden Fécher begriindet; vor die-
sem Hintergrund ermdglicht er eine fachliche Schwerpunktbildung. Im Rahmen der wis-
senschaftspropédeutischen Ausbildung werden zugleich Elemente einer beruflichen
Grundbildung im Berufsfeld Wirtschaft und Verwaltung und dariiber hinaus Teilqualifika-
tionen der Berufe Industrie-, GroBhandels- und AuBenhandelskaufmann vermittelt.

Das Fach Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen vermittelt wesentliche mi-
kro6konomische Grundlagen. Dazu gehéren insbesondere die betriebswirtschaftlichen
Theorien, Betriebspolitik, Industriebetriebslehre, Industriebuchfiihrung, Bilanzierung, Ko-
stenrechnung, Planungsrechnung sowie Organisationstechnik.
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Demgegeniiber werden durch das Fach Volkswirtschaftslehre grundlegende makro-
Gkonomische Zusammenhéange vermittelt. Dazu gehdren sowohl die Theorie der Nach-
frage, die Theorie des Angebots, die Allokationstheorie, die Verteilungstheorie, die Geld-
und Kredittheorie, die Konjunktur- und Wachstumstheorie sowie die AuBenhandelstheo-
rie. Daneben werden im Rahmen der Wirtschaftspolitik insbesondere die Stabilitatspoli-
tik, ihr ordnungspolitischer Bezugsrahmen einschlieBlich der Geld- und Fiskalpolitik so-
wie die Grundlagen der AuBenwirtschaftspolitik behandelt.

Das Wahipflichtfach Spezielle Betriebswirtschaftslehre als AuBenhandelsbetriebs-
lehre vermittelt berufliche Kenntnisse auf dem Gebiet des internationalen Leistungsaus-
tausches unter einzelwirtschaftlicher marketing-orientierter Betrachtung. Der Schwer-
punkt liegt auf den Systemelementen des AuBenhandels, wie Institutionen, Objekte,
Funktionen sowie Instrumente des AuBenhandels. Mit diesen grundlegenden Kenntnis-
sen und Fertigkeiten werden vorwiegend spezielle berufliche Teilgualifikationen der kauf-
mannischen Beryfe, GroB- und AuBenhandelskaufmann, Bankkaufmann, Speditions-
kaufmann, Reiseverkehrskaufmann und Luftverkehrskaufmann erfaBt.

Das Wahlpflichtfach Wirtschaftsinformatik/Organisationslehre vermittelt auf der
Grundlage der Organisationstheorie wesentliche Kenntnisse und Fertigkeiten der Wirt-
schaftsinformatik. Dabei werden auch die Méglichkeiten der Gestaltung bzw. Gestaltbar-
keit betrieblicher Informationssysteme einbezogen.

Allen wirtschaftswissenschaftlichen Fachern liegt dariiber hinaus eine gemeinsame di-
daktische Struktur zugrunde. Da alle Wirtschaftseinheiten (Haushalte,'Unternehmen etc.)
mit der gesellschaftlichen Umwelt in vielfdltigen Austausch- bzw. Transaktionsbeziehun-
gen stehen und diese sich durch Gilter-, Geld- und Informationsstréme charakterisieren
lassen, kann der wirtschaftswissenschaftliche Unterricht auf den Zusammenhang von
Guter-, Geld- und Informationstransaktionen bezogen werden. Daneben sind fiir alle vier
Féacher die Kompetenzen (Lernzielschwerpunkte) Orientierungsfahigkeit, Entscheidungs-
fahigkeit und Kritikfahigkeit verbindlich vorgegeben.

Orientierungsfahigkeit bedeutet dabei, Schilern die vielfaltigen Erscheinungsformen der
Wirtschaft als funktional ausdifferenziertes System giiterwirtschaftlicher, monetérer und
informationeller Transaktionen verstehen und den Sinn 6konomischen Handelns mit Hilfe
grundlegender ékonomischer Deutungsmuster und wirtschaftswissenschaftlicher Erkla-
rungskonzepte erschlieBen zu lehren.

Entscheidungsféhigkeit bedeutet, die Schiler wirtschaftlich bedeutsame Entschei-
dungstatbesténde in Bereichen der privaten Haushalte, der Unternehmen und des Staa-
tes nach Kriterien zweckrationalen Wahlverhaltens analysieren zu lehren und sie fahig
werden zu lassen, Skonomische Problemldsungen in bezug auf die fiir sie iiberschauba-
ren Handlungsfelder entscheidungsorientiert zu erarbeiten.

Kritikfahigkeit bedeutet, Schiiler zu befahigen, den Stellenwert dkonomischer Deutungs-,
Erklarungs- und Entscheidungskonzepte im Kontext wissenschaftlicher Kontroversen
und gesellschaftlicher Machtverhéltnisse und Konfliktstrukturen zu untersuchen, alterna-
tive Handlungsmdglichkeiten anhand verallgemeinerungsféhiger Bewertungsnormen zu
beurteilen und begriindete Kritik an von ihnen nicht akzeptierten Problemldsungen zu ar-
tikulieren.

Der Wissenschaftspropadeutik wird Rechnung getragen, indem zunehmend komplexere
Fragestellungen und Problembereiche der Bezugsdisziplinen in den Unterricht einbezo-
gen werden.

Méglichkeiten und Grenzen wirtschaftswissenschaftlicher Erkenntnisse und die Pro-
bleme ihrer praktischen Anwendung werden in der Jahrgangsstufe 13 unter den Ge-
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sichtspunkten der Vertiefung, Erweiterung, Zuspitzung und Kontrastierung aufgenom-
men.

Berufliche Kenntnisse lassen sich tiber die Kenntnisebene hinaus berufsiibergreifend als
allgemeine berufliche Schliisselqualifikationen vermitteln. So kann eine praxisorientierte
Modelisituation mit dem Hintergrund beruflicher Kenntnisse Uber die Orientierungsebene
hinaus das reflektierende Urteilen, den Handlungs- bzw. Entscheidungswillen, das Be-
wuBtsein fiir Teamwork und die Bereitschaft zur Ubernahme von Verantwortung stérken.

1.2 Weitere Pflicht- und Wahlpflichtfacher

Im Rahmen der inTei! A Ziffer 2.3 beschriebenen Zielsetzungen leisten diese Facher einen
Beitrag zur allgemeinen Studierfahigkeit und zum Erwerb beruflicher Kenntnisse.

Je nach Schwerpunkt sind Art und Grad des Berufsbezuges dieser Facher unterschied-
lich.

1.2.1 Fiir den berufsbezogenen Schwerpunkt Wirtschaft und Verwaltung lassen sich fol-
gende Aussagen treffen:

Der Fremdsprachenunterricht bereitet die Schiler im Rahmen des zur allgemeinen
Hochschulreife flhrenden Bildungsganges in wissenschaftspropadeutischer Weise auf
das Studium und die sich daran anschlieBenden Tatigkeitsfelder vor.

Durch den Fremdsprachenunterricht werden damit auch die aligemeinen Voraussetzun-
gen geistiger Arbeit sowie Einstellungen und Verhaltensweisen vermittelt, die wissen-
schaftliches Denken und Arbeiten ausmachen.

Die Lehrplane fir weitergefiihrte wie fiir neueinsetzende Fremdsprachen verdeutlichen,
daB die Fremdsprachen in der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe, be-
rufsbezogener Schwerpunkt Wirtschaft und Verwaitung, auch einen Beitrag zur Vorberei-
tung des Schillers auf den Beruf leisten. Neben der Ausrichtung auf das Studium wird be-
rufsbezogenen Lerninhalten besondere Bedeutung beigemessen. Als wichtige Kompe-
tenz wird dabei die Bewaltigung kemmunikativer Zielsituationen im kaufmannischen Be-
reich herausgestellt. Dies bedeutet, daB der Schiiler u. a. befahigt werden soll, Verhand-
lungen zu flhren, Korrespondenz zu erledigen, Ubersetzungen anzufertigen und sozio-
okonomische und soziokulturelle Zusammenhange auch anderer Lander in fremdsprach-
lichen Texten zu analysieren und darzustellen.

Der Schiiler soll lernen, sich in dem Berufsfeld zu orientieren, sich zu entscheiden und
somit handlungsféhig zu werden. Dazu gehort auch, daB er sich in gewissem Umfang die
Fachsprache der Wirtschaft aneignet.

Die Mathematik dient dazu, den Schtilem in Abgrenzung zu den Fachern einen Einblick
in den Aufbau einer formalen, deduktiven Wissenschaft zu verschaffen, deren Komplexi-
tat und abstrahierende Begriffsbildung tber das hinausgeht, was die beruflichen Facher
an Anforderungen an die Mathematik stellen.

Die Mathematik leistet zugleich ihren Beitrag zum Lernen im fachlichen Schwerpunkt der
Schiler dadurch, daB sie sich als zweckmaBiges und oft notwendiges Mittel erweist, den
Zusammenhang zwischen wirtschaftlichen GréBen logisch stringent und komprimiert
darzustellen und so die unter dem Lernzielschwerpunkt Entscheidungsfahigkeit skizzier-
ten Kompetenzen fordern hilft. Die Schler sollen so befahigt werden, praktische Pro-
bleme des wirtschaftlich-kaufmannischen Arbeitsbereichs mittels eines Instrumenta-
riums aus Algorithmen und Kalkllen zu strukturieren und sowohl allgemeine wie auch
pragmatisch verkiirzte Losungen vorzuschlagen. Die hierbei geforderte Fahigkeit, pas-
sende mathematische Modelle flir spezielle Probleme zu entwickeln bzw. anzuwenden,
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muB deshalb gekoppelt sein mit der Fahigkeit, mathematisch exakte sowie pragmatische
Ansétze aufihre Brauchbarkeit zur Lésung kaufmannischer und wirtschaftswissenschaft-
licher Probleme hin zu Uberpriifen und ihre jeweiligen Pramissen kritisch zu hinterfragen.

Dieser Ansatz setzt voraus, daB in interdisziplindrer Kooperation aus den Inhalten der
Schwerpunktfacher ein Katalog von wirtschaftlich relevanten, mathematisch strukturier-
baren Problemen bereitgestellt wird, die zum Zeitpunkt ihrer Behandlung im Fach Mathe-
matik den Schilern schon bekannt sein soliten.

Die Naturwissenschaften vermitteln Lernerfahrungen, die Erkenntnis- und Handlungs-
mdglichkeiten erdffnen sollen auf der Basis von

— Kenntnissen Uber Phanomene der gesetzmaBig erfaBbaren belebten und unbelebten
Natur,

— Fahigkeiten zur Beurteilung naturwissenschaftlicher Erkenntnisverfahren auch in ihrer
Angewiesenheit auf technische Instrumente und mathematische Kenntnisse und Me-
thoden,

— Einsichten in die Bedeutung naturwissenschatftlicher Forschungstétigkeit im Zusam-
menhang mit ihren technologischen, Skonomischen, dkologischen, sozialen und poli-
tischen Voraussetzungen und moglichen Auswirkungen.

Die naturwissenschaftlichen Facher tragen Uber die Aufnahme anwendungstechnischer,
wirtschaftlicher und gesellschafilicher Fragestellungen bei zur Begrindung bzw. Kritik
wirtschaftlicher Entscheidungen.

Der interdisziplindre Bezug zwischen den Naturwissenschaften und der Wirtschaftswis-
senschaften wird in allen Féllen tber technische Anwendungen hergestellt. Im Unterricht
muB dieser Bezug dadurch aufgewiesen und verdeutlicht werden, daB die Themenaus-
waht der Kurse nicht nur der Systematik des Faches geniigt, sondern auch die technisch-
wirtschaftlichen Aspekte berticksichtigt.

1.2.2 Der Unterricht in den Fachern Deutsch, Politik/Geschichte, Religionslehre und
Sport ist nicht losgelst von der Beruflichkeit des Lernens im Bildungsgang, sondern je-
des dieser Facher flir sich und diese vier Facher gemeinsam leisten auch eine Ausweitung
und Vertiefung des schwerpunktbezogenen Lernens. Die Facher Deutsch, Politik/Ge-
‘schichte, Religionslehre und Sport tragen zu einer umfassenden Personlichkeitsbildung
der Schiiler bei, indem sie die speziellen an Beruf und Wissenschaft orientierten Lerner-
fahrungen in einen sprachlich-literarischen, politisch-historischen, theologisch-anthro-
pologischen und sportlich-gesundheitlichen Kontext stellen.

Im Fach Deutsch werden die kommunikativen Kompetenzen der Schiller fiir verstandi-
gungsorientiertes Handeln im Studium, in der Arbeitswelt, im 6ffentlichen und privaten
Leben entwickelt. Inhaltlich und methodisch orientiert sich der Deutschunterricht an den
Kriterien sprach- und literaturwissenschaftlicher Propadeutik.

Die didaktische Struktur ist gekennzeichnet durch die drei Arbeitsbereiche Umgang mit
Texten, Reflexion Uber Sprache und Literatur sowie miindliche und schriftliche Kommuni-
kation; insbesondere der Arbeitsbereich schriftliche und miindliche Kommunikation be-
rlicksichtigt die im wirtschaftlichen Schwerpunkt im Vordergrund stehenden Anforderun-
gen an die schriftliche und mindliche Beherrschung spezifischer Textarten.

Das Fach Politik/Geschichte konkretisiert im Bildungsgang den Verfassungsauftrag zur
politischen Bildung im demokratischen Staat. Da gesellschatftlich-politische Urteils- und
Handlungsféahigkeit ohne die Ausbildung von GeschichtsbewuBtsein nicht sinnvoll ent-
wickelt werden kann, kann politische nicht ohne historische Bildung vermittelt werden.
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Inhaltlich und methodisch orientiert sich dieser Unterricht an den Kriterien sozialwissen-
schaftlicher und geschichtswissenschaftlicher Propadeutik.

Das Fach Religionslehre soll die Schiiler zu selbsténdigem und verantwortlichem Han-
deln in Kirche und Gesellschaft motivieren und befihigen. Es macht sie vertraut mit der
Vielfalt heutiger Denk- und Glaubensrichtungen, indem es den Schiilern Gelegenheit gibt,
menschliche Grunderfahrungen zu artikulieren und zu reflektieren, sich mit anderen Kon-
fessionen, Religionen und Weltanschauungen auseinanderzusetzen sowie ein vertieftes
Versténdnis ihres Glaubens zu erwerben. In dem so eréffneten und erweiterten Horizont
sollen die Schiiler im Blick auf die eigene Existenz, die geschichtlichen Gegebenheiten
und die gesellschaftlichen Erfordernisse, insbesondere im Berufsfeld Wirtschaft und Ver-
waltung, Identifikationsangebote erkennen und durch kritische Sichtung ihrer Werte und
Normen zu begriindeter Entscheidung fahig werden. Inhaltlich und methodisch orientiert
sich der Religionsunterricht an den Kriterien theologischer und religionswissenschaftli-
cher Propadeutik.

Im Fach Sport sollen die Schiiler zu einem bewuBten, reflektierten und kenntnisreichen
Handeln befshigt werden, indem es vielfaltige Moglichkeiten zum Lernen und Uben
sportlicher Bewegungen eréffnet und perspektivenreiche Einsichten in die sportliche Be-
wegung und den Lebensbereich Sport erschlieBt. Es ist die Aufgabe des Faches, den
Schilern Hilfen zu geben fiir eine den Sport einbezichende Lebensgestaltung. Hierbei
sind die Aspekte sportlicher Freizeitgestaltung und die gesundheitsbezogenen Aspekte
besonders bedeutsam. In diesem Rahmen sollen die Schiiler vor allem auch zur kriti-
schen Distanz gegenliber vorwiegend konsumorientierten Freizeitangeboten und gegen-
tiber Fehlentwicklungen des Sports (z. B. Sport und Aggression, Doping, Kommerzialisie-
rung) hingeflhrt werden. Damit gewinnen die kognitiven Anteile des Sportunterrichts an
Gewicht.

Zu den gemeinsamen Aufgaben der Facher Deutsch, Politik/Geschichte, Religions-
lehre und Sport gehort es,

— Inhalte und Methoden einzusetzen, die eine facher- und diszipliniibergreifende Erwei-
terung der Bearbeitungsperspektiven ermdglichen (Interdisziplinaritat),

‘— Lernprozesse zu organisieren, mit deren Hilfe die im wirtschaftlichen Schwerpunkt er-
worbenen Lernerfahrungen jeweils auf die Handlungs- und Entfaltungsméglichkeiten
in der Gesellschaft bezogen werden kdnnen (Relativierung),

— Lemerfahrungen zu férdern, die Giber soziale Unterschiede hinweg Kommunikations-
prozesse anregen und Vorurteile abbauen helfen (soziales Lernen).

Durch einen engen interdisziplinaren Bezug solf im Unterricht dieser Facher gewshrleistet

sein:

— politisch-historisches Lernen, in dem u.a. die gesellschaftsstrukturelle, 6konomische
und historische Bedingung sowie deren theoretische Aufarbeitung thematisiert wer-
den,

— sprachlich-literarisches Lernen, das auf die kommunikativen Verfiechtungen sozialen
Zusammenlebens und deren Bezugswissenschaften eingeht,

- theologisch-anthropologisches Lernen, bei dem Fragen der Sinngebung und Deu-
tungsversuche von Welt zur Sprache kommen und

— sportlich-gesundheitliches Lernen, das Bewegung, Bewegungsspiel und Sport vor al-
lem im Hinblick auf die Mdglichkeiten zur aktiven Freizeitgestaltung und unter gesund-
heitlicher Perspektive erschiieBt.

21



Der Unterricht orientiert sich dabei an den didaktischen Prinzipien Problemorientierung,
Erfahrungsorientierung, Handlungsorientierung.

Welche Inhalte in interdisziplinarer Zusammenarbeit aufgegriffen werden und in welcher
Form sie im Bildungsgang/Unterricht bearbeitet werden kénnen, wird an den einzelnen
Schulen gepriift. Die Fachkonferenzen sollen in die Prifung dabei insbesondere die
Durchfuhrung projektorientierter Unterrichtsformen als auch Méglichkeiten thematisch
abgestimmten facherparallelen Unterrichts fir bestimmte Zeitabschnitte einbeziehen. In
der Formulierung der facheriibergreifenden Frage- und Problemstellungen und der Ein-
beziehung neuer Gesichtspunkte kénnen die Fachkonferenzen im Rahmen der Lehrplan-
vorgaben einen groBen Spielraum nutzen. - ]

1.3 Wahlkurse

Im Wahlbereich kénnen in der Jahrgangsstufe 11 zweistiindige Angleichungskurse ange-
boten werden. Angleichungskurse dienen dem Ausgleich von Defiziten in den Fachern
des Pflichtbereichs, in der Regel in den Féchern Deutsch, Mathematik und Fremdspra-
chen.

2 Erlduterungen der Pflichtbindungen

Die Rahmenstundentafel entspricht allen Bestimmungen fiir Bildungsgénge der gymna-
sialen Oberstufe in der Sekundarstufe Il gemaB der »vereinbarung zur Neugestaltung der
gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe Il. BeschluB der Kultusministerkonferenz
vom 7.7.1972" und der ,Einheitlichen Durchfiihrung der Vereinbarung zur Neugestaltung
der gymnasialen Oberstufe — BeschluB der Kultusministerkonferenz vom 2. 6. 1977 i.d.F.
vom 21.10. 1983“, :

Die im Kapitel 4 vorgestellte Rahmenstundentafel enthalt die Pflichtbindungen gemas
§ 49 und § 51 APO-GOSt. In bezug auf die Wahimdglichkeiten innerhalb der Pflichtbin-
dungen stellt sie eine Empfehlung dar.

Insbesondere sind folgende Pflichtbindungen zu beachten:

— Der Schiler belegt 2 Leistungskursficher; davon ist eines entweder Mathematik oder
Englisch. Das zweite Leistungsfach ist Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen.

Grundsétzlich kann jedes weitere Fach 3. oder 4. Fach der Abiturpriifung sein, wenn
es ab der Jahrgangsstufe 11/1 unterrichtet worden ist und die Klausurbedingungen er-
flillt sind. Y . ‘

Es muB sichergestellt sein, daB durch die Facher der Abiturpriifung alle Aufgabenfelder
abgedeckt sind.

Bei Wahl des Faches Mathematik als Grundkursfach und gleichzeitiger Wahli der spe-
ziellen Betriebswirtschaftslehre muB die gewéhite Naturwissenschaft in den Jahr-
gangsstufen 12 oder 13 dreistlindig belegt werden.

3 Arbeitsgemeinschaften und Zusatzqualifikationen

Als freiwillige Unterrichtsveranstaltungen, die nicht auf die Pflichtstundenzahl der Schiler
angerechnet werden, kdnnen Arbeitsgemeinschaften fir Schiler einer Jahrgangsstufe
oder jahrgangsstufenlibergreifend eingerichtet werden. Eine Zugangsbeschrankung zu
Arbeitsgemeinschaften auf Grund bisher erbrachter Leistungen ist nicht zuldssig.
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Hat sich ein"Schiiler zur Teilnahme angemeldet, so ist er grundsétzlich zur Teilnahme fiir
ein Schulhalbjahr verpflichtet. Die Abmeldung wihrend des Schulhalbjahres ist nur aus
wichtigem Grund méglich. In den Arbeitsgemeinschaften werden keine Kiausuren ge-
schrieben.

Der Lehrer bescheinigt am Ende des Schulhalbjahres die Teilnahme und die Leistungen
des Schiler. In der Bescheinigung ist der Kursinhalt auszuweisen. '

Die Leistungen aus freiwilligen Unterrichtsveranstaltungen werden weder in die Entschei-
dung tiber die Versetzung noch in die Berechnung der Gesamtqualifikation einbezogen.

Themen und Gegenstandsbereiche von Arbeitsgemeinschaften soliten so ausgewahlt
sein, daB Zusatzqualifikationen in Textverarbeitung/Textautomation, in Wirtschaftsinfor-
matik (flr Schiiler, die das Wahlpflichtfach Spezielle Betriebswirtschaftslehre belegen),
in Steuerlehre und im Bereich der Fremdsprachen vermittelt werden konnen.

AuBerunterrichtliche sportliche Angebote (z. B. Pausensport, Sportarbeitsgemeinschaf-
ten, Schulsportfeste) bereichern das Schulleben, bieten den Schiilern einen Ausgleich fiir
vermehrte gesundheitliche Belastung, Spielraum fiir ihre individuellen Interessen und bil-
den eine Briicke zwischen dem schulischen Sportunterricht und dem Sport auBerhalb der
Schule.

4 Rahmenstundentafel

Die Rahmenstundentafel enthalt nur die Pflichtbindungen gemaB § 49 und § 51 der
APO-GOSt und ist in bezug auf die Einschrankung der Wahimaéglichkeiten innerhalb der
Pflichtbindungen als Empfehlung anzusehen.

1/ 11/ 12/ 12711 13/1 13711

Betriebswirtschaftslehre

mit Rechnungswesen 6 6 6 6 6 6
Volkswirtschaftslehre ) 8 3 & 8 8
Mathematik 8 S 6/3 6/3 6/3 6/3
Englisch &l 3 3/6 3/6 3/6 3/6
Deutsch 8 3 3 3 b )
Literatur - = - - 23 2?)
Politik/Geschichte 2 2 3 8 3 &)
Religionslehre 2 2 22 22 22 23
Sport 2 2 %) 3 3 3
Franzosisch oder Spanisch?) 3 3 3 3 g 3
Physik oder Chemie 2 2 23 2?) 22 2%
Wirtschaftsinformatik/

Organisationslehre oder spezielle :

Betriebswirtschaftslehre 2 2 23 23 23 23)

") Filr den Fall, daB die Pflichtbindung fiir die zweite Fremdsprache erfiilit ist, wird empfohlen, Deutsch bis 13.2
fortzufiihren.

2) Diese Facher kénnen auch dreistindig unterrichtet werden.

%) Je nach Pflichtbindungen gemaB APO-GOSt §§ 49 Abs. 5 und 51 Abs. 5.
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Im Teil A der Richtlinien sind der Bildungsauftrag, die Zielsetzung, der Aufbau und die in-
haltliche Ausgestaltung der Bildungsgénge der héheren Berufsfachschule mit gymnasia-
ler Oberstufe dargestellt worden.

Im Teil B werden die Aussagen insbesondere auch unter dem Gesichtspunkt konkreti-
siert, in welchem didaktischen Bezug die Facher des Schwerpunktes Technik zueinander
stehen und welche Beitrage sie zur Vermittiung beruflicher Kenntnisse leisten.

B. Besondere didaktische Struktur des Bildungs-
ganges Technik

1 Das didaktische Profil des Schwerpunktes Technik

In der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe bilden, bezogen aufihre Un-
terrichts- und Erziehungsaufgaben, drei Zielfelder das Zentrum der schulischen Arbeit.
Sie sind definiert durch den Auftrag, den Schiilern

— eine wissenschaftspropédeutische Ausbildung zu vermitteln,
— Hilfen zur Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung zu geben,
— berufliche Kenntnisse zu vermitteln.

In diesen Zielfeldern wird die aligemeine Studierfahigkeit realisiert. Sie bestimmt zugleich
auch das Anspruchsniveau dieser Felder und der in ihnen vertretenen Facher. Mit der all-
gemeinen Studierfahigkeit hat der Schiiler zugleich Kenntnisse und Fahigkeiten erwor-
ben, die er in beruflichen Bereichen und Situationen auBerhalb der Hochschule anwen-
den oder in diese Bereiche ibertragen kann. ;

Das Profil des Schwerpunktes Technik begriindet sich aus den charakteristischen Be- ‘
zugsdisziplinen. Das gilt insbesondere fiir die Kernfacher Bautechnik, Chemietechnik,
Elektrotechnik, Gestaltungstechnik, Maschinentechnik und Volks- und Betriebswirt-
schaftslehre. Dazu kommen Technisches Zeichnen und Informatik, die erginzend zum
Wahlpflichtbereich angeboten werden. Daneben leisten auch die fremdsprachlichen Fa-
‘cher, die naturwissenschaftlichen Facher und Mathematik im Rahmen der in Teil A Zif-
fer 2.3 dargestellten Zielsetzungen ihren Beitrag zum Aufbau einer beruflichen Kompe-
tenz. Schwerpunktiibergreifend angelegt sind die Facher Deutsch, Politik/Geschichte,
Religionslehre und Sport.

1.1 Facher, die den technischen Bezugsdisziplinen zugeordnet sind

Der Bildungsgang Technik wird insbesondere durch die den technischen Bezugsdiszipli-
nen Bau-, Chemie-, Elektro- und Maschinentechnik zuzuordnenden Facher begriindet,
vor diesem Hintergrund erméglicht er eine fachliche Schwerpunktbildung. Im Rahmen
der wissenschaftspropddeutischen Ausbildung werden zugleich Elemente einer berufli-
chen Grundbildung und dariber hinaus Teilqualifikationen verschiedener Berufe vermit-
telt.

Die Facher Bautechnik, Chemietechnik, Elektrotechnik und Maschinentechnik lei-
sten in einer durch Wissenschaft und Technik gepragten Gesellschaft einen Beitrag zur
wissenschaftspropéddeutischen Ausbildung, zur Selbstverwirklichung in sozialer Verant-
wortung und zur Vermittlung beruflicher Kenntnisse und Fahigkeiten.
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Hierbei wird von folgendem Verstandnis von Technik ausgegangen:

— Technik ist zielorientierte Veranderung der Umwelt durch den Menschen und durch die
Gesellschaft, :

~— Technik steht unter der zentralen Fragestellung nach den Méglichkeiten des finalen Ge-
staltens. Die komplexe technisierte Umwelt kann in einem empirisch-analytischen An-
satz, u.a. mit Hilfe der Systemtheorie strukturiert werden.

— Technik vollzieht sich mit wissenschaftlichen Methoden unter konkreten, politischen,
wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Bedingungen,

— Technik wird realisiert in der Form je spezifischer technischer Gegenstéande, Systeme
und Verfahren,

— Technik fiihrt iber wissenschaftliche Erkenntnis in den Ingenieurwissenschaften zu all-
gemeiner wissenschaftlicher Erkenntnis.

Um Methoden und Arbeitsweisen der technischen Fachwissenschaften zu erkennen und
zu erlernen, muB sich der Schiiler mit Entstehung, Funktionsweise und Ordnung von
technischen Systemen auseinandersetzen. Hierzu bedarf er der spezifischen allgemei-
nen technikbezogenen Fahigkeiten, Fertigkeiten und Problemhaltungen Planen, Bewer-
ten, finales Gestalten, Berechnen, Darstellen und Fertigen. Voraussetzung hierfir ist eine
grundlegende Bildung in speziellen fachwissenschaftlichen Disziplinen.

Die daraus sich ergebenden Zielsetzungen fiir den Unterricht in allen technischen Fa-
chern beziehen sich darauf,

— exemplarische Sachzusammenhange der technisierten und industrialisierten Umwelt
‘wissenschaftlich fundiert aufzuklaren, :

— ingenieurwissenschaftliche Erkenntnis- und Realisierungsmethoden einzuiiben,
— zu Reflexionen Uber die Bedeutung der Technik und deren Entwicklung fiir den einzel-

nen und die Gesellschaft anzuleiten sowie ein Fundament flir rationale, verantwor-
tungsbewuBte Urteilsfahigkeit und Mitwirkungsbereitschaft zu legen.

Als Bestandteil des mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen Aufgabenfeldes
leisten die technischen Fécher einen Beitrag zur Konkretisierung der Ziele dieses Auf-
gabenfeldes — z.B. zur Auseinandersetzung mit der formalen Struktur exakter Wissen-
schaften, zur experimentellen und theoretischen Aufarbeitung exemplarischer Sachver-
halte auf der Grundlage mathematischer, naturwissenschaftlicher und ingenieurwissen-
schaftlicher Begriffssysteme, Modelle und Methoden sowie zur Einfiihrung in die wissen-
schaftstheoretische Reflexion der eigenen Erkenntnisprozesse vor allem in bezug auf de-
ren Voraussetzungen, Aussagen und Gilltigkeitsgrenzen.

Fiir den Unterricht im jeweiligen technischen Fach gelten die folgenden Ziele:

— Aufbau von Wissen (iber Aufgabenstellungen, fachsystematische Zusammenhénge
und Entwicklungslinien der jeweiligen Ingenieurwissenschaft und des Praxisfeldes
(Wissenschaftsbezug),

— Entwicklung von Fahigkeiten zur selbsténdigen Bearbeitung ausgewdhlter technischer

Aufgaben/Probleme auf der Basis der Kenntnis grundlegender ingenieurwissenschaft-

licher Arbeitsmethoden, Losungsverfahren und Darstellungsformen sowie Wissen um
die Grenzen ihrer Gliltigkeit (Wissenschaftsbezug),

— Foérderung der Fahigkeit zum planvollen Einsatz und sachgerechten Umgang mit aus-
gewahiten Werkzeugen, Werkstoffen, Maschinen und verschiedenen Systemen der In-
formationsverarbeitung und Energieumwandlung im Rahmen experimenteller Unter-
suchungen und technischer Anwendungen (Anwendungsbezug),
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— Entwicklung der Fahigkeit zur Orientierung und systematischen Einordnung erster
praktischer Erfahrungen im Berufsfeld (Praxisbezug).

Zu diesen Zielen gehoren dariiber hinaus das Versténdnis fiir gesellschaftliche und ko-
nomische Vorgénge und Zusammenhénge sowie die Fihigkeit, sich Technikern und
Nicht-Technikern gegeniiber darzustellen, mit ihnen in zentrales Fragen der gesellschaft-
lichen Entwicklung auseinanderzusetzen. : :

Zu den technischen Féchern tritt das Fach Volks- und Betriebswirtschaftslehre in einen
engen unterrichtsspezifischen Bezug. Das Fach vertieft die Sachkompetenz, indem es
die vielfaltigen Erscheinungsformen der Wirtschaft und den Sinn 6konomischen Han-
delns mit Hilfe wirtschaftswissenschaftlicher Erkidrungsmuster erschlieBt. Durch die
Analyse, Darstellung und Erdrterung wirtschaftlicher Situationen und Sachverhalte in
Haushalt, Unternehmung und Staat erwirbt der Schiiler dieses Schwerpunktes Technik
Voraussetzungen, welche seine Entscheidungs- und Handlungskompetenz erweitern.

Technik als Instrument zur Gestaltung der Umwelt ist in der Regel unter gleichzeitiger Be-
achtung der wirtschaftlichen Bedingungen zu sehen. Die verschiedenen Maglichkeiten
der Kombination von Produktionsfaktoren bestimmen u.a. den technischen Produktions-
ablauf. Kostenrechnung, Produkt- und Erfolgskontrolle sowie Marketinguntersuchungen
nehmen schon im Planungsvorfeld EinfiuB auf die innere und duBere Produktgestaltung
und im Rahmen der Fertigung auf die Fertigungssteuerung. Die Wirtschaftseinheiten
(Haushalte, Unternehmen, Staat) stehen mit der gesellschaftlichen Umwelt in vielfaltigen
Austausch- und Transaktionsbeziehungen. Diese Transaktionen lassen sich durch Giiter-,
Geld- und Informationsstrdme charakterisieren, welche technische Entscheidungen be-
einflussen. So untersucht das Fach Volks- und Betriebswirtschaftslehre Einfliisse des
Wirtschaftssystems und gesamtwirtschatftlicher Ziele als eines umfassenden Rahmens
technischer Zielsetzungen ebenso wie Einfliisse von Entscheidungen in der AuBenwirt-
schafts- und Wahrungspolitik sowie der Geld- und Fiskalpolitik auf technische Innovatio-
nen.

1.2 Weitere Pflicht- und Wahlpflichtficher

Im Rahmen der inTeil A Ziffer 2.3 beschriebenen Zielsetzungen leisten diese Fécher einen
Beitrag zur allgemeinen Studierfahigkeit und zum Erwerb beruflicher Kenntnisse.

Je nach Schwerpunkt sind Art und Grad des Berufsbezuges dieser Facher unterschied- -
lich. Der Berufsbezug ergibt sich als Akzentsetzung auf der Grundlage des jeweiligen
breiten Anfprderungsspektrums des Faches.

1.2.1 Der Fremdsprachenunterricht bereitet so die Schiiler im Rahmen des zur allge-
meinen Hochschulreife fihrenden Bildungsganges in wissenschaftspropédeutischer
Weise auf das Studium und die sich daran anschlieBenden Tatigkeitsfelder vor.

Durch den Fremdsprachenunterricht werden damit auch die allgemeinen Voraussetzun-
gen geistiger Arbeit sowie Einstellungen und Verhaltensweisen vermittelt, die wissen-
schaftliches Denken und Arbeiten ausmachen.

Die Lehrplane fir weitergefiihrte wie fiir neueinsetzende Fremdsprachen verdeutlichen,
daB die Fremdsprachen in der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe, be-
rufsbezogener Schwerpunkt Technik, auch einen Beitrag zur Vorbereitung des Schillers
auf den Beruf leisten. Neben der Ausrichtung auf das Studium wird berufsbezogenen
Lerninhalten besondere Bedeutung beigemessen. Als wichtige Kompetenz wird dabei
die Bewaltigung kommunikativer Situationen im technischen Bereich gewertet. Dies be-
deutet, daB der Schiiler u. a. befahigt werden soll,
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— Verhandlungen zu fihren,
— technische Fachtexte zu rezipieren und zu produzieren,
— Ubersetzungen anzufertigen und -

— soziookonomische und soziokulturelle Zusammenhidnge auch anderer Lander in
fremdsprachlichen Texten zu analysieren und darzustelien.

Der Schiiler soll lernen, sich in dem Berufsfeld zu orientieren, sich zu entscheiden und
somit handiungsféhig zu werden. Dazu gehort auch, daB er sich in gewissem Umfang die
Fachsprache der Technik aneignet.

Die Naturwissenschaften vermitteln Lernerfahrungen, die Erkenntnis- und Handlungs-
mdglichkeiten erdffnen sollen auf der Basis von

— Kenntnissen iiber Ph&nomene der gesetzmaBig erfaBbaren belebten und unbelebten
Natur, ¥

— Féhigkeiten zur Beurteilung naturwissenschatftlicher Erkenntnisverfahren auch in ihrer
Angewiesenheit auf technische Instrumente und mathematische Kenntnisse und Me-
thoden,

— Einsichten in die Bedeutung naturwissenschaftlicher Forschungstétigkeit im Zusam-
menhang mit ihren technologischen, ékonomischen, dkologischen, sozialen und poli-
tischen Voraussetzungen und méglichen Auswirkungen.

Die naturwissenschaftlichen Facher tragen tiber die Aufnahme anwehdungstechnischer,
wirtschaftlicher und gesellschaftlicher Fragestellungen bei zur Begriindung bzw. Kritik
technischer Entscheidungen.

Der Bezug zwischen den Naturwissenschaften und den schwerpunktbezogenen Fachern
wird Uber die Erarbeitung der Wechselbeziehungen zwischen den naturwissenschaftli-
chen Erkenntnissen und den technologischen Realisierungsmoglichkeiten hergestelit.

Die wechselseitige Abhangigkeit vonTechnik und Naturwissenschaften in der Gegenwart
I&Bt sich dabei einerseits als Verwissenschaftlichung der Technik und andererseits als
Technisierung der Naturwissenschaften erfahrbar machen.

In diesen Zusammenhang gehort auch die Behandlung der Bedeutung und der Verfahren
der GroBforschung. Hier geht es einerseits darum, flir technische Probleme wissen-
schaftlich fundierte Lésungsprinzipien zu finden, andererseits fir bereits bekannte natur-
wissenschattliche Forschungsergebnisse technische Anwendungsmdglichkeiten zu er-
schlieBen.

Von diesem Versténdnis her leistet das Fach Chemie seinen besonderen Beitrag auch fiir
die Facher im Schwerpunkt Technik — z.B. in der Auseinandersetzung mit der formalen
Struktur exakter Wissenschaften, der experimentellen und theoretischen Aufarbeitung
exemplarischer Sachverhalte auf der Grundlage mathematischer, naturwissenschaftli-
cher und chemiewissenschaftlicher Begriffssysteme, Modelle und Methoden sowie in der
Einflhrung in die wissenschaftstheoretische Reflexion der eigenen Erkenntnisprozesse,
vor allem in bezug auf deren Voraussetzungen, Aussagen und Giiltigkeitsgrenzen.

Als ein tragfahiger interdisziplindrer Bezugsbereich erweist sich im Fach Physik u.a. die
Sensorik, da in dieser Technologie — ausgehend von unterschiedlichen physikalischen
Prinzipien — MeBflihler aufgebaut und deren Signale in vielféltiger Art auf physikalischem
Wege abgefragt, (ibertragen, gespeichert, ausgewertet und ausgegeben werden (Sensor
— MeBkette — Aktor). Weitere variantenreiche Technologiebeziige der Physik zeigen sich
in der Werkstoffpriifung, bei den Werkzeugmaschinen und in den Kommunikationstech-
niken.
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Der Mathematikunterricht verfolgt in erster Linie das Ziel, den Schilern einen vertieften
Einblick in den Aufbau der Mathematik als formale, deduktive Wissenschaft zu vermitteln,
deren Komplexitét und abstrahierende Begriffsbildung tiber die Erfordernisse der berufli-
chen Anwendung hinausgeht.

Die Mathematik leistet gleichzeitig einen Beitrag zur Vermittlung beruflicher Kenntnisse
als ein notwendiges und effektives Mittel, das die Zusammenhénge zwischen technisch-
naturwissenschattlichen GréBen logisch stringent und komprimiert darstellt.

Bindeglied zwischen der Mathematik als Wissenschaft und ihrer Anwendung in derTech-
nik ist das mathematische Modell. Deshalb sollen die Schiiler bei der Mathematisierung
technischer Probleme mathematische Modelle mit ihren theoretischen Grundlagen ken-
nenlernen und sie hinsichtlich ihrer Giiltigkeit und Tragweite bei ihrer Anwendung in der
Technik priifen. So gewinnen die Schiiler auch ein ,mathematisches Repertoire, aus
dem sie flr spezielle Anwendungsprobleme die passenden Modelle bzw. Verfahren be-
grtindet wahlen kdnnen.

Dieser Ansatz ist moglich, weil aus den Inhalten der Schwerpunktficher ein Katalog von
technisch relevanten, mathematisch strukturierbaren Problemen bereitgestellt wird.

1.2.2 Der Unterricht in den Fachern Deutsch, Politik/Geschichte, Religionslehre und
Sport ist nicht losgeldst von der Beruflichkeit des Lernens im Bildungsgang, sondern je-
des dieser Facher fiir sich und diese vier Ficher gemeinsam leisten auch eine Ausweitung
und Vertiefung des schwerpunktbezogenen Lernens. Die Facher Deutsch, Politik/Ge-
schichte, Religionslehre und Sport tragen zu einer umfassenden Persénlichkeitsbildung
der Schiiler bei, indem sie die spezieilen an Beruf und Wissenschaft orientierten Lerner-
fahrungen in einen sprachlich-literarischen, politisch-historischen, theologisch-anthro-
pologischen und sportlich-gesundheitlichen Kontext stellen.

im Fach Deutsch werden die kommunikativen Kompetenzen der Schiller fiir verstandi-
gungsorientiertes Handeln im Studium, in der Arbeitswelt, im 6ffentlichen und privaten
Leben entwickelt. Inhaltlich und methodisch orientiert sich der Deutschunterricht an den
Kriterien sprach- und literaturwissenschaftlicher Propadeutik.

Die didaktische Struktur ist gekennzeichnet durch die drei Arbeitsbereiche Umgang mit
Texten, Reflexion tiber Sprache und Literatur sowie miindliche und schriftliche Kommuni-
kation; insbesondere der Arbeitsbereich schriftliche und miindliche Kommunikation be-
riicksichtigt die im wirtschaftlichen Schwerpunkt im Vordergrund stehenden Anforderun-
gen an die schriftliche und miindliche Beherrschung spezifischer Textarten.

Das Fach Politik/Geschichte konkretisiert im Bildungsgang den Verfassungsauftrag zur -
politischen Bildung im demokratischen Staat. Da gesellschaftlich-politische Urteils- und
Handlungsfahigkeit ohne die Ausbildung von GeschichtsbewuBtsein nicht sinnvoll ent-
wickelt werden kann, kann politische nicht ohne historische Bildung vermittelt werden.
Inhaltlich und methodisch orientiert sich dieser Unterricht an den Kriterien sozialwissen-
schaftlicher und geschichtswissenschaftlicher Propadeutik.

Das Fach Religionslehre soll die Schiller zu selbstandigem und verantwortlichem Han-
deln in Kirche und Gesellschaft motivieren und beféhigen. Es macht sie vertraut mit der
Vielfalt heutiger Denk- und Glaubensrichtungen, indem es den Schiilern Gelegenheit gibt,
menschliche Grunderfahrungen zu artikulieren und zu reflektieren, sich mit anderen Kon-
fessionen, Religionen und Weltanschauungen auseinanderzusetzen sowie ein vertieftes
Verstandnis ihres Glaubens zu erwerben. In dem so eréffneten und erweiterten Horizont
sollen die Schiller im Blick auf die eigene Existenz, die geschichtlichen Gegebenheiten
und die gesellschaftlichen Erfordernisse, insbésondere solchen, die sich aus der Techni-
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sierung der Umwelt ergeben, Identifikationsangebote erkennen und durch kritische Sich-
tung ihrer Werte und Normen zu begriindeter Entscheidung fahig werden. Inhaltlich und
methodisch orientiert sich der Religionsunterricht an den Kriterien theologischer und reli-
gionswissenschaftlicher Propadeutik.

Im Fach Sport sollen die Schiiler zu einem bewuBten, reflektierten und kenntnisreichen
Handeln befahigt werden, indem es vielfaltige Méglichkeiten zum Lernen und Uben
sportlicher Bewegungen erdffnet und perspektivenreiche Einsichten in die sportliche Be-
wegung und den Lebensbereich Sport erschlieBt. Es ist die Aufgabe des Faches, den
Schiilern Hilfen zu geben fiir eine den Sport einbeziehende Lebensgestaltung. Hierbei
sind die Aspekte sportlicher Freizeitgestaltung und die gesundheitsbezogenen Aspekte
besonders bedeutsam. In diesem Rahmen sollen die Schiiler vor allem auch zur kriti-
schen Distanz gegeniiber vorwiegend konsumorientierten Freizeitangeboten und gegen-
Uber Fehlentwicklungen des Sports (z. B. Sport und Aggression, Doping, Kommerzialisie-
rung) hingefiihrt werden. Damit gewinnen die kognitiven Anteile des Sportunterrichts an
Gewicht.

Zu den gemeinsamen Aufgaben der Facher Deutsch, Politik/Geschichte, Religions-
lehre und Sport gehdrt es,

— Inhalte und Methoden einzusetzen, die eine facher- und disziplintibergreifende Erwei-
terung der Bearbeitungsperspektiven ermdglichen (Interdisziplinaritét),

— Lernprozesse zu organisieren, mit deren Hilfe die im technischen Schwerpunkt erwor-
benen Lernerfahrungen jeweils auf die Handlungs- und Entfaltungsméglichkeiten in
der Gesellschaft bezogen werden kénnen (Relativierung),

— Lernerfahrungen zu férdern, die Uber soziale Unterschiede hinweg Kommunikations-
prozesse anregen und Vorurteile abbauen helfen (soziales Lernen).

Durch einen engen interdisziplinaren Bezug soll im Unterricht dieser Facher gewéhrleistet
sein: :

— politisch-historisches Lernen, in dem u. a. geselischaftsstrukturelle, Skonomische und-
historische Bedingungen sowie deren theoretische Aufarbeitung thematisiert werden,

— sprachlich-literarisches Lernen, das auf die kommunikativen Verflechtungen sozialen
Zusammenlebens und deren Bezugswissenschaften eingeht,

— theologisch-anthropologisches Lernen, bei dem Fragen der Sinngebung und Deu-
tungsversuche von Welt zur Sprache kommen und

— sportlich-gesundheitliches Lernen, das Bewegung, Bewegungsspiel und Sport vor al-
lem im Hinblick auf die Méglichkeiten zur aktiven Freizeitgestaltung und unter gesund-
heitlicher Perspektive erschlieBt.

Der Unterricht orientiert sich dabei an den didaktischen Prinzipien Problemorientierung,
Erfahrungsorientierung, Handlungsorientierung.

Welche Inhalte in interdisziplindrer Zusammenarbeit aufgegriffen werden und in welcher
Form sie im Bildungsgang/Unterricht bearbeitet werden kénnen, wird an den einzelnen
Schulen gepriift. Die Fachkonferenzen sollen in die Priifung insbesondere die Durchfiin-
rung projektorientierter Unterrichtsformen als auch Mdglichkeiten thematisch abge-
stimmten facherparallelen Unterrichts fiir bestimmte Zeitabschnitte einbeziehen. In der
Formulierung der facheriibergreifenden Frage- und Problemstellungen und der Einbezie-
hung neuer Gesichtspunkte kénnen die Fachkonferenzen im Rahmen der Lehrplanvorga-
ben einen groBen Spielraum nutzen.
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1.3 Wahlkurse

Im Wahlbereich kénnen in der Jahrgangsstufe 11 zweistiindige Angleichungskurse ange-
boten werden. Angleichungskurse dienen dem Ausgleich von Defiziten in den Fachern .
des Pflichtbereichs, in der Regel in den Fachern Deutsch, Mathematik und Fremdspra-
chen. Zur Zeit sollen als Wahlfacher vorrangig Informatik und Technisches Zeichnen in
dreistlindigen Kursen angeboten werden. g

Im Fach Informatik soll dabei eine enge Verknlpfung zwischen Allgemeinbildung, wis-
senschaftspropadeutischer Zielsetzung und der Vermittlung beruflicher Kenntnisse an-
gestrebt werden. Die spezifischen Grundlagen, Methoden und Verfahrensweisen der In-
formatik erhalten zunehmend in allen technischen Berufsfeldern Bedeutung, so z.B. die
Entwicklung von Problemldsungsstrategien, die Entwicklung von beruflich allgemein ver-
wendbaren Grundalgorithmen auf geeigneten Datenstrukturen oder auch die Planung
von Teamarbeitsprozessen.

Das Fach erflllt besonders dort gleichzeitig wissenschaftspropédeutische und berufsbil-
dende Aufgaben, wo Losungen zu praktischen Problemstellungen mit Hilfe von Modeli-
bildungsprinzipien der Informatik erarbeitet werden, die beziiglich des Allgemeinheits-
grades und der Anwendungsbreite Uiber das Ausgangsproblem weit hinausgehen.

Wichtige Anwendungsfelder in allen Kursen 11/1-13/Ii der Informatik enthalten schwer-
punktartig Themen oder Fragestellungen, die die jeweiligen Leistungskurse der Schiiler
betreffen. :

Besonders in der Jahrgangsstufe 13 soll die berufliche Aspektierung eine wesentliche
Rolle bei der Auswahl der zu bearbeitenden Projekte der informatik spielen.

So werden ,Programmpakete” z.B. erstellt

fiir die Maschinentechnik: Konturprogramme fiir die CNC-Technik
Festigkeitsberechnungen
Biegelinienberechnungen
Lager- und Teileverwaltung
Robotersteuerung
ProzeBsteuerung

fur die Elektrotechnik: Simulationen
Microprozessortechnik
Logikschaltungen
Netzwerkberechnungen
Regelungen

ftr die Bautechnik: statische Berechnungen
CAD-Systeme

flir die Chemietechnik: spezielle Datenbanken
Reaktionssimulationen

Dariiber hinaus werden die gesellschaftlichen Auswirkungen dieser Anwendungen reflek-
tiert, besonders auch im Hinblick auf Veranderungen in den jeweils betroffenen Berufsbil-
dern.

Das Fach Technisches Zeichnen ist den Schiilern als Wahlfach in Klasse 11 wegen sei-
ner grundlegenden Bedeutung fir die technische Kommunikation zu empfehlen, da fiir
die technischen Facher mit ihren Anwendungsbeziigen die technische Zeichnung unver-
zichtbar ist.
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Die Elemente, die zur Darstellung von Kérpern in der technischen Zeichnung gehéren,
sind Geraden, Kurven und Flachen im Raum. Wihrend diese Elemente Gegenstande im
Mathematikunterricht der Sekundarstufe | sind und dort deren mathematischen Zusam-
menhénge untersucht werden, stellt die Darstellende Geometrie als Grundlage des Tech-
nischen Zeichnens die raumliche Vorstellungs- und Denkfhigkeit der Schiiler in den Vor-
dergrund der Betrachtungen, die schlieBlich Manipulationen an geometrischen Elemen-
ten verstehen 1&8t und aus diesem Versténdnis zielgerichtete Verdnderungen an Kérpern
moglich macht.

Neben den geometrischen Elementen enthélt die technische Zeichnung fachsprachliche
Vereinbarungen in Form von Normen, deren Kenntnis und Versténdnis Voraussetzung
zum Erwerb technikspezifischen Sachwissens ist. Um zeichnerische Ubungen sowoh!
mit einem hinreichend schwierigen Geometrieinhalt als auch mit Inhalten aus dem Be-
reich der Norm-Vereinbarungen ausflihren zu kdnnen, kann deren zeitlicher Umfang in
Abweichung von § 16 APO-GOSt Uber 45 Minuten ausgedehnt werden.

2 Erlauterungen der Pflichtbindungen

Die Rahmenstundentafel entspricht allen Bestimmungen fiir Bildungsgénge der gymna-
sialen Oberstufe in der Sekundarstufe Il gemé&B der ,Vereinbarung zur Neugestaltung der
gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe Il (BeschluB der Kultusministerkonferenz
vom 7. 7.1972 und der ,Einheitlichen Durchfiihrung der Vereinbarung zur Neugestaltung
der gymnasialen Oberstufe — BeschluB der Kulturministerkonferenz vom 2. 6. 1977 i.d.F.
vom 21.10. 1983“).

Die im Kapitel 4 vorgestellte Rahmenstundentafel enthélt die Pflichtbindungen gemaB
§ 49 und § 51 APO-GOSt. In bezug auf die Wahlméglichkeiten innerhalb der Pflichtbin-
dungen stellt sie eine Empfehlung dar.

Insbesondere sind folgende Pilichtbindungen zu beachten:

— Der Schiiler belegt 2 Leistungskursfacher; davon ist eines entweder Mathematik oder
Englisch oder Chemie oder Physik. Das zweite Leistungsfach ist Bautechnik, Chemie-
technik, Elektrotechnik oder Maschinentechnik.

— Grundsétzlich kann jedes weitere Fach 3. oder 4. Fach der Abiturpriifung sein, wenn
es ab der Jahrgangsstufe 11/] unterrichtet worden ist und die Kiausurbedingungen er-
fuillt sind.

~ Es muB sichergestellt sein, daB durch die Facher der Abiturpriifung alle Aufgabenfelder
abgedeckt sind.

3 Arbeitsgemeinschaften und Zusatzqualifikationen

Als freiwillige Unterrichtsveranstaltungen, die nicht auf die Pflichtstundenzahl der Schiiler
angerechnet werden, kdnnen Arbeitsgemeinschaften fiir Schiiler einer Jahrgangsstufe
oder jahrgangsstufeniibergreifend eingerichtet werden. Eine Zugangsbeschrankung zu
Arbeitsgemeinschaften auf Grund bisher erbrachter Leistungen ist nicht zuléssig.

Hat sich ein Schiiler zur Teilnahme angemeldet, so ist er grundsétzlich zur Teilnahme fiir
ein Schulhalbjahr verpflichtet. Die Abmeldung wéhrend des Schulhalbjahres ist nur aus
wichtigem Grund méglich. In den Arbeitsgemeinschaften werden keine Klausuren ge-
schrieben.

Der Lehrer bescheinigt am Ende des Schulhalbjahres die Teilnahme und die Leistungen
des Schiilers. In der Bescheinigung ist der Kursinhalt auszuweisen.
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Die Leistungen aus freiwilligen Unterrichtsveranstaltungen werden weder in die Entschei-
dung Uber die Versetzung noch in die Berechnung der Gesamtqualifikation einbezogen.

Themen und Gegenstandsbereiche von Arbeitsgemeinschaften soliten so ausgewahit
sein, daB Zusatzqualifikationen in Anwendungen der Neuen Technologien (CNC, CAD,
SPS usw.) und im Bereich der Fremdsprachen vermittelt werden kénnen. Ebenso sind
Zusatzqualifikationen, die durch fachpraktische Ubungen im Werkstattbereich vermittelt
werden, eine sinnvolle Erganzung der im Bildungsgang angestrebten Qualifikationen.

AuBerunterrichtliche sportliche Angebote (z. B. Pausensport, Sportarbeitsgemeinschaf-
ten, Schuisportfeste) bereichern das Schulleben, bieten den Schiilern einen Ausgleich fur
vermehrte gesundheitliche Belastung, Spielraum fiir ihre individuellen Interessen und bil-
den eine Brlicke zwischen dem schulischen Sportunterricht und dem Sport auBerhalb der
Schule.

4 Rahmenstundentafel

Die Rahmenstundentafel enthalt nur die Pflichtbindungen gemaB § 49 und § 51 der
APO-GOSt und ist in bezug auf die Einschrankung der Wahlmdglichkeiten innerhalb der
Pflichtbindungen als Empfehlung anzusehen.

1/ 11/ 12/ 12/11 13/1 13/11

Bautechnik oder Chemietechnik
oder Elektrotechnik oder

Maschinentechnik 6 6 6 6 6 6
Volks- und Betriebswirtschaftslehre 3 3 3 3 - -
Mathematik 3 3 3/6 3/6 3/6 3/6
Englisch 3 3 3/6 3/6 3/6 3/6
Deutsch 3 3 g 3 Y )
Literatur - - - - 2% 23
Politik/Geschichte 2 2 3 3 3 3
Physik 2 2 - - ~ -
Chemie 2 2 - - - -
Religionslehre 2 2 2?) 2?) 2?) 2?)
Sport 2 2 3 3 3 3
Franzdsisch 3 3 3 & &) 3
Physik oder Chemie - - 3/6 3/6 3/6 3/6
Technisches Zeichnen?) @ 3 - - - -

") Es wird empfohlen, Deutsch bis 13/l fortzufihren.
?) Diese Ficher kénnen auch dreistiindig unterrichtet werden.
%) Empfehlung auBerhalb der Pflichtbindungen.
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C. Lehrplan Deutsch

1 Aufgaben und Ziele des Faches im Bildungsgang

Aufgaben und Ziele

Aufgabe des Deutschunterrichts in der Héheren Berufsfachschule mit gymnasialer
Oberstufe, Typ Wirtschaft und Verwaltung sowie Typ Technik, ist es, die folgenden Fahig-
keiten der Schulerinnen und Schiiler zu férdern und zu entfalten:

- fiktionale und expositorische Texte zu verstehen und zu beurteilen
— Uber Sprache als Mittel der Verstandigung und Medium der Erkenntnis zu reflektieren

— Erkenntnisse und AuBerungsabsichten i in. mundlicher und schriftlicher Form adaquat
darzustellen.

Neben diesen fachspezifischen Aufgaben leistet der Deutschunterricht seinen Beitrag zur
Bildung und Erziehung im gesamten Bildungsgang der Héheren Berufsfachschule:

— Im Rahmen. des sprachlich-literarisch-kinstlerischen Aufgabenfeldes vermittelt der
Deutschunterricht die Kompetenz, die asthetische Gestaltung von Wirklichkeitserfah-
rungen in Texten verschiedener Medien zu verstehen.

— Hinsichtlich der ibrigen Facher schafft und férdert der Deutschunterricht allgemeine
Lernvoraussetzungen, indem er die kommunikative und kognitive Funktion von Spra-
che reflektiert und die Kenntnis und Nutzung aligemeiner Verfahren des Verstehens, der
Erkenntnis und der Verstandigung erweitert und vertieft.

— Dartiber hinaus nimmt der Deutschunterricht mit der Auswahl seiner Unterrichtsinhalte,
d. h. insbesondere hinsichtlich der Themen und der berufsfeldaffinen Textarten, Bezug
auf die Anforderungen der berufshildenden Fécher.

— Gemeinsam mit allen Fachern des Bildungsgangs férdert der Deutschunterricht die so-
ziale Integration und die interdisziplindre Orientierung. Er leistet hiermit einen wesentli-
chen Beitrag zur Personlichkeitsentwicklung und zur wassenschaftspropadeutlschen
Ausbildung der Schiilerinnen und Schiler.

Ziel des Deutschunterrichtes in der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe
ist die Vermittlung der Aligemeinen Hochschulreife. Dariiber hinaus werden allgemeine
Aspekte beruflicher Bildung vermittelt.

Die Unterrichtsgegensténde des Faches Deutsch im Rahmen des sprachlich-literarisch-
kiinstlerischen Aufgabenfeldes sind vornehmlich gesprochene oder schriftlich fixierte
Texte, die in einen tradierten sozio-kulturellen Zusammenhang eingebettet sind und ein
wesentliches Element in einem Mitteilungs-, Verstehens- und HandlungsprozeB darstel-
len. Im Deutschunterricht liegt das Schwergewicht auf Texten, die durch Elemente des
Zeichensystems Sprache konstituiert sind, umfaBt aber auch Texte, die auf der Kombina-
tion von sprachlichen und nichtsprachlichen Zeichenelementen beruhen.

Dementsprechend miissen die Schiiler fahig werden, Texte und ihre Gestaltungsmittel zu
verstehen, sie unter Anwendung fachspezifischer Verfahren zu analysieren und ihr Ver-
sténdnis zu artikulieren sowie individuelle und fremde Wirklichkeitserfahrungen in eigenen
Texten zu verarbeiten, Die Schiller solien in der Lage sein, Tragweite und Giiltigkeitsgren-
zen spezifischer Erkenntnismethoden einzuschéatzen sowie iiber das Fach hinauswei-
sende Bezlige zu erkennen. SchlieBlich sollen sie sich — auch im Gesprach mit anderen
— mit sprachlich vermittelter Wirklichkeit im Blick auf deren Bedeutung fiir sie selbst, fiir
ihre spatere berufliche Tatigkeit und flr die Gesellschaft wertend auseinandersetzen kén-
nen.
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Mit diesen Zielsetzungen, besonders mit der Entwicklung von Kritik- und Urteilsfahigkeit
sowie mit der Reflexion Uber Moglichkeiten und Grenzen wissenschaftlicher Erkenntnis,
verbindet der Deutschunterricht einen wissenschaftspropédeutischen Anspruch.

Der Deutschunterricht hat dartiber hinaus die Aufgabe, zur &sthetischen Erziehung beizu-
tragen und einen kreativen Umgang mit Sprache entwickeln zu helfen. Daher leistet er
auch einen wesentlichen Beitrag zur Personlichkeitsentwicklung der Schilerinnen und
Schiller.

Der besondere Bildungsauftrag der Héheren Berufsfachschule mit gymnasialer
Oberstufe findet im Deutschunterricht seine entsprechende Umsetzung.

Der Deutschunterricht tragt mit dazu bei, daB die Schiiler Gber kulturelle, politische und
wirtschaftliche Zusammenhénge reflektieren lernen, Methoden zur eigensténdigen Ana-
lyse kommunikativer Prozesse und zur Formulierung von Interessen im privaten und be-
ruflichen Erfahrungsbereich erwerben und das erworbene Fachwissen in Beziehung set-
zen zu anderen Wissens-, Erkenntnis- und Erfahrungsbereichen sowie zu tradierten Nor-
men und Werten und zu alltéglichen sozialen und politischen Erfahrungen.

Insbesondere die Auseinandersetzung mit verschiedenartigen literarischen Texten vermit-
telt den Schillern Erfahrungen und Weltdeutungen, die die Bedingtheit eigener Wahrneh-
mung erkennbar machen und ein mehrdimensionales Betrachten und Beurteilen sozialer,
dkonomischer und kultureller Sachverhalte erlauben. Die Beschéftigung mit literarischen
Texten soll eine Sichtweise der Wirklichkeit fordern, die Zusammenh&nge bewuBt macht,
das Gewohnte und Faktische in Frage stellt und so Lern- und Denkprozesse anregt, die
zu einer kritischen Durchdringung und kreativen Bewéltigung der Wirklichkeit fiihren.

Im Zusammenhang mit den Berufsfeldern Wirtschaft und Verwaltung sowie Technik nimmt
der Deutschunterricht die Lernerfahrungen der Schiiler auf und stellt sie durch die Analyse
fiktionaler und expositorischer Texte und durch Reflexion liber Sprache und Literatur in
einen erweiterten Zusammenhang, so daB die Schiler die individuellen und sozio-kultu-
rellen Komponenten ihrer beruflichen Orientierung zu reflektieren lernen.

Der Deutschlehrer wird — ggf. in Kooperation mit anderen Fichern —Texte auswéhlen, die
sich mit den Bedingungen der Ausbildung in Schule und Beruf sowie den famili&ren und
auBerfamilidren Gruppenbeziigen auseinandersetzen.

Dabei werden auch Sozialfelder und Perspektiven einbezogen, die den Jugendlichen au-
Berhalb ihrer beruflichen Orientierung begegnen. Damit werden die Unterrichtsinhalte
Uiber den Berufsfeldbezug hinaus durch weitere, fiir den Schuler relevante Bezlige be-
grundet.

Der Deutschunterricht tragt mit dazu bei, daB die Schiller sprachliche Handiungskompe-
tenz erlangen und damit Uber jene Féhigkeiten verfiigen, die den Dialog zwischen Kom-
munikationspartnern ermoglichen und die Teilnahme am kulturellen, politischen und wirt-
schaftlichen Leben unter Berlicksichtigung der jeweiligen Erfahrungs- und Interessenlage
fordern kénnen.

In diesem Zusammenhang spielt die Erdrterung der Ausbildungs- und Arbeitsbedingun-
gen, die fiir die Schiiler relevant werden, und der damit verbundenen individuellen Per-
spektiven und gesellschaftlichen Auswirkungen eine wichtige Rolle. i

So koénnen etwa im beruflichen Handlungszusammenhang Anidsse aufgegriffen werden,
die bestimmte kommunikative Strategien erfordern, wie z. B. bei Vertragsverhandiungen,
Personalentscheidungen und Anderungen im betrieblichen Ablauf, wobei die Schiiler und
Schiilerinnen aus jeweils unterschiedlichen Rollen heraus argumentieren kénnen.
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Angesichts der zunehmenden Bedeutung der Medien in unserer Gesellschaft hat der
Deutschunterricht auch einen Beitrag zur Medienerziehung zu leisten, indem er die Schii-
ler zur kritischen Reflexion der Medien und ihres Gebrauchs befahigt. Der Deutschunter-
richt soll den Schiilern helfen, insbesondere die Auswirkungen der neuen Informations-
und Kommunikationstechnologien auf den Menschen zu reflektieren und iiber die Veran-
derungen der menschlichen Wahrnehmung und Erfahrung durch zunehmende Mediati-
sierung und die'mehr und mehr indirekte Kommunikation zwischen Menschen nachzu-
denken.

SchlieBlich hat der Deutschunterricht Arbeitstechniken und Problemldsungsverfahren
zum Gegenstand, die auch in den anderen Fachern genutzt und dort mitgelibt werden
konnen. Hierfilr eignen sich u. a. Techniken der Argumentation und Diskussion sowie Text-
arten wie Protokoll, Exzerpt, Sach- bzw. Problemdarstellung und Referat. Eine facher-
ubergreifende Abstimmung erleichtert den Schiilern die Einsicht in notwendige Arbeits-
techniken und hilft ihnen, die zunehmende Informationsfiille zu strukturieren und damit
sinnvoll zu reduzieren.

Arbeitsbereiche des Deutschunterrichts

Die Aufgaben und Ziele des Deutschunterrichts an der Hoheren Berufsfachschule mit
gymnasialer Oberstufe und die Orientierung an den berufsbezogenen Schwerpunkten
Wirtschaft und Verwaltung sowie Technik bestimmen die inhaltliche Ausgestaltung der Ar-
beitsbereiche des Faches. Idealtypisch lassen sich dabei die folgenden Arbeitsbereiche
unterscheiden:

-~ Umgang mit Texten
— Reflexion Uiber Sprache und Literatur
— miindliche und schriftliche Kommunikation.

Diese Bereiche sind im konkreten Unterricht immer gleichzeitig gegenwartig und in den
zu konzipierenden Unterrichtsreihen integrativ zu verbinden. Die folgende separate Dar-
stellung ist aus Griinden der Ubersichtlichkeit von Zielen und Inhalten gewahlt worden.

Umgang mit Texten

Gegensténde des Deutschunterrichtes sind fiktionale und expositorische Texte unter-
schiedlicher Medien. Die Schiiler sollen diese Texte verstehen, sie analysieren, |nterpret|e-
ren und werten und sich mindlich und schriftlich dazu duBern.

Hierbei missen sie die Textkonstituenten herausarbeiten und in ihrem Funktionswert — je
nach Textart — beschreiben. Die Relation zwischen Intention, Textkonstituenten und Re-
zeptionswirkungen muB transparent gemacht werden. Der Unterricht hat auBerdem den
Unterschied zwischen fiktionalen und expositorischen Texten anhand ihrer konstitutiven
Besonderheiten zu verdeutlichen, ohne daB durch eine solche Abgrenzung die Vielfalt der
Ubergénge und Zwischenformen unberticksichtigt bleibt.

Teilbereich ,,Umgang mit fiktionalen Texten®

Fiktionale Texte sind durch ihre komplexe Beziehung zur Wirklichkeit gekennzeichnet und
konnen sowohl Konstruktion als auch Rekonstruktion von Welt bedeuten; sie ermdgli-
chen also stellvertretend den Gewinn von Erkenntnis und Erfahrung. Dadurch kénnen sie
den Schillern neue BewuBtseinshorizonte erschlieBen. Dies gilt hier speziell auch fiirTexte
mit berufsfeldbezogenen Inhalten.
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Literarische Texte erlangen in der Hoheren Berufsfachschule fur Wirtschaft und Verwal-
tung sowie furTechnik aber auch deshalb eine zentrale Bedeutung, weil den Schiilern hier
die Mdglichkeit gegeben ist, Sprache in dsthetischen Gestaltungen zu erfahren, wahrend
in den anderen Fachern in der Regel der funktionale Sprachgebrauch im Vordergrund
steht. Gerade auch im Hinblick auf die zunehmende berufliche Spezialisierung werden
sprachlich-kulturelle Erfahrungen immer wichtiger.

Die Schiler sollen in diesem Teilbereich des Deutschunterrichts verschiedene fachge-
rechte Interpretationsansitze und -methoden kennen und anwenden lernen. Diese er-
moglichen ihnen das Erkennen des Zusammenhangs von Textintention und Textstruktur,
die Funktionsbestimmung &sthetischer Mittel, das Einordnen literarischer Texte in ge-
schichtliche, geselischaftliche, philosophische oder biographische Entstehungsbedin-
gungen, das Erkennen der Beeinflussung der Rezeptionsprozesse durch historische, so-
ziale, politische und personliche Bedingungen sowie das Kennenlemen der Produktions-
und Vertriebsprozesse.

Eine selbstandige Wertung durch Einsicht in WertmaBstébe literarischer Kritik sollte ent-
wickelt werden. Hierbei kann der Unterricht auch die Wertungsproblematik hinsichtlich
massenhaft verbreiteter Literatur thematisieren.

Teilbereich ,Umgang mit expositorischen Texten*

Theoretische Texte und Gebrauchstexte nehmen direkten Bezug auf die in ihnen ange-
sprochene Wirklichkeit. Expositorische Texte kdnnen nur dann adaquat erklart und ver-
standen werden, wenn neben der Rekonstruktion ihres Argumentationsganges die in ih-
nen dargestellte Wirklichkeit und der pragmatische Bezugsrahmen, in den sie hineinge-
stellt sind, bewuBt gemacht und konkretisiert werden. Uber die Erarbeitung des Textver-
sténdnisses hinaus sollen die Schiiler intensiv die Argumentationsansétze und -struktu-
ren Uberpriifen und sich mit der Sichtweise und Handlungskonsequenz auseinanderset-
zen, wie sie sich aus expositorischen Texten ergeben. Analytische Operationen des Um-
gangs mit expositorischen Texten sind: Strukturieren des Textes, Erfassen der dargestell-
ten Probleme und das BewuBtmachen charakteristischer sprachlicher Mittel, Verwenden

. von Beispielen und Erfahrungstatsachen. Ziele dieser Analyse sind: Gewinnen einer eige-
nen Urteilsfahigkeit und Stellungnahme zumTextinhalt, Untersuchung des Adressatenbe-
zuges, Einordnung in Textarten. Bei ihrer Auswahl sollten berufsbezogene Aspekte in ver-
starktem MaBe berlicksichtigt werden.

Reflexion iiber Sprache und Literatur
Dieser Arbeitsbereich bietet die Mdglichkeit, Sprache und Literatur zu thematisieren.

Ein Ziel ist es, Uber Sprache als Verstandigungssystem, liber Bedingungen und Faktoren
der Sprachverwendung nachzudenken, um Einsichten in Entstehungs-, Bedingungs- und
Verwendungszusammenhange sprachlichen Handelns zu gewinnen. Auch sollen die
Schiller die Sprache als Zeichensystem mit ihren grundlegenden Funktionen und Leistun-
gen erfassen und darliber hinaus die Sprache als Ergebnis historischer Entwicklung ver-
stehen, geschichtliche und soziale Bedingungen beim Erwerb sprachlicher Kompetenz
erkennen sowie das Verhaltnis von Denken, Sprechen und Hande!n reflektieren. Diese Re-
flexion Uber Sprache verlangt von den Schiilern Kenntnis und Verwendung metasprachli-
cher Kategorien.

Ein weiteres Ziel dieses Arbeitsbereiches ist es, Literatur als eine speziﬁsche und bedeut-
same Form sprachlicher Versténdigung in ihren verschiedenen Formen, ihrer méglichen
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Funktion, ihrer Wirkung und in ihren Entstehungsbedingungen zu reflektieren. Die Refle-
xion Ober Literatur vermittelt dartiber hinaus Einsichten und Wissen Uiber kulturelle Zu-
sammenhénge, die es den Schiilern ermdglichen, in der Auseinandersetzung mit Erfah-
rungen und Weltdeutungen, die die Bedingtheit eigener Wahrnehmungen erkennbar ma-
chen, zunehmend selbstandig und distanziert zu arbeiten.

Der Arbeitsbereich ,,Reflexion liber Sprache und Literatur* wird in der Ubersicht zwar ge-
sondert ausgewiesen, im realen Unterrichtsablauf ist er aber mit den Arbeitsbereichen
L,Umgang mit Texten“ sowie ,,Miindliche und schriftliche Kommunikation“ i in besonderem
MaBe funktional verknlpft.

Miindliche und schriftliche Kommunikation

Die Schiller haben ihre Kommunikationsfahigkeit auf unterschiedliche Weise entwickelt.
Der Unterricht hat die Aufgabe, diese Erfahrungen und Kenntnisse aufzunehmen und zu
vertiefen. Dies gilt auch im Blick auf die Beherrschung sprachlicher Normen. Die Ziele im
Bereich ,Mundliche und schriftliche Kommunikation“ orientieren sich am Anspruchsni-
veau der Bereiche ,Umgang mit Texten“ und ,Reflexion tiber Sprache und Literatur.

Im Bereich der miindlichen Kommunikation wird vor allem ein situationsgerechtes Spre-
chen angestrebt. Die Schiiler sollen befahigt werden, sich gemaB ihrer Absicht, unter Ein-
beziehung des Kommunikationspartners und unter Beriicksichtigung des situativen Kon-
textes verstéandlich zu machen; sie miissen den Zusammenhang zwischen eigener Mittei-
lungs- und Wirkungsabsicht, den Erwartungen des Adressaten und den gewdahlten
sprachlichen Mitteln berlicksichtigen. Die Schiiler sollen dabei die verschiedenen Ebenen
und Formen sprachlicher Kommunikation (Umgangssprache, Standardsprache, Fach-
sprache, Dialekt, Soziolekt etc.) unterscheiden. Sie sollen verschiedene Textarten und Ge-
spréchsformen kennen und beherrschen lernen, damit sie Formen der Sprachverwen-
dung wie z. B. Kontaktaufnahme, Selbstdarstellung, Einverstandnis und Zuriickweisung,
aber auch manipulative Absichten durchschauen und auf sie reagieren kdnnen. Wesent-
liches Ziel ist die Befahigung zum Diskurs.

Im Bereich der schriftlichen Kommunikation sollen die Schiiler fernen, eigene Texte sinn-
voll aufzubauen, gedanklich folgerichtig zu entwickeln und angemessen schriftlich zu
formulieren. Die Schiiler solien zunehmend komplexere Zusammenhinge strukturieren,
stringent darstellen und dabei die standardsprachlichen Normen beachten und so befa-
higt werden, intentionsgerecht und unter bewuBter Wahl sprachhcher Mittel wirkungsvoll
zu schreiben.

In diesem Zusammenhang ist es auch angebracht, Versuche zur Gestaltung journalisti-
scher, essayistischer oder lyrischer Texte in den Unterricht einzubeziehen, um die sprach-
liche Kreativitat zu fordern.

Durch die Erfahrung eigener gestalterischer Fahigkeiten kdnnen die Schiiler ermutigt wer-
den, Denk- und Schreibschablonen zu tiberwinden.

Méglichkeiten der Selbsterfahrung und Selbstdarstellung sind etwa das Entwerfen eige-
ner Gestaltungen im Rahmen einer Vorgabe, das Ausprobieren alternativer Denk- und Ge-
staltungsmaglichkeiten in Distanzierung-zu einer Textvorlage oder mleldueIIe Gestaltun-
gen aufgrund eines Impulses.

SchlieBlich missen die Schiller befahigt werden, Texte schriftlich zu analysieren, zu inter-
pretieren und kritisch zu ihnen Stellung zu nehmen. Ziel ist hierbei, die Schiiler in die Lage
zu versetzen, die Anforderungen der schriftlichen Abiturpriifung zu erfllien.
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2 Kursthemen, Themenbereiche und Methoden

Die Verteilung der fachlichen Themen auf die Halbjahreskurse (s. u. S. 43—48) ist nach fol-
genden Kriterien angeordnet:’

— Aufteilung in die drei Arbeitsbereiche des Faches Deutsch:

® Umgang mit Texten
® Reflexion Uber Sprache und Literatur
® Muindliche und schriftliche Kommunikation

— Verteilung der Mindestanforderungen (s. u. S. 40 f.) auf die Kurse 11/1 bis 13/l auch unter
Berlicksichtigung fachlicher Progression.

Die. drei Arbeitsbereiche werden wegen der systematischen Darstellung fachlicher
Aspekte gesondert ausgewiesen; , Umgang mit Texten®, ,Reflexion iber Sprache und Li-
teratur” und ,Mindliche und schriftliche Kommunikation bedingen einander, sind in je-
der Unterrichtsreihe gegenwartig und konstituieren sie. Die erste Spalte ,Umgang mit Tex-
ten” enthélt die obligatorischen fachlichen Themen. In der zweiten Spalte sind Aspekte
der Reflexion Uber Sprache und Literatur aufgefiihrt, die im Sinne eines ,verbundenen
Deutschunterrichts” immer vorhanden sind, ohne daB sie in der Regel selbst die Unter-
richtsreihen konstituieren. Das Verfassen von Texten im Bereich ,Miindliche und schriftli-
che Kommunikation* setzt einerseits ein vorlaufiges Versténdnis von der Sache voraus
und treibt andererseits als Reflexionstatigkeit die Auseinandersetzung mit der Sache
voran. In den einzelnen Unterrichtsreihen werden jeweils die Textarten eingefiihrt, die im
Zusammenhang mit den obligatorischen Themen von besonderer Bedeutung sind.

Die einzelne Unterrichtsreihe wird also jeweils festgelegt durch das obligatorische Thema
inder Spalte ,Umgang mitTexten“. Wegen unterschiedlicher Komplexitat der Unterrichts-
gegensténde wurden pro Halbjahr zwei oder drei Unterrichtsreihen konzipiert. Deren Ab-
folge legen die Fachlehrer unter Mitwirkung der Schiiler fest.

Mindestanforderungen

Der Lehrplan bezieht sich bei der Festlegung der Mindestanforderungen auf die Unter-
scheidung von expositorischen und fiktionalen Texten.

Firr den Bereich der expositorischen Texte gelten folgende Mindestanforderungen; zu
behandeln sind
— im Arbeitsbereich ,,Umgang mit Texten®

® journalistische Texte
@ argumentative Texte
® wissenschaftliche Texte

(soweit mdglich sollte hier ein Bezug zur Berufswelt hergestellt werden)

— im Arbeitsbereich ,Mundliche und schriftliche Kommunikation“

® Textanalyse

® Erdrterung

{Die in der Ubersicht S.43-48 darliber hinaus aufgefiihrten Textformen sind in ihrer
Summe nicht verbindlich, es miissen allerdings die Abituraufgaben systematisch vor-
bereitet und eingelibt werden.)

Fir den Bereich der fiktionalen Texte gelten folgende Mindestanforderungen; zu behan-
deln sind
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— im Arbeitsbereich ,,Umgang mit Texten*

® zwei strukturell unterschiedliche Dramen aus verschiedenen Epochen

® zwei Romane aus verschiedenen Epochen, wobei diese Romane hinsichtlich The-
matik, Bauform, Erzahlweise und Ausdrucksform unterschiedlich sein missen

® zwei Lyrik-Reihen, wobei die unter thematischen Gesichtspunkten ausgewahlten
Texte motivgeschichtlich, formgeschichtlich oder epochal verkniipft sein kénnen

® im Zusammenhang mit den behandelten Texten Charakteristika zweier literarischer
Epochen

— im Arbeitsbereich ,Miindliche und schriftliche Kommunikation®

® Textanalyse

® eigene Gestaltungsversuche zu vorgegebenen Strukturelementen oder Textserten
(Die in der unten angefihrten Ubersicht dariiber hinaus genannten Textformen sind in
ihrer Summe nicht verbindlich, es missen allerdings die Abituraufgaben systematisch
vorbereitet und eingelibt werden.)

Die Verteilung der fachlichen Themen auf die Halbjahreskurse orientiert sich an folgenden
Kriterien:

- Steigerung des Komplexitatsgrades der Texte
— Erweiterung und Vertiefung der Verstehenskompetenz.

Die Zuordnung der Themen zu den Halbjahren muB erhalten bleiben, wohl aber hat der
Fachlehrer unter Mitwirkung der Schiiler die Freiheit, innerhalb eines Halbjahres die Rei-
henfolge zu variieren und Akzente hinsichtlich der drei Arbeitsbereiche zu setzen. Fiir die
inhaltliche Konkretisierung der Kursthemen ist der Fachlehrer verantwortlich. Eine Ab-
sprache mit den in der Jahrgangsstufe unterrichtenden Kollegen ist wiinschenswert. Bei
derTextauswahl sind die Schiiler zu beteiligen. Hierbei sind die berufsbezogenen Aspekte
besonders zu beriicksichtigen. Weitere Auswahlkriterien sind u.a. Exemplaritat, histori-
sche Relevanz, das Prinzip des Kontrastierens und Differenzierens und die thematische
Relevanz.
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5 1/

Umgang mit Texten Reflexion Uber Sprache und Literatur Mundliche und schriftliche Kommunikation

— Verstehen epischer Kleinformen im Blick

auf Struktur, kommunikative Funktion
und Textart (z. B. moderne Kurzprosa,
Fabel, Parabel, Kurzgeschichte) unter
ausgewdhlten thematischen Schwer-

- punkten (z. B. Arbeitswelt, zwischen-
menschliche Beziehungen, gestorte
Kommunikation)

— Eigentliches und ugeigentliches

~ Sprechen ;

— Entstehungsbedingungen und Funktion
epischer Kleinformen im historischen
Kontext

— Erzahlstruktur und Textintention

— Formen textanalytischer Zugriffe und
ihre Unterschiede

— Miindliche und schriftliche Texterfassung

— Informationsbeschaffung und -verarbei-
tung

— Verfassen von Textanalysen unter Vor-
gabe texterschlieBender Zugriffe

— Gestaltungsversuche zu epischen
Kleinformen

— Verstehen insbesondere berufs-

bezogener Schreibformen im Blick auf

Struktur, kommunikative Funktion und

Textart:

® Protokoll (z. B. Unterrichtsprotokoll,
Sitzungsprotokoll),

® Beschreibungen komplexer Gegen-
stande und Ablaufe der Arbeitswelt,

® standardisierter Schriftverkehr

— Zielsetzungen und Merkmale ver-
schiedener Formen des Protokollierens

— Das Verhaltnis von Sachstrukturen und
ihrer Darstellung durch Sprache

— Das Problem von Norm und Normkritik
im standardisierten Schriftverkehr

— Verfassen von Protokollen verschiedener
Zielsetzung

— Umsetzen erkannter Strukturen von
Sachverhalten und Geschehensabléufen
in Texte -

— Verfassen von Beschreibungen ver-
schiedener Art

— Verfassen von spezifischen Texten des
berufsbezogenen Schriftverkehrs

— Verstehen einer Ganzschrift im Blick auf

ihre Struktur, ihre asthetische Dimen-
sion und ihre medienspezifischen Ver-
mittlungsformen (z. B. verfilmte Literatur,
Fernsehdokumentation, dokumen-
tarisches Fernsehspiel, Horspiel)

— Funktion von Strukturelementen flr die
jeweilige Gattung und das jeweilige
Medium: Darstellungsperspektive, me-
dienspezifische Rezeptionsbedin-
gungen und Kommunikationsstrukturen

— Verfassen aspektbezogener Analysen
von Textauszigen

— Verfassen vergleichender Analysen
inhaltséhnlicher Texte verschiedener
Medien

— Eigene Gestaltungsversuche (z. B. Um-
formung von Texten eines Mediums in
Texte eines anderen Mediums)




114

Al

Umgang mit Texten

Reflexion Uber Sprache und Literatur

Mindliche und schriftliche Kommunikation

— Verstehen journalistischer Texte im Blick-
auf ihre Struktur, kommunikative Funk-
tion, Zugehdrigkeit zu Textarten und ihre
medienspezifische Vermittlung (z. B.
Nachricht, Kommentar, Feature, Glosse)
zu einem wirtschafts- und gesellschafts-
relevanten Thema in Presse, Rundfunk,
Fernsehen

— Sprache in &ffentlichen Medien

— Vermittlung und Konstituierung von
Wirklichkeit durch Presse, Rundfunk,
Fernsehen

— Verfassen aspektbezogener Analysen ex-
" positorischer Texte

— Eigene Gestaltungsversuche in journa-
listischen Formen

~ Verstehen politischer Lyrik im Blick auf
ihre Struktur und die geschichtlich-sozia-
len Bedingungen ihrer Entstehung und
Rezeption

— Funktion lyrischer Strukturmerkmale
(z. B. Gedichtform, Strophenformen,
Vers, Metrum, Rhythmus, Klang,
lyrisches Ich)

— Funktion von politischer Lyrik

— Verfassen aspektbezogener Analysen
politischer Gedichte

— GestaltenderVortrag politischer Gedichte

— Verstehen eines Romans mit berufsfeld-
affinen Bezligen im Blick auf Struktur,
kommunikative Funktion, Textart und
asthetische Qualitat

— Funktion gattungstypischer Struktur-
elemente (z. B. Erzahlperspektive, Er-
zahlhattung, Erzéhlzeit und erzahlte Zeit)

— Fabel und Figurenkonsteliation

— Der Roman in seinem historischen
Kontext

— Texterfassung von Teilen eines Romans

— Verfassen aspektbezogener Analysen
eines einzelnen oder zweier Romanaus-
schnitte

— Eigene Gestaltungsversuche von Klap-
pentexten, Kurzrezensionen u. a.



L
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12/1

Umgang mit Texten

Reflexion Uber'Sprache und Literatur

Miindliche und schriftliche Kommunikation

— Verstehen verschiedenartiger argumen-
tativer Texte im Blick auf ihre Struktur,
kommunikative Funktion und Zugehérig-
keit zu Textarten, z. B.

@ Diskussion, Debatte, Pro- und Contra-
Argumentation unter Berlicksich-
tigung berufsfeldaffiner Thematik;

@® Stellungnahme, Antrag, Leserbrief;

® Argumentation in Texten aus dem po-
litischen und dem wirtschaftlichen
Leben (Public Relations, Parteipro-
gramme, Wirtschaftsprognostik, Par-
teien- und Produktwerbung u.a.)

— Funktion argumentativer Texte in ihrem
situativen Kontext

— Unterschiede zwischen mindlichem und
schriftlichem Argumentieren

— Textintention und Argumentations-
struktur in 6ffentlichen, beruflichen
und privaten Verwendungssituationen

— Verfassen argumentativer Texte, z.B.
@ Diskussions-, Debatten- und Ge-
sprachsbeitrage;
® Statements,
Thesenpapiere,
Konzepte,
Argumentationsketten;
® Erdrterungen;
— Verfassen aspektbezogener Analysen
argumentativer Texte

— Verstehen eines Dramas im Blick auf
seine besondere Struktur, die Art seiner
Vermittlung und seine &sthetische Qualitit

— Gattungstypische Strukturelemente
(z. B. Dialog, Monolog, Figurenkonstel-
lation, Handlungsentfaltung in Raum und
Zeit, Kompositionsmuster, dramatur-
gische Techniken)

— Das ausgewdhlte Drama in seinen Ent-
stehungsbedingungen und im dramen-
theoretischen Kontext

— Texterfassung von Szenen oder Akten

— Verfassen aspektbezogener Analysen
eines oder zweier Dramenausschnitte
(z. B. Verfassen aspektbezogener Ana-
lysen von Szenen/Szenenausschnitten,
Vergleich zweier Szenenausschnitte)

— Verfassen von Analysen fachspezifischer
Texte (z. B. Dramenrezensionen, Ausziige
aus Literaturgeschichten, dramentheore-
tische Texte)
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12/1

Umgang mit Texten

Reflexion tiber Sprache und Literatur

Mindliche und schriftliche Kommunikation

— Verstehen lyrischer Texte desselben
Themas (z. B. Arbeitswelt, Natur und Um-
welt, Liebe, Krieg und Frieden) in einem
literaturgeschichtlichen Langs- oder
Querschnitt

Entwicklungen und Wandlungen lyri-
schen Sprechens und lyrischer Formen
Theorien zur Struktur und Funktion von
Lyrik

Abgrenzungen der Lyrik von Epik und
Dramatik

Verfassen von Analysen einzelner oder
zweier lyrischer Texte im Vergleich
Verfassen von Analysen fachsperzifischer
Texte (Gedichtinterpretationen, theore-
tische Texte zur Lyrik u. a.)

eigene Gestaltungsversuche an Hand
vorgegebener Strukturmuster

— Verstehen wissenschaftlicher und popu-
lar-wissenschattlicher Texte zu dem-
selben Thema im Blick auf ihre Struktur,
kommunikative Funktion und Vermitt-
lungsbedingungen (z. B. Ausziige aus
Fach- und Sachbliichern zu Steuern, Ver-
braucherberatung, Geldwirtschaft, Ver-
waltung, Okologie)

Fachsprache, Fachjargon und Popula-
risierung von Fachsprache
Verstehensbarrieren und ihre Uberwin-
dung

Formen und Mittel der Komplexitats-
reduktion

Produktions-, Veririebs- und Re-
zeptionsbedingungen des Buchmarktes

Umformungsversuche von Fachsprache
in Gemeinsprache

Zusammenfassung wissenschaftlicher
Texte

Verfassen von Analysen einzelner wissen-
schaftlicher Texte

— Verstehen eines zweiten Dramas im Blick
auf seine besondere Struktur, auf seine
Stellung im historischen Kontext und die
Art seiner Vermittlung in der Gegenwart

Gattungstypische Strukturelemente
Entwicklung und theoretische Aspekte
des Dramas (z. B. offene —geschlossene
Form, aristotelisches — nichtaristote-
lisches Drama; Formen des Tragischen,
des Komischen; dokumentarisches
Theater; Theater des Absurden, Gro-
tesken)

Vermittlung eines Dramas auf der Biihne,
in Film und Funk (Werktreue, Aktualisie-
rung historischer Stoffe, Inszenierung als
Interpretation)

Verfassen aspekibezogener Analysen
von Dramenausschnitten

Erdrterung auf der Grundlage fachspezi-
fischer Texte

Gestaltungs- und Inszenierungsversuche
von Szenen

eigene Textgestaltungsversuche (z. B.
Verfassen von Rezensionen, Pro-
grammen)



13/1

Umgang mit Texten

Reflexion Uiber Sprache und Literatur

Mundliche und schriftliche Kommunikation

— Verstehen normierender Texte aus einem
Sachzusammenhang (z. B. aus Wirt-
schaft, Technik, Recht und Politik) im
Blick auf ihre kommunikative Funktion
und ihre besondere Vermittlung von Wirk-
lichkeit

— Strukturmerkmale normierender Texte
(z. B. Abstraktionsgrad und Verstehens-
barrieren, Auslegungsfahigkeit und Aus-
legungsbediirftigkeit, Konventionalitat
standardisierter Sprache und begriffliche
Neupragung)

— Normierende Texte als Reaktion auf
gesellschaftliche und historische Fakten
(z. B. Umweltschutzgesetz, Arbeits-
schutzgesetz, Kartellgesetzgebung, Ver-
braucherschutzgesetze) :

— ldeologische Implikationen normie-
render Texte (z. B. Durchsetzung von
Interessen, Verschleierung von Inten-
tionen, Verfestigung von Strukturen)

— Verfassen von Analysen normierender
Texte

— Verfassen von Begriffsdefinitionen

~ Erbrterungen auf der Grundlage vorgege-
bener Definitionen (z. B. Erdrterung
zweier gegensatzlicher Definitionen im
Vergleich) :

— Umformung normierender Texte in um-
gangssprachliche

- Verstehen eines zweiten Romans im Blick
auf seine Struktur, Textart, Wirkungsge-
schichte und Epochenzugehorigkeit

— Unterschiede der behandelten Romane
hinsichtlich Thematik, Bauform, Erzahl-
weise und Ausdrucksformen

— Der Roman im Kontext seiner Epoche
und in seiner Wirkungsgeschichte

— Verfassen aspektbezogener Analysen
eines einzelnen oder zweier Romanaus-
schnitte (z. B. Verfassen vergleichender
Analysen von Ausschnitten aus dem-
selben Roman, zweier Romananfiange,
Vergleich eines Romanausschnittes mit
einem expositorischen Text)

— Analyse eines fachspezifischen Textes
(z. B. Romanrezension, Romankritik, Aus-
zlige aus literaturgeschichtlichen Texten)

— Eigene Gestaltungsversuche an Hand
vorgegebener Strukturmuster (z. B.
Monologe, erlebte Rede, Umformung von
erlebter Rede in Erzéhlerberichte)
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Umgang mit Texten

Reflexion {iber Sprache und Literatur

Mundliche und schriftliche Kommunikation

— Verstehen exemplarischer Texte verschie-

dener Textarten aus derseiben Epoche
(z. B. verschiedene Texte desselben
Themas, verschiedene Texte desselben
Autors, Texte von Autoren unterschied-
licher Nationalitat)

Das literarische Werk im Spannungsfeld
von Tradition und Traditionsdurch-
brechung

Thematik und Ausdrucksformen einer
Epoche

Probleme der Epochenbildung

Literatur als affirmative, kritische oder
utopische Reaktion auf die Bedingungen
der Epoche

— Vertiefung und Wiederholung der ein-

geflihrten mindlichen und schriftlichen
Aufgabenformen im Hinblick auf die
Abiturpriifung (insbesondere Verfassen
aspektbezogener Analysen fiktionaler
und expositorischer Texte)

— Verstehen sprachtheoretischer Texte
(z. B. zum Verhéltnis Sprache — Erzie-

hung — Sozialisation, Sprechen — Denken

— Handeln, Sprache — Wirklichkeit)

Struktur wissenschaftlicher Texte

Sprache und Sozialisation (Werte- und
Normenvermittlung durch Sprache u. a.)

Sprache in ihrer Funktion der Wirklich-
keitserfahrung und Vermittlung von
Wirklichkeit i

Wechselbeziehungen zwischen kom-
plexen technischen Ablaufen und
sprachlichem Handeln (z. B. dargestelit
an den Neuen Informations- und
Kommunikationstechnologien)

— Vertiefung und Wiederholung der ein-

gefiihrten miindlichen und schriftlichen
Aufgabenformen im Hinblick auf die
Abiturpriifung (insbesondere Verfassen
von Analysen argumentativer Texte, Ver-
fassen von Erdrterungen)



3 Unterrichtsorganisation

Aus den dargestellten Zielen und Aufgaben des Faches Deutsch im Bildungsgang der
Héheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe ergeben sich folgende Konsequen-
zen fir die Unterrichtsorganisation, insbesondere im Hinblick auf Lernort und Unterrichts-
methodik:

Deutschunterricht im Bildungsgang der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Ober-
stufe soll auch berufliche Wirklichkeit berlicksichtigen. Der Besuch z. B. von Zeitungsre-
daktionen, Dienstleistungsunternehmen mit textverarbeitenden Abteilungen bietet sich
ebenso an wie Besuche in Bibliotheken. Solche Praxisbeziige des Deutschunterrichts ha-
ben EinfluB auf die Lernorganisation: Betriebsbesichtigungen, Analyse des Einsatzes
neuer Technologien in der Berufswelt, Exkursionen etc. sind integrale Bestandteile eines
Deutschunterrichts, der Sprache und Literatur in konkreten Realititsbezligen den Schii-
lern deutlich zu machen versucht.

Eine Kooperation mit anderen Féchern ist zweckméaBig, insbesondere im Hinblick auf in-
haltliche Zusammenhange. .

Als wesentliche Methoden, die sowohl fachspezifisch als auch facherlibergreifend ange-

wendet werden kdnnen, sind u. a. zu nennen:

— Unterrichtsgespréach

— selbstandige Bearbeitung von begrenzten Aufgaben mit anderen Schiilern gemeinsam
(Partner-, Team-, Gruppenarbeit)

— zwischen verschiedenen Féchern koordinierte facheriibergreifende Strukturierungshil-
fen flir Schiiler

— Rollen- oder Planspiel, Debatte etc.

— projektorientierte Unterrichtsverfahren.

ProzeBorientierte Lernhilfen kdnnen den Schilern Erarbeitungs- und Lésungsschritte be-

wuBt machen und damit Voraussetzungen schaffen, um eigene Vorsteliungen zu prazisie-

ren und an Entscheidungen mitzuwirken. Die Anwendung von Gelerntem auf neue Sach-

verhalte ist auf der gymnasialen Oberstufe von besonderer Bedeutung. Zuvor allerdings

missen vor allem Begriffe, Regeln und Methoden in der Weise erarbeitet worden sein,

daB sie nicht nur auf eine bestimmte Situation hin reproduziert, sondern in neuen Zusam-

menhéngen selbsténdig verwendet werden kénnen.

SchlieBlich sollen die Schiller als lernende Subjekte Unterrichtsinhalte, Methoden und
ggf. Ziele mitbestimmen und mitgestalten.

Damit stehen Verfahren im Vordergrund, die problembezogenes Denken anregen, und So-
zialformen, die zu Selbstandigkeit und Kommunikationsfahigkeit beitragen. Vorrangige
Prinzipien fir die Auswahl von Unterrichtsverfahren sind:

— selbstandiges Lernen

— wissenschaftspropadeutisches Arbeiten

Kommunikationsfahigkeit

Urteilsfahigkeit.

I
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4 Lernerfolgsiiberpriifung

Lernerfolgsuberpriifungen dienen dem Lehrer als Grundlage fiir die Planung und Durch-
flhrung seines Unterrichts, da sie konkrete Informationen iiber Lemstand, Lernfort-
schritte und Lernschwierigkeiten der Lerngruppe liefern. Auf der Grundiage der Ergeb-
nisse der Lernerfolgsiiberpriifungen kénnen Entscheidungen iber die individuelle Férde-
rung der Schiiler getroffen werden. Die Leistungsbeurteilung ist Grundlage der Verset-
zungsentscheidung, der Zulassung zur Abiturpriifung und der Zuerkennung der Allgemei-
nen Hochschulreife.

Die Lernerfolgsiberpriifung bezieht sich auf die im Unterricht vermittelten Kenntnisse, Fa-
higkeiten und Fertigkeiten. Folgende allgemeine Bedingungen miissen dabei beriicksich-
tigt werden:

— Ein erster entscheidender Grundsatz betrifft die Stimmigkeit von Lernerfolgsiiberprii-
fungen im Gesamtzusammenhang des vorliegenden Lehrplans. Danach miissen Aus-
wahlentscheidungen und unterrichtliche Konkretisierungen, die auf der Basis des Lehr-
plans vorgenommen werden, schilissige Konsequenzen auch fiir Formen und Inhalte
der entsprechenden Lernerfolgslberprifungen haben.

— Die Lernerfolgstiberpriifung muB neben den Klausuren ein breit gefachertes Angebot
an weiteren Arbeitsformen vorsehen, die unter dem Beurteilungsbereich ,Sonstige Mit-
arbeit zusammengefaBt sind (vgl. S.50).

— Sie muB in den Kursverlauf integriert sein, d. h. kontinuierlich stattfinden. Daraus ergibt
sich die Gleichgewichtigkeit der beiden Beurteilungsbereiche , Klausuren” und ,Son-
stige Mitarbeit*”.

— Die Kriterien der LernerfolgsUberpriifung sind dem Schiiler transparent zu machen.

— Die Lernerfolgsiiberpriifung orientiert sich an einer kontinuierlichen und systemati-
schen Vorbereitung auf die Abiturpriifung.

Die KursabschluBnote ergibt sich aus den Leistungen im Beurteilungsbereich , Klausuren®
und den Leistungen im Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit*. Sie wird gleichwertig
aus den Endnoten beider Beurteilungsbereiche — gegebenenfalls mit Angabe der Noten-
tendenz — gebildet. Die Gesamtentwicklung des Schulers wahrend des Kurshalbjahres in
den jeweiligen Beurteilungsbereichen ist zu beriicksichtigen. Eine rein arithmetische Bil-
dung der Gesamtnote ist nicht zul&ssig.

Der Lehrer ist verpflichtet, die Schiler zu Beginn des Kurshalbjahres Uber die Art der Lei-
stungsnachweise in den Beurteilungsbereichen , Klausuren® und ,Sonstige Mitarbeit” zu
informieren.

Der Beurteilungsbereich ,Klausuren*

Fur die Zah! und Dauer der Klausuren im Fach Deutsch gelten folgende Regelungen:

Jahrgangsstufe Zahl Dauer

114, 11/11,12/1,12/11 2 2 bis 3 Unterrichtsstunden

134 2 4 Unterrichtsstunden

13/ 1 3 Zeitstunden unter Abiturbedingungen

Art und Form der Klausuren orientieren sich unter Beriicksichtigung der Eingangsvoraus-
setzungen der Schiiler an den zuldssigen Aufgabenarten. Das bedeutet insbesondere fiir
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die Textanalyse eine Zuriicknahme der in der Jahrgangsstufe 11 noch méglichen Vorgabe
texterschlieBender Zugriffe zugunsten einer aspektgeleiteten eigenstindigen Analyse
durch den Schiiler.

Die fur das Fach Deutsch in den Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abiturprii-
fung (BeschluB der KMK vom 1. 6. 1979) fir zuléssig erklérten Aufgabenarten werden bei
den Ausflihrungen zur schriftlichen Abiturpriifung naher beschrieben und fachspezifisch
begriindet. AuBer diesen Aufgabenarten kénnen alle in den Richtlinien aufgefiihrten
schrifilichen Kommunikationsformen allein oder in der Kombination miteinander Gegen-
stand von Lernerfolgsiiberpriifungen sein. in den Klausuren der Kurse der Jahrgangsstu-
fen 12 und 13 liegt das Schwergewicht wegen der kontinuierlichen und systematischen
Vorbereitung der schriftlichen Abiturpriifung auf folgenden Aufgabenarten:

— Analyse fiktionaler Texte

— Analyse expositorischer Texte

— Erdrterung im AnschluB an eine Textvorlage

— Textgestaltung auf der Grundlage situativer und struktureller Vorgaben.

Kontinuierliche Lernerfolgsiiberpriifungen:
Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit*

Zum Beurteilungsbereich , Sonstige Mitarbeit* gehdren alle schriftlichen und miindlichen
Unterrichtsleistungen auBerhalb der Klausuren.

Grundlagen der Bewertung in diesem Bereich sind:

Kontinuitdt und Qualitat der Beitrage im Unterricht
kooperative Mitarbeit in der Lerngruppe

Mitwirkung bei der Unterrichtsplanung und -gestaltung
Protokolle, Referate, Thesenpapiere

vorbereitende und nachbereitende schriftliche Hausaufgaben
schriftliche Ubungen.

I

Die Beurteilungskriterien des Bereichs ,Sonstige Mitarbeit sind aufgabenbezogen vom
Fachlehrer zu entwickeln und den Schillern transparent zu machen.

Die Abiturpriifung

Als Grundkursfach kann Deutsch drittes oder viertes Abiturfach sein. In der Abiturpriifung
solien die Schuler nachweisen, daB sie grundlegende Kenntnisse und Einsichten in ihrem
Priifungsfach erworben haben und fachspezifische Denkweisen und Methoden selbstan-
dig anwenden kénnen. Entscheidend fiir die Vergleichbarkeit der Anforderungen ist die
Orientierung der Prifungsaufgaben an den Grundsitzen, die durch den BeschluB der
KMK (Einheitiiche Prifungsanforderungen in der Abiturpriifung, Deutsch, BeschluB der
Kultusministerkonferenz vom 1. 6. 1979 — EPA) fiir alle Bundeslander vereinbart wurden.

Schriftliche Abiturpriifung

Die Aufgabenstellung und die Aufgabenarten miissen sowoh! methodisch als auch inhalt-
lich aus dem Unterricht der Qualifikationsphase (12/1-13/11) erwachsen sein. Die Arbeits-
zeit der schriftlichen Abiturprifung betréagt drei Zeitstunden.

Folgende Aufgabenarten sind fur die Abiturpriifung der gymnasialen Oberstufe der Héhe-
ren Berufsfachschule, Typ Wirtschaft und Verwaltung sowie Typ Technik, zulassig:
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— Analyse fiktionaler Texte (s. EPA S. 9 1)

Ziel der Analyse ist es, die Intention des Textes und die wesentlichen Strukturelemente
in ihrer Funktion fiir den Text zu bestimmen. Das bedeutet, daB3 die Schiiler unter Ver-
wendung der Fachsprache die wesentlichen Textelemente zu beschreiben, zu deuten
und ggf. zu werten haben. Dazu gehort auch, daB die Schiler sich mit der Bedeutung
des Textes und mit seiner &sthetischen Struktur auseinandersetzen. Diese Aufgabenart
schlieBt sowohl die Einzelanalyse als auch die vergleichende Analyse ein.

— Analyse expositorischer Texte (s. EPA S. 10 1)

Da diese Art von Texten in besonderem MaBe situationsabhangig ist, soll ihre Analyse
neben einer fachgerechten Beschreibung und Erklarung des Zusammenhangs zwi-
schen Textintention und Textstruktur auch eine Darstellung der situativen Beziige des
Textes einschlieBen. Die Schiller sollen Auskunft dariiber geben, welche Sachverhalte
im expositorischenText feststellbar sind, erklaren, was diese Sachverhalte fir das Text-
verstandnis bedeuten, und bewerten, wie mogliche Leser Wirksamkeit, Bedeutung und
Wahrheitsanspruch des Textes beurteilen. Auf dieser Grundlage kénnen Intention, Ver-
wendungszusammenhang und Wirkung desTextes aufgezeigt, erklart und ggf. beurteilt
werden.

- Erfrterung im Anschlu an eine Textvorlage (s. EPA S. 11 f)

Ziel ist es, eine Textvorlage eingeschrankt, d. h. im Blick auf Inhalt und Gang der Argu-
mentation zu analysieren und zu den imText dargesteliten Problemen eine eigene argu-
mentative Stellungnahme zu entwickeln. Diese Stellungnahme, die den Schwerpunkt
der Arbeit bilden muB, soll zeigen, daB der Schiiler in der Lage ist, aufgrund der Analyse
eines Textes die diskussionsbeduirftigen Probleme, Sachverhalte und Perspektiven zu
identifizieren und argumentativ zu ihnen Steilung zu nehmen. Grundsétzlich sind bei
dieser Aufgabe auch zwei kontrastive Textvorlagen zu einer Problematik moglich.
Ggf. kann die Textvorlage durch in ihrem Umfang begrenzte Materialien (z. B. Statisti-
ken, Tabellen, Graphiken) erganzt werden.

~ Textgestaltung auf der Grundlage situativer und struktureller Vorgaben (s. EPAS. 14 f.)
Bei dieser Aufgabenart soll der Schiiler eine eigene Textgestaltungsleistung erbringen,
uber die in einem zweiten Aufgabenteil refiektiert werden soll. Diese Aufgabenart will
die gestalterischen Fahigkeiten der Schiiler herausfordern, die Voraussetzungen dafiir
sind, um auf die vorgegebene Situation oder die vorgegebenen Strukturmuster und
Schreibvorgaben originell und phantasievoll zu reagieren. Bei der Auswahl der situati-
ven und strukturellen Vorgaben ist gerade hier besonders auf den Motivationswert und
den Berufsfeldbezug zu achten.

Als Grundlagenfach kann Deutsch drittes oder viertes Abiturfach sein. Die Arbeitszeit der
schriftlichen Abiturpriifung betragt drei Zeitstunden.

Der Oberen Schulaufsichtsbehérde sind vier Vorschlége einzureichen, von denen drei
ausgewahlt und dem Prifling zur Wahl! vorgelegt werden. Der Vorschlag zur schriftlichen
Abiturpriifung im Fach Deutsch muB mindestens drei der vier méglichen Aufgabenarten
enthalten; die Aufgabenart ,Analyse fiktionaler Texte* muB in jedem Fall vertreten sein.
Bei der Aufgabenstellung sind folgende Anforderungsbereiche zu beriicksichtigen:

I Wiedergabe von Kenntnissen g

Il Anwendung von Kenntnissen

Il Problemlésen und Werten
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Im Anforderungsbereich | geht es um die Wiedergabe von Wissen im gelernten Zusam-
menhang, vor allem um die Kenntnis von Fakten, Fachbegriffen, Methoden und Modellen.
Der Anforderungsbereich Il fordert das selbsténdige Auswihlen, Anordnen, Verarbeiten
und Darstellen bekannter Sachverhalte unter vorgegebenen Gesichtspunkten in einem
durch Ubung bekannten Zusammenhang und die selbstédndige Anwendung des Gelern-
ten auf vergleichbare neue Situationen (Transfer). Die im Anforderungsbereich Ill gefor-
derte Leistung zeigt sich darin, daB begriindete Schliisse aus der durchgefiihrten Analyse
oder der Erérterung gezogen bzw. Wertungen vorgenommen und begriindet werden und
das eigene Vorgehen kritisch beurteilt wird.

Die Leistungsanforderungen, die bei der Beurteilung ber{icksichtigt werden mtissen, sind
gemaR den vier Aufgabenarten die Verstehensleistung, die Darstellungsleistung, die Argu-
mentationsleistung und die Gestaltungsleistung. Je nach Aufgabenart sind die Anforde-
rungen unterschiedlich gewichtet.

Zur Verstehensleistung zéhlen je nach Aufgabenstellung u. a.

—~ Erkennen der Struktur, der kommunikativen Funktion und der Art des Textes
— Erkennen der dsthetischen Dimension und ihrer Funktion
— Erkennen der medienspezifischen Vermittlungsformen und -bedingungen

~ Einbeziehen der geschichtlich-sozialen Bedingungen der Entstehung und Rezeption
von Texten

— Einschétzen und Beurteilen der Textwirkung unter Beachtung der aktuellen und histori-
schen Verwendungssituation

~ ldentifizieren, Definieren und Erldutern des Argumentationsansatzes der Textvorlage
— Erkennen der Funktion einer Argumentationsstruktur.

Zur Darstellungsleistung zahlen insbesondere

~ zweckmaéBiges Anordnen und logisch stringentes Verkniipfen von Teilaspekten der
Analyse

~ sprachnorm- und fachgerechtes Formulieren

- funktionsgerechtes Zitieren.

Zur Argumentationsleistung zahlen

— kritisches Analysieren der Prédmissen sowie der Schliissigkeit des argumentativen Be-
griindungsverfahrens der Textvorlage

— begriindetes Beurteilen der Argumentation innerhalb der vorgegebenen Textvorlage

~ Strukturieren und Entfalten der eigenen Argumentation auf vorgegebener Grundlage.

Zur Gestaltungsleistung zahlen

— angemessenes Strukturieren des eigenen Textes unter Beriicksichtigung der struktu-
rellen und situativen Vorgaben

- angemessenes Einbeziehen des Adressaten

— Umsetzen der Textabsicht und Einschatzen der ausgewahlten sprachlichen Mittel hin-
sichtlich ihrer potentiellen Wirkung

Einbringen von Originalitét, Spontaneitat und Innovation.

Die Note ,ausreichend" soll erteilt werden, wenn die Leistung zwar Méngel aufweist, aber
im ganzen den Anforderungen noch entspricht.
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Miindliche Abiturpriifung

Die Vorbereitungszeit des Schiiters betragt mindestens dreiBig Minuten; dies ist bei der
Aufgabenstellung angemessen zu beriicksichtigen. Dem Schiiler ist eine fiir ihn neue, be-
grenzte Aufgabe zu stellen. Die Dauer der Priifung betrégt in der Regel mindestens zwan-
zig, héchstens dreiBig Minuten. Der Schiiler soll in der Prifung in einem ersten Teil selb-
standig die vorbereitete Aufgabe in zusammenhzngendem Vortrag zu l6sen versuchen.
In einem zweiten Teil soll das Priifungsgesprach vor allem groBere fachliche Zusammen-
hange aus verschiedenen Kurshalbjahren Gberprifen. Es ist nicht zulassig, zusammen-
hanglos Einzelfragen aneinanderzureihen. Die Prifungsaufgaben mussen so angelegt
sein, daB es dem Schiiler grundsatzlich méglich ist, jede Notenstufe zu erreichen.

Die Aufgaben der mindlichen Abiturpriifung entsprechen den Aufgabenarten 1~3 der
schriftlichen Abiturpriifung: Analyse fiktionaler Texte, Analyse expositorischerTexte, Erér-
terung im AnschluB an eine Textvorlage. Die Aufgaben fiir den ersten Teil der miindlichen
Prifung enthalten allerdings Texte von geringerem Umfang und ggf. weniger komplexe
Arbeitsanweisungen als die Aufgaben der schriftlichen Abiturpriifung. Der zweite Teil der
mundlichen Priifung ist nur in begrenztem Umfang planbar, doch sollte das Gesprach von
der gesteliten Aufgabe ausgehen und iiber sie hinaus zu einem oder mehreren fachspezi-
fischen Sachgebieten weiterfiihren. Der zweite Teil muB etwa die Halfte der Prifungszeit
einnehmen.

Fur die Bewertung der Priifungsleistungen bilden die oben aufgefithrten Kriterien der Ver-
stehens-, Darstellungs- und Argumentationsleistungen die Grundlage. Dariiber hinaus
gelten flr den Schiilervortrag folgende Anforderungen:

— selbsténdige, sach- und methodengerechte Gliederung
— gedankliche Beweglichkeit und klare Begrifflichkeit
— sach- und adressatengerechter Ausdruck in Wortwah! und Satzbau.

Fir das darauf folgende Priifungsgesprach ergeben sich erganzend folgende Bewer-
tungskriterien:

= richtiges Erfassen von Fachfragen
— sach- und adressatengerechtes Antworten
- Verarbeiten weiterfiihrender Fragestellungen im Verlauf des Prifungsgespraches.

Aufgabenbeispiele fiir die schriftliche Abiturpriifung

Aufgabenart 1: Analyse eines fiktionalen Textes
Friedrich Dlrrenmatt, Die Physiker (Auszug)

Fri. Doktor Ihr allein sollt mein Geheimnis wissen. Weil es keine Rolle mehr spielt, wenn
ihr es wiBt.

Schweigen.
Frl. Doktor feierlich Auch mir ist der goldene Kdnig Salomo erschienen.
Die drei starren sie verbliifft an.

Mébius Salomo?
Frl. Doktor Ali die Jahre.

Newton lacht leise auf.
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Frl. Doktor unbeirrbar Zuerstin meinem Arbeitszimmer. An einem Sommerabend. Drau-
Ben schien noch die Sonne, und im Park himmerte ein Specht, als auf einmal der goldene
Kdnig heranschwebte. Wie ein gewaltiger Engel.

Einstein Sie ist wahnsinnig geworden.

Frl. Doktor Sein Blick ruhte auf mir. Seine Lippen &ffneten sich. Er begann mit seiner
Magd zu reden. Er war von den Toten auferstanden, er wollte die Macht wieder Uberneh-
men, die ihm einst hienieden gehdrte, er hatte seine Weisheit enthillt, damit in seinem
Namen Mébius auf Erden herrsche.

Einstein Sie muB interniert werden. Sie gehort in ein Irrenhaus.

Frl. Doktor Aber Mébius hat ihn verraten. Er versuchte zu verschweigen, was nicht ver-
schwiegen werden konnte. Denn was ihm offenbart worden war, ist kein Geheimnis. Weil
es denkbar ist. Alles Denkbare wird einmal gedacht. Jetzt oder in der Zukunft. Was Sa-
Jomo gefunden hatte, kann einmal auch ein anderer finden, es solite die Tat des goldenen
Kénigs bleiben, das Mittel zu seiner heiligen Weltherrschatt, und so suchte er mich auf,
seine unwirdige Dienerin.

Einstein eindringlich Sie sind verriickt. Horen Sie, Sie sind verriickt.

Frl. Doktor Der goldene Kénig hat mir den Befehl gegeben, Mdbius abzusetzen und an
seiner Stelle zu herrschen. Ich gehorchte. ich war Arztin und M6bius mein Patient. Ich
konnte mit ihm tun, was ich wollte. ich betdubte ihn, jahrelang, immer wieder, und photo-
kopierte die Aufzeichnungen Salomos, bis ich auch die letzten Seiten besaB.

Newton Sie sind tibergeschnappt! Vollkommen! Begreifen Sie doch endlich! Leise Wir
alle sind {ibergeschnappt.

Frl. Doktor Ich bin behutsam vorgegangen. Ich beutete zuerst nur wenige Erfindungen
aus, das ndtige Kapital anzusammeln. Dann griindete ich Riesenwerke, erstand eine Fa-
brik um die andere und baute einen méchtigen Trust auf. Ich werde das System aller m6g-
lichen Erfindungen auswerten, meine Herren.

Mébius eindringlich Fraulein Doktor Mathilde von Zahnd: Sie sind krank. Salomo ist
nicht wirklich. Er ist mir nie erschienen.

Frl. Doktor Sie iligen.

Mébius Ich habe ihn nur erfunden, um meine Entdeckungen geheimzuhalten.
Fri. Doktor Sie verleugnen ihn.

Mébius Nehmen Sie Vernunft an. Sehen Sie ein, daB Sie verrlickt sind.

Frl. Doktor Ebensowenig wie Sie. ;

Mébius Dann muB ich der Welt die Wahrheit entgegenschreien. Sie beuteten mich all die
Jahre aus. Schamlos. Sogar meine arme Frau lieBen Sie noch zahlen.

Frl. Doktor Sie sind machtios, Mobius. Auch wenn lhre Stimme in die Welt hinausdréange,
wiirde man Ihnen nicht glauben. Denn fiir die Offentlichkeit sind Sie nichts anderes als
ein gefahrlicher Verriickter. Durch thren Mord.

Die drei ahnen die Wahrheit.

Mébius Monika?
Einstein Irene?
Newton Dorothea?

Frl. Doktor ich habe nur eine Gelegenheit wahrgenommen. Das Wissen Salomos mufBte
gesichert und euer Verrat bestraft werden. Ich muBte euch unschadiich machen. Durch
eure Morde. Ich hetzte die drei Krankenschwestern auf euch. Mit eurem Handeln konnte
ich rechnen. thr wart bestimmbar wie Automaten und habt getdtet wie Henker.
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Mobius will sich auf sie stiirzen, Einstein halt ihn zurdick.

Frl. Doktor Es ist sinnlos, Mobius, sich auf mich zu stlirzen. So wie es sinnlos war, Manu-
skripte zu verbrennen, die ich schon besitze.

Médbius wendet sich ab.

Fri. Doktor Was euch umgibt, sind nicht mehr die Mauern einer Anstalt. Dieses Haus ist
die Schatzkammer meines Trusts. Es umschlieBt drei Physiker, die allein auBer mir die
Wahrheit wissen. Was euch in Bann hélt, sind keine Irrenwarter: Sievers ist der Chef mei-
ner Werkpolizei. |hr seid in euer eigenes Gefangnis gefllichtet. Salomo hat durch euch
gedacht, durch euch gehandelt, und nun vernichtet er euch. Durch mich.

Schweigen. Fréulein Doktor spricht alles still und fromm.

Frl. Doktor Ich aber libernehme seine Macht. Ich fiirchte mich nicht. Meine Anstalt ist voll
von verriickten Verwandten, mit Schmuck behangt und Orden. Ich bin die letzte Normale
meiner Familie. Das Ende. Unfruchtbar, nur noch zur Nachstenliebe geeignet. Da er-
barmte sich Salomo meiner. Er, der tausend Weiber besitzt, wahlte mich aus. Nun werde
ich méachtiger sein als meine Vater. Mein Trust wird herrschen, die Lander, die Kontinente
erobern, das Sonnensystem ausbeuten, nach dem Andromedanebel fahren. Die Rech-
nung ist aufgegangen. Nicht zugunsten der Welt, aber zugunsten einer alten, buckligen
Jungfrau. Sie ldutet mit einer kleinen Glocke.

Von rechts kommt der Oberpfleger. :

Oberpfleger Boss?

Frl. Doktor Gehen wir, Sievers. Der Verwaltungsrat wartet. Das Weltunternehmen startet,
die Produktion rollt an. Sie geht mit dem Oberpfleger nach rechts hinaus.

Die drei Physiker sind allein. Stille. Alles ist ausgespielt. Schweigen.

Newton Es ist aus. Er setzt sich aufs Sofa.

Einstein Die Welt ist in die Hande einer verriickten Irrenarztin gefallen. Er setzt sich zu
Newton.

Mébbius Was einmal gedacht wurde, kann nicht mehr zuriickgenommen werden. Er setzt
sich auf den Sessel links vom Sofa. (. . .)

Quelle: Friedrich Durrenmatt, Die Physiker, Zirich (Arche) 1980, S. 81-85.

Aufgabenstellung

Analysieren Sie den vorliegenden Auszug aus dem SchluBdialog zwischen Fraulein von
Zahnd und den Physikern in Friedrich Drrenmatts Komédie ,,Die Physiker” mit dem Ziel,
die Funktion dieses Dialogs im gesamten Drama zu bestimmen.")

Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Aufgabenstellung ist aus den Kursfolgen 12/l und 12/1l erwachsen (,,Verstehen eines
Dramas im Blick auf seine besondere Struktur, die Art seiner Vermittiung und seine asthe-
tische Qualitat”). — Die Kurssequenz umfaBte die ,Physiker-Dramen”, die u.a. schwer-
punktmaBig nach den folgenden inhaltlichen Aspekten behandelt wurden:

) Anmerkung zu dieser Aufgabensteliung: Eine unkommentierte Ausgabe des Gesamttextes ist den Schiilern zur
Verfiigung zu stellen.

55



— Brecht, Leben des Galilei (Konflikt zwischen Wissenschaftler und Obrigkeit nach der
Begriindung des heliozentrischen Weltsystems)

— Kipphardt, In der Sache J. Robert Oppenheimer (Konflikt des Naturwissenschaftlers
zwischen Loyalitat gegeniiber dem Staat und Verantwortung gegenilber der Mensch-
heit nach der Erfindung der Massenvernichtungsmittel)

— Diirrenmatt, Die Physiker (Konflikt des Naturwissenschaftlers zwischen Erkenntnis-
drang und Angst vor dem MiBbrauch der Erkenntnisse).

Das zuletztgenannte Drama stand im Mittelpunkt der Sequenz. Einzelaspekte der Unter-
suchung waren:

— Strukturmerkmale der ,Physiker®, z. B. Ort und Zeit der Handlung, Figurenkonstella-
tion, Thematik und Handlungsstruktur, Funktion des Zufalls

— Relevante Gestaltungsmittel, z. B. Elemente des Paradoxen und Komischen

— Intention des Dramas im Rahmen der Gattung ,Moderne Komédie* unter Berticksich-
tigung der ,21 Punkte zu den Physikern*

— Vergleich der Komddie ,Die Physiker” mit einer Videoaufzeichnung

— Vergleich der ,Physiker-Dramen* unter dem Aspekt ,Formtypen des modernen Dra-
mas* (Episches Theater — Moderne Komdédie — Dokumentartheater).

Die methodischen Voraussetzungen fiir die Losung der gestellien Aufgabe wurden nicht
erst in den Kursfolgen 12/ und 12/1i gelegt, sondern bereits bei der Einfuhrung epischer
Kieinformen. Die Fahigkeit, fiktionale Texte zu untersuchen, wurde bei der Analyse lyri-
scher Texte und der Analyse von Ausschnitten epischer Ganztexte vertieft. Die Analyse
von Ausschnitten aus Dramen war ebenso Gegenstand von Hausaufgaben in 12/1 und
12/l wie Gegenstand je einer Klausur in beiden Kursen. Die vorliegende Szene ist bei der
Behandlung des Dramas im Unterricht nicht analysiert worden.

Beschreibung der erwarteten Schiilerleistung

Auf dem Wege einer im wesentlichen textimmanenten Analyse sollen die Schiller den
SchiuBdialog in den Gesamtzusammenhang einordnen, wesentliche Strukturelemente
herausarbeiten und in inrer Funktion sowonhl fir den SchluBdialog als auch fir das ge-
samte Drama bestimmen. Im einzelnen sind zu erarbeiten hinsichtlich der Einordnung in
den Gesamtzusammenhang:

— Verwandlung der Heilanstalt in ein Gefangnis

— Gefangensetzen der Physiker durch die Arztin sowie ihre Ausbeutung unter wirtschaft-
lichen und machtpolitischen Aspekten

— Preisgabe der wahren Identitat der Physiker

hinsichtlich der Detailanalyse des SchiuBdialogs:

Demaskierung der Irrenérztin durch die Morde an den Krankenschwestern |
Streben nach absoluter Macht

Funktion des Konigs Salomo in den Vorstellungen der Arztin

Elemente des Paradoxen und Komischen in der Gestalt der Arztin.

I

1

Ggf. sind die Zusammenhénge zwischen dem SchiuBdialog und einzelnen Aspekten aus
Diirrenmatts Selbstkommentar ,,21 Punkte zu den Physikern® aufzuzeigen.

Die Qualitat der Schillerleistung hangt im wesentlichen davon ab, wieweit es gelingt, ein
angemessenes Verstandnis des SchiuBdialogs nachzuweisen und dieses durch'griindli-
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che Textarbeit abzusichern. Die Darstellung ist dartiber hinaus ebenso an der adaquaten
Verwendung erarbeiteter fachspezifischer Termini zu messen wie an der sicheren Beherr-
schung sprachlicher Normen.

Aufgabenart 2: Analyse eines expositorischenTextes -
Text: B. Brecht: Die List, die Wahrheit unter vielen zu verbreiten (Auszug)

Viele, stolz darauf, daB sie den Mut zur Wahrheit haben, glticklich, sie gefunden zu haben,
mtide vielleicht von der Arbeit, die es kostet, sie in eine handhabbare Form zu bringen,
ungeduldig wartend auf das Zugreifen derer, deren interessen sie verteidigen, halten es
nicht flr nétig, nun auch noch besondere List bei der Verbreitung der Wahrheit anzuwen-
den. So kommen sie oft um die ganze Wirkung ihrer Arbeit. Zu allen Zeiten wurde zur
Verbreitung der Wahrheit, wenn sie unterdriickt und verhtillt wurde, List angewandt. Kon-
futse falschte einen alten, patriotischen Geschichtskalender. Er veranderte nur gewisse
Worter. Wenn es hief3: ,,Der Herrscher von Kun lieB den Philosophen Wan téten, weil er
das und das gesagt hatte”, setzte Konfutse statt téten ,,ermorden®. Hie3 es, der Tyrann
Soundso sei durch ein Attentat umgekommen, setzte er ,hingerichtet worden“, Dadurch
brach Konfutse einer neuen Beurteilung der Geschichte Bahn.

Wer in unserer Zeit statt Volk Bevolkerung und statt Boden Landbesitz sagt, unterstiitzt
schon viele Ligen nicht. Er nimmt den Wértern ihre faule Mystik. Das Wort Volk besagt
eine gewisse Einheitlichkeit und deutet auf gemeinsame Interessen hin, solite also nur
benutzt werden, wenn von mehreren Volkern die Rede ist, da hochstens dann eine Ge-
meinsamkeit der Interessen vorstellbar ist. Die Bevolkerung eines Landstriches hat ver-
schiedene, auch einander entgegengesetzte Interessen, und dies ist eine Wahrheit, die
unterdriickt wird. So unterstiitzt auch, wer Boden sagt und die Acker den Nasen und Au-
gen schildert, indem er von ihrem Erdgeruch und von ihrer Farbe spricht, die Liigen der
Herrschenden; denn nicht auf die Fruchtbarkeit des Bodens kommt es an, noch auf die
Liebe des Menschen zu ihm, noch auf den FleiB, sondern hauptséchlich auf den Getreide-
preis und den Preis der Arbeit. Diejenigen, welche die Gewinne aus dem Boden ziehen,
sind nicht jene, die aus ihm Getreide ziehen, und der Schollengeruch des Bodens ist den
Bdrsen unbekannt. Sie riechen nach anderem. Dagegen ist Landbesitz das richtige Wort,
damit kann man weniger betriigen. Fir das Wort Disziplin sollte man, wo Unterdriickung
herrscht, das Wort Gehorsam wéhlen, weil Disziplin auch ohne Herrscher moglich ist und
dadurch etwas Edleres an sich hat als Gehorsam. Und besser als das Wort Ehre ist das
Wort Menschenwiirde. Dabei verschwindet der einzelne nicht so leicht aus dem Gesichts-
feld. WeiBB man doch, was flir ein Gesindel sich herandrangt, die-Ehre eines Volkes vertei-
digen zu durfen! Und wie verschwenderisch verteilen die Satten Ehre an die, welche sie
séttigen, selber hungernd. Die List des Konfutse ist auch heute noch verwendbar. Kon-
futse ersetzte ungerechtfertigte Beurteilungen nationaler Vorgange durch gerechtfertigte.
() ;

(entstanden 1935 im danischen Exil)

Quelle: Bertolt Brecht, Funf Schwierigkeiten beim Schreiben der Wahrheit, in: Gesam-
melte Werke in 20 Banden, Frankfurt (Suhrkamp) 1967, Bd. 18, S. 2311,

Aufgabenstellung

Analysieren Sie den Textauszug ,Die List, die Wahrheit unter vielen zu verbreiten“ unter
besonderer Beriicksichtigung der Thematik, der Argumentationsstruktur und der sprach-
lichen Mittel sowie der Intention des Textes! Beorg-Eckert-instftut
fir internationale
Schulbuchforschung 57
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Anmerkung

Konfutse oder Konfuzius: chinesischer Philosoph (von ca. 551 bis 479 v. Chr.)
Geschichtskalender: chronologisch geordnete Zusammenstellung der wichtigsten ge-
schichtlichen Ereignisse eines Jahres.

Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Schiiler haben Erfahrungen in der Analyse verschiedener argumentativer Texte (Text-
intention, Argumentaticnsstruktur, Situationsbezug, Funktion verwendeter rhetorischer
Mittel — vgl. insbesondere Kurs 12/1).

Des weiteren haben die Schiler Kenntnisse in der Analyse Brechtscher Lyrik (Ballade vom
Wasserrad, Legende von der Entstehung des BuchesTaoteking auf dem Weg des Laotse
in die Emigration, Das Lied von der Moldau) und des Dramas ,Leben des Galilei“, die
Brechts Denk- und Schreibweise sowie dessen Weltanschauung spiegeln (vgl. Kurs 12/11).
Die Schiler haben Erfahrungen in der Deutung und der Beurteilung sprachlicher Texte
{vgl. Kurse 13/1 und 13/1l).

Beschreibung der erwarteten Schiilerleistung

Die Aufgabenart verlangt von den Schtilern die Analyse eines expositorischenTextes. Sie
umfaft eine Verstehens~ und eine Darstellungsleistung. Die Verstehensleistung richtet
sich auf folgende Aspekte:

Bestimmung der Intention und der situativen Bezlige

Erarbeitung der Brechtschen Ideologiekritik an Propagandabegriffen des Nationalso-
zialismus

Bestimmung des Standpunkts des Autors
Identifizierung der durch die Begriffsersetzungen vorgenommenen Umwertungen

ggf. eine Stellungnahme zur Position Brechts unter Beriicksichtigung der Zeit-
umsténde.

Die Darstellungsleistung besteht darin, daB die Schiiler

~ ubersichtlich und folgerichtig den Aufbau darstellen
— sprachnorm- und fachgerecht formulieren sowie funktionsgerecht zitieren.

Aufgabenart 3: Erérterung im AnschluB an eine Textvorlage
Neil Postman

Wenn man sich amerikanische Fernsehsendungen anschaut, kommt einem in den Sinn,
was George Bernard Shaw sagte, als er zum erstenmal die flimmernden Neonlichter auf
dem abendlichen Broadway und in der 42nd Street sah: ,Es muB wundervoll sein, wenn
man nicht lesen kann.” Das amerikanische Fernsehen ist tatsdchlich ein Genuf fiirs Auge,
ein wundervolles Schauspiel, das an jedem Sendetag Tausende von Bildern verstromt.
Die durchschnittliche Lange einer Kameraeinstellung in den Sendungen der groen Fern-
sehgesellschaften betragt nur 3,5 Sekunden, so daB das Auge nie zur Ruhe kommit, stets
ewas Neues zu sehen bekommt. AuBerdem bietet das Fernsehen den Zuschauern eine
Vielfalt von Themen, stellt minimale Anforderungen an das Auffasstingsvermégen und will
vor allem Geflihle wecken und befriedigen. Selbst die Werbespots, die mancher als lastig
empfindet, sind raffiniert gemacht, stets angenehm fiirs Auge und mit erregender Musik
unterlegt. Die beste Photographie der Welt bekommt man heutzutage zweifellos in der
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Fernsehwerbung zu sehen. Mit anderen Worten, das amerikanische Fernsehen hat sich
ganz und gar der Aufgabe verschrieben, sein Publikum mit Unterhaltung zu versorgen.

Wenn man sagt, das Fernsehen sei unterhaltsam, dann ist das zunachst nichts weiter als
eine Banalitat. Aus dieser Tatsache ergibt sich noch keine Bedrohung fiir die Kultur, und
es wirde sich nicht einmal lohnen, ein Buch dariiber zu schreiben. Man kdnnte sich sogar
dariiber freuen. Unser Weg durchs Leben ist, wie man so sagt, nicht mit Blumen bestreut.
Und der Anblick einiger Bliiten hier und da macht uns die Reise leichter.

(...) Aber mir geht es hier nicht darum, daB das Fernsehen unterhaltsam ist, sondern
darum, daB es die Unterhaltung zum natiirlichen Rahmen jeglicher Darstellung von Erfah-
rung gemacht hat. Unser Fernsehapparat sichert uns eine sténdige Verbindung zur Welt,
er tut dies allerdings mit einem durch nichts zu erschiitternden L&cheln auf dem Gesicht.
Problematisch am Fernsehen ist nicht, daB es uns unterhaltsame Themen prasentiert,
problematisch ist, daB es jedes Thema als Unterhaltung présentiert.

Um es anders zu formulieren: Das Entertainment ist die Superideologie des gesamten
Fernsehdiskurses. Gleichgliltig, was gezeigt wird und aus welchem Blickwinkel — die
Grundannahme ist stets, daB es zu unserer Unterhaltung und unserem Vergniigen gezeigt
wird. Deshalb fordern uns die Sprecher sogar in den Nachrichtensendungen, die uns tag-
lich Bruchstiicke von Tragik und Barbarei ins Haus liefern, dazu auf, ,morgen wieder da-
beizusein“. Wozu eigentlich? Man sollte meinen, daB einige Minuten, angefillt mit Mord
und Unheil, Stoff genug fir einen Monat schlafloser Nachte bieten. Aber wir nehmen die
Einladung des Nachrichtensprechers an, weil wir wissen, daB wir die ,Nachrichten® nicht
ernstzunehmen brauchen, daB sie sozusagen nur zum Vergnligen da sind.

Quelle: Neil Postman, Wir amusieren uns zu Tode. Urteilsbildung im Zeitalter der Unter-
haltungsindustrie, Frankfurt/M., 1985, S. 109 f.

Aufgabenstellung

Analysieren Sie den Text mit dem Ziel, Postmans Position unter Bericksichtigung der Art
und Weise seiner Argumentation knapp und treffend darzustellen.

Setzen Sie sich im AnschluB daran argumentativ mit Postmans Position auf der Grundlage
Ihrer eigenen Fernseherfahrungen auseinander.

Anmerkung
Fernsehdiskurs — hier etwa: Kommunikationsstruktur des Fernsehens

Unterrichtliche Voraussetzungen
Das Thema rekurriert auf Unterrichtsgegenstande der Kurshalbjahre 12/, 12/1l und 13/H:

Inhaltlich vorbereitet ist die Aufgabe durch die Unterrichtsreihe zu sprachtheoretischen
Texten in 13/1l, in der die Auswirkungen der alten und neuen Kommunikationstechnologien
auf Denken, Sprechen und Handeln der Rezipienten eine wesentliche Rolle gespielt ha-
ben. Dabei wurden auch die medienspezifischen Vermittlungsmodi von Wirklichkeit the-
matisiert.

Von der Verstehensleistung her ist die Aufgabe vorbereitet durch die Behandlung wissen-
schaftlicher und populéarwissenschatftlicher Texte in 12/11.

Die Grundlagen flr die Darstellungsleistung wurden im Kurshalbjahr 12/1 gelegt, wo im
Arbeitsbereich ,,Mindliche und schriftliche Kommunikation* das Verfassen von Erorterun-
gen auf der Grundlage von Texten getibt wurde.
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Beschreibung der erwarteten Schiilerleistung

Der Aufgabenart entsprechend wird von den Schilern eine sich auf wesentliche Struk-
turelemente beschrankende Textanalyse und eine eigenstandige Erdrterung der im Text
vertretenen Position erwartet.

Postmans kulturpessimistische Interpretation der alle Bereiche durchdringenden Fern-
sehunterhaltung als ,,Bedrohung fiir die Kultur* ist als Kernthese des Textauszuges zu er-
fassen. Dabei sollte erwahnt werden, daB er seine Position durch Beispiele erlautert, daB
seine Argumentationsweise insgesamt aber nicht wertneutral ist, da seine Deskriptionen
haufig mit Wertungen verbunden werden.

Postmans Position, derzufolge Unterhaltung als fundamentales Paradigma des Fernseh-
diskurses jedwede Urteilsbildung der Zuschauer verhindere, soll von den Schiitern inihrer
Erdérterung argumentativ und an Hand konkreter Beispiele diskutiert werden.

Die von Postman beschriebenen allgemeinen Charakteristika des Fernsehens (Dauer der
Kameraeinstellung, Qualitét der Bilder) kénnen als weitgehend medientypisch erkannt
werden. DaB ein zunehmender EinfluB von Unterhaltungselementen auf Informationssen-
dungen auch fiir das deutsche Fernsehen zu verzeichnen ist, sollte an Beispielen be-
schrieben werden, wenngleich hier zwischen dem amerikanischen und deutschen Fern-
sehen, (noch) ein gradueller Unterschied besteht, auf den die Schiller nurim Rahmenihrer
Kenntnisse iber das amerikanische Fernsehen eingehen kdnnen.

Aufgabenart 4: Textgestaltung auf der Grundlage situativer und
struktureller Vorgaben

Zu Aufgabenart 4 wird ein Beispiel ausgewiesen, das sich auf einen fiktionalen Text
bezieht.

Beispiel

Aufgabenstellung

1. Firdie Schillerbibliothek sollen neue Biicher angeschafit werden. Sie wollen lhren Mit-
schiilern den Roman ,Irrlicht und Feuer” von Max von der Griin zur Anschaffung vor-
schlagen. Entwerfen Sie eine Rezension des Buches als Begriindung lhres Vorschla-
ges! Beriicksichtigen Sie dabei vor allem lhre Adressaten und die Ihnen wichtig er-
scheinenden Aspekie des Romans.

2. Reflektieren Sie lhren Entwurf, indem Sie die Auswahl von Schwerpunkten begrunden
sowie Art und Funktion der Darstellungsmittel erklaren!

Unterrichtliche Voraussetzungen

In den Jahrgangsstufen 11 und 12 haben die Schiller an Unterrichtsreihen iiber epische
Kleinformen und strukturell unterschiedliche Romane teilgenommen.

Max von der Griins Roman lrrlicht und Feuer ist in der Jahrgangsstufe 13 behandelt
worden.

Dabei standen die folgenden Gesichtspunkte im Vordergrund:

- entstehungsgeschichtlicher Aspekt:

Zechensterben an der Ruhr als Indiz fiir eine industrielle Umbruchsituation
— biographischer Aspekt:

eigene Berufserfahrungen des Autors als Bergmann

60




—~ thematischer Aspekt:
Spannungsverhdlinis zwischen Individuum und Arbeitswelt als Konflikt zwischen
Selbst- und Fremdbestimmung

— texttheoretischer Aspekt:
- Problematik der Vermittiung von Wirklichkeitserfahrung in fiktionalen Texten.

Im Arbeitsbereich ,,Mundliche und schriftliche Kommunikation“ der Jahrgangsstufen 12/|
und 13/1 wurden neben schriftlichen Analysen und argumentativen Texten Romanrezen-
sionen als Beispiele fiir fachspezifische Texte gelibt. Die Bedingungen und Merkmale des
adressatenbezogenen Schreibens sind untersucht und analysiert worden; die dabei er-
worbenen Kenntnisse und Fertigkeiten konnten durch das Verfassen eigener Texte gefe-
stigt werden. g

Die Aufgabe, eine Rezension zu diesem Roman zu schreiben, ist fiir die Schiiler neu; an-
dere Texte unter situativer und struktureller Vorgabe sind von den Schiilern bereits ange-
fertigt worden. Im Zusammenhang mit frilher behandelten epischen und dramatischen
Texten sind Rezensionen mehrfach analysiert und produziert worden.

Beschreibung der erwarteten Schiilerleistung

Es wird erwartet, daB der Schiiler Informationsvermittlung und kritische Beurteilung unter
Angabe der eigenen Wertungskriterien als wesentliche Aufgaben einer Rezension erkennt
und daB er die aus diesen Aufgaben herleitbaren Anforderungen an die Textart benennen
und reflektieren kann und in seiner Darstellung selbst beachtet. Der Schiler muB Hand-
lung und Problemgehalt des Romans kennen und imstande sein, sie fiir die Adressaten
der Buchrezension angemessen darzustellen.

Er muB Informationen, die ihm fiir die spezifische Kommunikationssituation wichtig er-
scheinen, auswahlen und seinen intentionen gema8 iberzeugend akzentuieren. Person-
lich wertende Aussagen miissen begriindet werden und durch die Angabe der Wertungs-
kriterien nachvollziehbar sein.

Es wird weiter erwartet, daB der Schiiler mit seiner Darstellung die Bedingungen der Text-
art Rezension erfllit:

- adressatenbezogene und strukturbezogene Skizzierung des Inhaltes

— wertende Auseinandersetzung mit Inhalt und Struktur des Romans.

Wesentliche Kriterien der Bewertung sind:

inhaltliche Kenntnisse des Romans
erkennbar begriindete Wertung des Romans
Berlicksichtigung der Textart Rezension und des Adressatenbezuges

adressatenbezogene, intentionsgerechte sprachliche Gestaltung, die Eigensténdigkeit
und Originalitat im Umgang mit der Textart Rezension erkennen |aBt.

]
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