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Vorwort

Dem Leiter und den Mitgliedern der Fachdidaktischen Kommission
Geschichte sage ich ein herzliches Dankeswort fiir die bei der
Erstellung des Entwurfs des lernzielorientierten Lehrplans '"Ge-
meinschaftskunde, Leistungskurs mit Schwerpunkt Geschichte" ge-
leistete Arbeit. Gerade mit diesem lernzielorientierten Lehrplan
wurde in Neuland vorgestoBen, was die Arbeit der Fachdidaktischen
Kommission zweifellos erschwerte.

Die Auslieferung des Entwurfs unterstitze ich allerdings nicht
ohne ein gewisses Zdgern. Die Fachdidaktische Kommission sah sich
bei der Efstellung des Entwurfs vor besondere Schwierigkeiten
gestellt:

Da fiir das Fach Geschichte eine weithin anerkannte Theorie nicht
vorliegt, mufite die Kommission in eigener Arbeit eine didaktische
Strukturierung des Gegenstandes leisten, die sicher weiter ent-
wickelt werden kann.

Es liegt nahe, flr die zukiinftige Oberarbeitung dieses lernziel-
orientierten Lehrplans einige Problemkreise zu tiberdenken:

- Wie lassen sich die verschiedenen methodischen und theoretischen
Anslitze (v.a. Strukturgeschichte, Ereignisgeschichte, geneti-
sche Geschichtsbetrachtung) anders gewichten?

- Wie kann die anthropologische Dimension der Geschichte stirker
ausgewiesen werden?

- Wie kann in einzelnen Teilen des lernzielorientierten Lehrplans
der Lernzusammenhang deutlicher hergestellt werden (z.B. bei
den Themenbereichen Kontinuitit und Diskontinuitit)?

- Wie kann eine stidrkere Konzentration durch eine weitergehende
Berilicksichtigung des Exemplarischen erreicht werden?

- Wie lassen sich Methodenziele besser ausweisen?

Um diese Fragen einer L3sung niher zu bringen, ist fir den vor-
liegenden Entwurf eine griindliche Erprobung erforderlich. Wir
sind dabei auf die Unterstiitzung der Fachlehrer, der Fachleiter
fir Geschichte an den Studienseminaren in Rheinland-Pfalz und
der Professoren der Universititen angewiesen. Sie alle bitte ich
um eine kritische Stellungnahme. Georg-Eckert-Institut

fir internationale Schulbuchforschung
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Soweit einige Vorschlige des lernzielorientierten Lehrplans
nicht praktikabel erscheinen, sollten sie nach sorgfiltiger
Priifung in der Erprobungsphase modifiziert werden; die Ergeb-
nisse bitte ich, der Fachdidaktischen Kommission zur Verfiligung
zu stellen. Der Erfolg aller Bemlthungen hingt von der konstruk-
tiven Antwort aller derer ab, die den Entwurf erproben. Meine
Aufforderung zur Mitarbeit schlieft meinen Dank ein.

Dr. Hanna Renate Laurien
Staatssekretidrin
im
Kultusministerium Rheinland-Pfalz
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VORWORT

der Fachdidaktischen Kommission
Zum

Entwurf des lernzielorientierten. Lehrplans
Gemeinschaftskunde
Leis;ungskurs mit Schwerpurikt Geschichte

1. Zielsetzung

Die Leistungskurse des gesellschaftswissenschaftlichen
Aufgabenfeldes in der MAINZER STUDIENSTUFE stehen unter
den beiden Zielsetzungen STUDIERFAHIGKEIT und POLITISCHE
BILDUNG,

STUDIERFAHIGKEIT erfordert wissenschaftspropéddeutisches
Arbeiten, d,h, gezieltes Einiiben bestimmter Arbeits-
weisen und Vermittlung von ProblembewuBtsein, Dazu ge-
hért in gleichem MaBe die Sicherung eines bestimmten
Bestandes an Faktenkenntnis,

Aufgrund der kooperativen Losung im Fach Gemeinschafts-
kunde-sind die Leistungskurse des gesellschaftswissen-
schaftlichen Aufgabenfeldes fachspezifisch angelegt., Die
erginzenden Beitridge der Soziallkunde und Erdkunde sollen
einen Einblick in die fachspezifischen Methoden sowie
Themen- und Problembereiche der Nachbarf&icher vermitteln,

POLITISCHE BILDUNG erfordert Einblick in die Komplexit&dt
gesellschaftlicher Probleme und politischer Entscheidungs-
fragen als Voraussetzung verantwortlicher Urteilsbildung
und politischen Handelns (1), Bei Beriicksichtigung der
padagogischen Sinnfrage ihrer T&dtigkeit, die Schule sich
zu stellen hat, hat die Beschiaftigung mit der Geschichte
auch auf dieses Ziel der Politischen Bildung gerichtet zu
sein, Ihre Aufgabe ist es dabeil, das Bedingungsfeld poli-
tischen Handelns und die Wirkungen abgeschlossener und

(1) Vgl., hierzu zuletzt: D, Grosser, M, Hittich, H, Ober-
reuter, B, Sutor: Politische Biidung. Grundiagen und
Zielprojektionen fiir den Unterricht an Schulen, hrsg.

von WV, Braun, W, Hahn, H, Maier, W, Rem 8, W, Scherer

und B, Vogel, Stuttgart 1976.

nicht abgeschlossener politischer Prozesse sichtbar zu
machen sowie grundlegendes Sachwissen zu vermitteln, Durch
die Ergénzungsstunden der beiden Nachbarfédcher wird die
gesellschaftliche und die rdumliche Dimension fachspezifisch
vertieft eingebracht (1),

Die Geschichte soll im Feld der Politischen Bildung nicht
dazu dienen, anhand von Beispielen aus der Vergangenheit
Handlungsanweisungen fiir die Gegenwart zu geben, Es hiefle
dies, die historische Dimension aus der Geschichte zu eli-
minieren und diese zur Beispielsammlung zu degradieren, Statt
dessen soll sie dazu dienen, anhand iiberschaubarer und in
ihren Bedingungen, Abl&ufen und Folgen beurteilbarer Vor-
gange allgemeine Einsichten politischen Geschehens zu ge-
winnen und damit dem Schiiler Kategorien politischen Handelns
fiir seine Gegenwart an die Hand zu geben (2),.

Ferner hat die Beschdftigung mit der Geschichte eine anthro-
pologische Dimension: Sie soll zur Selbstfindung des jungen
Menschen beitragen, indem Geschichte als Entféltung des
Menschen in der Vielfalt seiner Moglichkeiten sichtbar ge-
macht wird, eines Menschen, der Geschichte und Gegenwart

aus der spezifischen Perspektivit#t seiner Position, aus
seiner Betroffenheit erlebt (3).

Die Beschéaftigung mit der Geschichte unter diese Zielset-
zungen gestellt, vermag zusdtzliche Motivationen zu geben,
die vom Gegenstand her allein in diesem AusmaB in der heu-
tigen Zeit meist nicht zu gewinnen sind,

(1) Vgl, hierzu die von einer Sozialkunde-Lehrplankommission
aller Schulgattungen (Leitung: Dr.Sutor) erarbeiteten
"Allgemeinen Qualifikationen fiir das Fach Sozialkunde in
Rheinland-Pfalz" (1973, hektographiert), an denen sich
auch der vorliegende lernzielorientierte Lehrplan
orientiert,

(2) vgl, hicrzu auch D, Grosser, M, Hdttich, H, Oberreuter,
B. Sutor: Politische Bildung, Stuttgart 1976, S8.35-36.

(3) vgl. auch D, Grosser, M. Hdttich, H. Oberreuter,
B, Sutor: Politische Bildung, Stuttgart 1976, S.25-43,



Die beiden Zielsetzunzen der STUDIERTAHIGKEIT und der
DCT,IVISCIIN DITDUNG sind in den vorliegenden Kursen stets
in Bezug aufeinander zu sehen, sicl eines in dieser Yeise
verstandenen Geschichtsunterrichts ist es, den Schiiler

dazu anzuleiten, eigene imd fremde Identifikationsmuster
historisch-pﬁ.itischcn BevuBtseins kritisch zu priifen,

ihm gleichzeitig aber auch lGglichkeiten zur Identifikation
aufzuzeizen und ihm die lotwendiskeit einex personlichen
Irtscheidwnz zu verdeutlichen (1).

{1) Vgl, hierzu 3, Jeymar, Tunktionen historischen Inter-

Yiae=s -

rionts in der Schule, in: 7,Jéckel/3,YVeymar (irsg.),
Die Tunktion der Geschichte in unserer Zeit, 8.277/278;
J. Donlfes, Umrisse ciner Didaktik der Geschichte

(3, ‘ufl, 1974), 5,135/136; i, Bergman:, Geschichts-

unterricht und Identitit, in: Jeilage zum Farlament
von 27.9.1975 (& 39/75), 3.19-25.
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2., Die Voraussetzungen

Die Ausarbeitung eines Leistungskurses Gemeinschaftskunde
mit Schwerpunkt Geschichte muB sich vor allem orientieren
an der Fachwissenschaft und an der Fachdidaktik Geschichte,
Die Situation in den beiden VWissenschaftsbereichen ist
gegenwirtig relativ uniibersichtlich (1), ¥Mehr als vorliufice
Teilergebnisse verschiedéner Richtungen stehen z,72t, fir
eine Lehrplanrevision nicht zur Verfiigung,

Ein zentrales Problem der Fachwissenschaft Geschichte ist
ihr Verh#dltnis zu den Cozialwissenschaften, vor allem hin-
sichtlich der angewandten Fethode: Gilt der Geschichts-
wissenschaft die hermeneutische Interpretationsweise als
adédquate liethode, so ndhern sich die GSozialwissenschaften
ihrem Forschungszegenstand empirisch mit analytischen,
d.,h, quantifizierenden Verfahren, Die Bezichung der Fach-
wissenachaft Geschichte zu den Sozialwissenschaften kann

(1) Yur gecenwirtigen Situation der Geschichtswissenschialt
vgl, zuletzt #, Jickel/, Weymar (. rSg.), Di€ rfunktion
der Geschichte in unserer Zeit (1975); G, Schulz {Trsgz,),
tescaichte heute {(1973); B. Faulenbach (rsg,), Ge-
schichtswissenschaft in Deutschland (1974).

Zur Situation der Fachdidaktik vgl, zuletzt die be-
treffenden Aufsitze aus den oamnelbidnden von o, Jickel/
B, dJeymar und %, schulz, ferner J, Rvhlfes/X, , Jeis-
mann, Seschichtsunterricht - Inhalte und Ziele (1974);
Jd, Rohlfes, Timrisse einer Didaktik der Ceschichte

(3, sufl, 1974); A. Fuhn, ginfithrung in die Pidaktik
der Geschicite (1974),

In den genanntex Werken finden sich alle ndtizen fiin-
weise zu der recht umfangreichen Literatur,

(Rezensionen zu den genannten grundleszendesn erken
finden sich in: llandreichung zum Ieistungsfach Gemein-
schaftskunde mit Schwerpunkt CGeschichte, 1, Folge,
hrsg, von der rachdidaktischen Kommission Geschiciate
MAINZER STUDIENSWIUFE 1976),
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inzwischen aber weitgehend als geldst angesehen werden (1):
3eide ‘issenschaften erkennen zunehmend an, da8 mit einer
Methodenvielfalt zus&dtzlicher Lrkenntnisgewinn verbunden ist,
In diesem Sinne versteht sich die Geschichtswissenschaft
immer h#ufiger als "Historische Sozialwissenschaft",

Zin weiteres wichtiges Problem ist die Tormulierung eines
theoretisch begriindeten Gesamtzusammenhangs historischen
‘orschens und Irkennens (2), In diesem Zusammenhang steht
nach wie vor die Prage nach der Objektivitdt in der Ge=-
schichte in der Diskussion (3).

Die Situation in der Fachdidaktik ist wesentlich von der
Problematik der Fachwissenschaft her bestimmt, Zur Zeit
sind folgende Problembereiche vorhanden, die als relativ
offen und ungeldst angesehen werden miissen:

- 16glichkeiten und ilethoden der lernzielgewinnung
- Verhdltnis von Lernzielen und Lerninhalten

- Beziehung von Lernzielen verschiedener Ehenen und die
Prage ihrer Zuordnung,

(1) Vzl. 2.3, die Diskussion auf dem Braunschweiger
Himtorikertag 1974 (Jerichte dariiber in: Beiheft
der GWE 1976 und in GWY 1/1975).

(2) Vgl, hierzu zuletzt 2, Jéckel/3, eymar (Hrsg,.),
Die Funktion der Geschichte in unserer Zeit, 5.41 ff,
und G, Schulz (Hrsg,), Geschichte heute, 5,190 ff,

(3) Vgl. zuletzt J, Riisen (Hrsg,), Historische Objekti-
vitidt (1975).

3, Die Konzeption

Der dargelegten Auffassung der Fachdidaktischen Kommission
von der erzieherischen Funktion des Umgangs mit der Ge-
schichte liegt ein Geschichtsversténdnis zugrunde, das Ge-
schichte als Bedingungsfeld begreift, in dem Ifglichkeiten
realisiert, aber auch nicht realisiert werden, in dem die
Interdependenz vielfHltiger Faktoren = unsere Ausarbeitung
betont besonders Wirtschaft, Gesellschaft, Politik, geistige
Kr&dfte = wirksam ist,

Wenn "Zeit" als zentrale Kategorie von Geschichte angesehen
werden muB, dann darf das historische Bedingungsfeld nicht
als statisch, sondern muf Geschichte als fortdauernder
ProzeB gekennzeichnet werden,

Bel der Interpretation dessen, was Geschichte sei, konnte
sich die Fachdidaktische Kommission nicht zu einer einzigen
verengenden Sichtweise verstehen, vielmehr geht sie von
einer Pluralitdt von Kategorien aus, wie sie von der Wissen-
schaft aufgrund unterschiedlicher methodologischer Ans&tze
bereitgestellt werden, Im folgenden werden die wesentlichen
Aspekte genannt, die im TLeistungsfach Gemeinschaftskunde mit
Schwerpunkt Geschichte Beriicksichtigung finden sollten:

der Aspekt "Zeit"
-~ Geschichte als Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft

- (eschichte als ProzeB ohne bzw, mit eindeutiger Zielvorgabe
(Offenheit und Determiniertheit historischer Prozesse)

- Geschichte als Kontinuitit und Diskontinuitét

- Geschichte als Summe differenzierbarer Abliufe unter-
schiedlicher Dauer und Geschwindigkeit bei gegen-
seitiger Reeinflussung

- Geschichte als Relation von Zeit und Raum;

der Aspekt "Mensch'" als ein von der Geschichte betroffener

= Geschichte als Handlungsfeld des Menschen

- Geschichte als Spannungsfeld von MSglichkeit und Faktizitit
- Geschichte als Spannungsfeld von Idee und Realitdt

- Geschichte als Spannungsfeld von Intention und Ergebnis
bzw, Wirkung

- Geschichte als Spannungsfeld von Individuum und Kollektiv

= Geschichte 2 Betroffensein des Menschen, der zugleich
Subjekt und . .jekt der Geschichte ist;




der Aspekt "lMensch!" als ein die Geschichte betrachtender

- Geschichte in ihrer Perspektivitédt: erkenntnisleitendes
Interesse, Standpunktbezogenheit des Betrachtens, Multi-
perspektivitédt )

- Geschichte als Gegenstand des Forschensi

historische Arbeitstechniken und -methoden, !Methoden=-
pluralismus, die wissenachaftliche Kontroverse;

der ispekt 'Kausalitat!

- Geschichte als Interdependenz

- Geschichte als Multikausalitédt

- Geschichte als Zufall oder Notwendigkeit;

der Aspekt "ilehrdimensionalitdt"
-~ Geschichte als Summe von verschiedenartigen Vorgéngen.

iieben dlesen fachwissenschaftlichen Aspekten waren ebenso
paddaszogische Gesichtspunkte zu berilicksichtigen:

Vas zunichst den Unterschied zwischen Grund- und Leistungs-
fach betrifft, so ist letzteres durch die h&ufigere und in-
tensivere Anwendung fachspezifischer Arbeitstechniken und
—methoden'sowie durch Methodenreflexion gekennzeichnet,
Dementsprechend muB das /‘ufzeigen und Tiniiben fachspezi-
fischer liethoden neben der inhaltlichen Darstellung einen
zentralen Platz einnehmen (1),

i'erner soll der Schiiler im Leilstungsfach durch die Prakti-
zierung verschiedener, vor allem freierer Unterrichtsmethoden
in zunehmendem }MafBe zu selbatandigem Arbeiten und damit alle
genein zu groflerer Selbstdndigkeit erzogen werden,

Im Rohmen der Uaterrichtsmethoden wird also ebenfalls eine
Vielseitipgkeit der zu benutzenden Arbeitsformen gefordert,

(1) Zine gute Tilfe hierfiir der von der Fachdidaktischen
Yommission Geschichte 1973 herausgegebene Katalog:
1/11zemeine TLernziele der Gemeinschaftskunde, Methoden=-
w135en" (Brweiterte Weuauflage ist in Vorbereitung),
1975 im PLOOTZ-Verlag erschienen unter dem Titels
"A1lpemeine Lernziele zur Geschichte und Sozialkunde'
(— 1. Heft der Reihe "PLORTZ~-Didaktik", hrsg., von
Hans Forster),

3
LAl N

AN -/;

is ist dies der Ort, ein Wort zu der von den Verfassern be-
wuBlt angestrebten Offenheit des lernzielorientierten Lehr-
plans zu sagen,

Offenheit heifBt, Lernschritte nicht detailliert festzuschreiben;
Offenheit heift ferner, Problemziele als nicht bereits vor-
entschiedene Fragen an den Gegenstand zu formulieren und auf
unbedingte Festlegung verbindlicher Lernresultate zu ver-
zichten, Grundlage einer solchen Freiheit in Inhalt und Me~
thoden des Unterrichts ist ein bestimmtes Verstindnis vom
Menschen, Wir sind tlberzeugt, da8 die innere Freiheit des
Lehrenden wie des Lernenden zu achten sind und daB daraus

eine wesentliche erzieherische'Wirkung entspringt, Konsequenz
dieses Menschenbildes ist die Pluralitdt im wissenschafts-
theoretischen Ansatz; ist die angemessene Beriicksichtigung

der Kontroverse und der Problematisierung vor vorschnellen
einhelligen Antworten, Es bedarf wohl nicht des ausdriicklichen
Hinweises, dafl die Kenntnis grundlegender wissenschaftlich
abgesicherter, nicht strittiger Sachverhalte vorausgesetzt
wird, wenn es 7Ziel unserer Konzeptioh von Geschichtsunter-
richt ist, den Lermenden in den Stand zu versetzen, begriindet
zu urtellen und in Achtung der Freiheit des anderen verante
wortlich zu handeln,

Die Bedingung fiir die geforderte Offenheit im Umgang mit
Geschichte ist die Formulierung der Lernziele auf der Ab-
straktionsebene lediglich von Grobzielen, beli denen die ge=-
forderte Lernleistung in ihrer globalen Bezeichnung zugunsten
der angegebenen inhaltlichen Forderung in Form eines zu be=
handelnden Themas ein wenig zuricktritt, Ferner rdumen sie
dem Unterrichtenden die Freiheit eines angemessenen Operatio-
nalisierungsspielraums ein, d,h, die IBglichkeit zur indivie
duell gestalteten Umsetzung des Themas in den Unterricht,
Diese im Verlauf der Arbeit am Leistungskurs gewonnene Ein-
sicht, Lernzielformulierungen grundsdtzlich nur auf der Grob-
zielebene anzusiedeln, ist nicht durchgehend verwirklicht,
Formulierungen unterschiedlichen Abstraktionsgrades sind noch
vorhanden und bediirfen der vereinheitlichenden Korrektur,

-
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handlungsbezogen zu gestalten,

Vor allem zu den letztgenannten Fragen, mit denen weit-
gehend Neuland betreten wird, ist die Fachdidaktische
Kommission auf die Mitarbeit der Kollegen im Lande an-
gewiesen,

Wir bitten deshalb auch an dieser Stelle dringend um
Kritik und Anregung, 3esonders wertvoll sind durchge=-
filhrte Erprobungen von Teilen des Lehrplans mit Stellung-
nahmen, die konkret Auskunft iiber Defizite geben,

Endlich mu8 auf die Gefdhrdung der erstrebten Offenneit aurcn
den in der Regel recht knappen Zeitansatz bei den einzelnen

‘Phetied hingewiesan werden, der Lehrer und Schiiler durchgehend

die Verpflichtung eéines sehr konzentrierten Unterrichts auf-
erlegt, Hier sind Entzerrungen bzw, Entlastungen notwendig
(vgl, hierzu Punkt 5), Es wird dariiber hinaus zu erwigen sein,
ob in den einzelnen Kursen nicht Freirdume ausdriicklich fest-
gesechrieben werden kbnnen,‘um die individuelle Handhabung des
Lehrplans und seine Umsetzung in Unterricht zu erleichtern,

Es wird weiter unumginglich sein, die Gewichtung von Lern-
zielen und Inhalten neu zu durchdenken, Dabei wird m8glicher-
weise den Lerninhalten ein anderer Stellenwert eingerdumt
werden miissen,

Ein weiterer zentraler Problemkreis in der Anlage des vor-
liegenden lernzielorientierten Lehrplans betrifft die Lern-
zielbereiehe, Eine Betrachtung der ausformulierten Lermziele
weist deutlich das Verwalten kognitiver kategorialer Eine
sichten in der Eonzeption des Geschichtsunterrichts aus,

Die Revision dieses ersten Entwurfs wird ganz wesentlich da-
hingehend Uberlegungen verlangen, wie = stirker, als es ge-
schehen ist = durch die Tormulierung affektiver Lernziele

zum einzelnen Gegenstand die oft nur implizit enthaltenen, an-
gestrebten Verhaltensformen artikuliert werden kOnnen,

Ein weiteres: Zin bestimmter Grundbestand an Methodenwissen
ist deutlich festgeschrieben, wenn auch noch nicht immer in
befriedigendem l[aBe differenziert den einzelnen Kurseinheiten
zugeteilt worden, Ein besonderes Augenmerk wird dariiber hin-
aus aber bel der Umarbeitung auf das Iinliben fachspezifischer
Methoden und Arbeitsformen gerichtet werden miissen = nicht nur,
um dem Lernenden ein Instrumentarium an die Hand zu geben, das
zu methodisch korrekt abgesicherter historischer Erkenntnis
filhrt, sondern auch, um ihn in zunehmendem MaBe zu selbeténdi-
gem Arbeiten und damit allgemein zu grdferer Selbstdndigkeit
ru erziehen,

Es wird ferner zu iiberlegen sein, ob es nicht MYglichkeiter
gibt, den Geschichtsunterricht auf der Oberstufe durch Zinbea-
ziehung etwa ve~ Museums-, Archiv- und Aulutellﬁngsbesuchen,
von Befrlgnngél, e&g!!eh begrenzten Nachforschungen o,8, un=
mittelbar, anschauliecher und wvielleicht aueh stdrker
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Die Themenkreise

Von der geschilderten Konzeption ausgehend und urter Beriick-
sichtigung der organisatorischen Torm des Leistungskurses

in der MAINZER SOUUDIENSTUTE wurden folgende Themenkreise
filr die einzelnen Kurse gewidhlt:

Yurs 11/1: Binfilhrung in die historische Betrachtungs=-
und Arbeitsweise

Kurs 11/2 :
und Kontinuitdt und Diskontinuitdt in der Geschichte
Kurs 12/1:

11/2: Politische Diskontinuitdt als mogliche
Tolge der Interdependenz wirtschaftlicher
und gesellschnaftlichizr Ordnung und Denk=-
weisen ciner Zeit,

12/1: Kontinuitdt politischer Systeme und
Tendenzen trotz gesellschaftlicher und
wirtschaftlicher Verinderungen,

Xurs 12/2: Ideologien, Utopien und politische Systeme
Kurs 13/1: Die Auseinandersetzung mit der eigenen Lpoche
Turs 13/2: Geschichtsbewul3tsein und Geschichtsbild,

“Jas die HuBere Anlage der Turse betrifft, so ist jedem Furs
eine kurze Vorbemerkung vorausgeschickt, in der die All=-
gemeinen Lernziele, die in diesem Furs anzustreben sind,
verzeichnet sind, s folgt srundlezende, in den Problemkreis
einfithrende Titeratur, ilach Themenbereichen unterteilt folgen
die einzelnen Unterrichtseinheiten, gegliedert in Lermziele
und Vorschlige fiir Lernminhnalte (Themen, itregenstinde), Im
interschied zu den oft alternativ angegebenen Lerninhalten
gind diz Ternziele zu cinem gewdhlten Thema verbindlich,

Do in dsr Curriculumforschung keine einheitlichen Vorstel-
lungen iiber den /rufbau eines Curriculum bzw, lernzielorien=-
tierton Tehrplans vorhanden sind, ging die Kommission hier
Z."e rach prarmatischen Gesichtspunkten vors Vor allem auf=-
arund der angesprochenen hemenbereiche variiert die HuBere
“orm. der ‘nlage,

ir bitten die Kollegen auch hier um Mitteilung, welches
der verwendeten Binteilungsschemata am gilnstigsten ist,

Ty

;5. Das Problem des Stoffumfangs und des Anspruchsniveaus

Eine gewisse Breite in der Anlage wird immer dann vorhanden
sein miissen, wenn eine nur aus wenigen Personen bestehende
Kommission Ausarbeitungen fiir eine groBe Zahl von Adressaten
vornimmt, denn nur so ist es méglich, die Vielfalt indivi=-
dueller Bedingungen zu beriicksichtigen, Dariiber hinaus ist
der Entwurf eines neuen Lehrplans notwendigerweise qualita-
tiv und quantitativ anspruchsvoller als die spitere End-
fagsung, denn nur auf diesem Wege kann er in der Revisions-
phase sinnvoll auf ein praktikables lMaB reduziert werden,
Diese Tatsachen dispensieren jedoch die Fachdidaktische
Kommission nicht davon, dem unterrichtenden Lehrer prak-
tische Hilfen fiir eine Handhabung des Intwurfs anzubieten (1),

Eine Reduzierung des Stoffumfangs darf nicht durch ein ein-
faches VWeglassen einzelner Teile im Lehrplan herbeigefiihrt
werden, Bin solches Vorgehen wiirde das didaktische Konzept
zerstdren, Eine Entlastung ist nach Auffassung der Kormis-
sion nur auf dem Vege eines stérker exemplarischen Arbei-
tens sinnvoll,

Grundsatz ruB aber auch dabel bleibén, die Vielfalt der
Aspekte bei den Fragestellungen wenigstens sichtbar zu
machen,

Die Reduzierung des Stoffumfangs ist vor allem nach fol-
genden Gesichtspunkten mdglich: )
- Stédrkere Schwerpunktbildung innerhalb der Kurse und Themen

- Kombination von Themenvorschligen unter einer bestimmten
Fragestellung

Wivd etevinfmuneBrofihEnenendetePett ththensunfindeRahdddns
lung unter dem geforderten neuen Aspekt,

Konkrete Vorschlidge zur Reduzierung des Stoffumfangs nach

diesen Kriterien sind im Anhang 2 filr jeden einzelnen Kurs

aufgefithrt, Eine im Anhang 3 beigefiigte Symopse aller in

den Kursen genannten Themenbeispiele erleichtert die Ko=-

ordination ilber den Rahmen eines Kurses hinaus.

Vorschlége zur Reduzierung des Anspruchsniveaus auf der
Grundlage der vorhandenen Konzeption wird die Fachdidaktische
Kommission demndchst in einer Handreichung vorlegen,

(1) vgl. diEJﬁegierungserklérung yon Kultusminister Dr. Vogel
vom 19,2,1976,



Die Orcanisation

“Jas die orsanisatorische ‘nlage des Leistungskurses Gemein-
schaftskunde mit Schwerpunkt Cteschichte betrifft, so ist
neben den 4 3tunden Seschichte in jedem Kurs auch 1 Stunde
des Irginzunzsfaches Srdkunde oder Sozialkunde vorgeschrie-
ben, ‘us den beigegebenen Xoordinierungsplan ist zu erschen,
welche Themnen die beiden Tidcher jeweils als Ergdnzung an-
Dieten (vgl., “mhanz 1) (1), ]

‘m glimstigsten ist dieses Lrginzungsfach epochal zu unter-
richten,

Di

@

~eplanten Lrginzungen

Der vorliersende lerncielorientierte TLehrplan schreibt bewult
nicht cinen einzigen Lerniniolt fiir ein Liernzicl wor und
cuch adckt’ einen eingigen dleg,. wie dieses-erreicht werden
soll, Dem Lehrer ict stets einc hestimmte Preiheit dex *fahl
sclassen; danit diese “reiheit auch sinnvoll genutzt werden
kamm, sind von der Kommission zusédtgzliche ‘Iilfen fiir die
Pralctigierung des Lehrplans im Unterricht vorgesehen, Is
werden z,t, erarbeitet bzw, sind bereits in der hAuslieferunp:

- Jorschlime zur leduzierunpg des ‘nspruchsniveaus (vgl, Punkt 5)

~ Unterrichtsmaterialicn (Auflistung von Texten und Textaus-
ziigen aus cer Primdr- und SekundZrliteratur fiir die einzel-
nen Unterrichtseinneiten und Thcmenberciche)

- mpfehlunzen zur Leistungsmessungz (einschl, Abiturpriifung)

- Eesprechunﬁ grundlegender fachwissenschaftlicher und
achwdidaktischer Literatur

- Jlicherliste mit zur ‘nschoffung empfohlener Literatur
Ffiip ddie Sehule

- _“mpfehluncen zur Facharbeit (fachspezifische Drginzungen
Zun Grunderial des hulpusministeriums)

- Informationshlatt fiir die 10, Klasse (Grund- und Leistungs-
lnars)

- Zrweiterte lieuauflage des lMethodenkatalogs ("Allgemeine
Lernziele der Gemeinschaftskunde, liethodenwissen")

- Zmpfehlungen und Beispiele zur Anwendung verschiedener
Unterrichtsmethoden

- Unterrichtsskizzen zu einzelnen Unterrichtseinheiten,

(1) Zin leicht verdnderter Koordinationsplan P die dred
gemeinschaftskundlichen Fadcher befindet si| zur Zeit
in Ausarbeitung,

Kurs 11.1: Einflhrung in die historische Betrachtungs- und

Arbeitsweise
- Vorwort -

Ausgehend von der im Vergleich zum Grundkurs starker fachspe-
zifischen Ausrichtung des Leistungskurses Gemeinschaftskunde -

Schwerpunkt Geschichte - will der Einfihrungskurs 11.1

~ auf die vielseitigen historischen Betrachtungsweisen und
Arbeitsmethoden und

- auf die zunehmend selbsténdigere Arbeitsweise im Unterricht
der MAINZER STUDIENSTUFE vorbersiten,

- den Unterschied zum stérker chronologisch ausgerichteten
Unterricht in der Sekundarstufe I sichtbar machen,

- die Schiler fiir den veranderten Unterricht im Leistungskurs
motivieren,

— daneben einen Kurswechsel nach 11.1 erleichtern.

‘Der Kurs 11.1 ist ein Einfibrungskurs, der zunachst die wich-

:tigstan historischen Betrachtungs- unq Arbeitsweisen vorstellasn

!und damit bestimmte Voreinstellungen fiir den folgenden Ober-

stufenunterricht scheffen will. Obwohl in der Stundenzumessung

tain breiter Spielraum fir die Verdsutlichung dieser Intention

ignllsuan ist, wird es sich in diesem Kurs in erster Linie um

édi- Aneignung des sntsprechenden Methoden w i s s e n s

@hnndoln kdénnen. Die Anwendung und Ubung des

iGelernten erfolgt als Arbeitsprinzip in allen folgenden Kursen.

}B.i der Auswahl relevanter Themenbersiche zur Demonstration
ghistorischer Betrachtungs- und Arbeitsweisen muBte stark
{oxomplurisch verfahren werden. Es wird nur moglich sein, die -
zentralen Kategorien darzustellen:

F In der Diskussion des Epochenbegriffs soll letztlich die

i Hauptkategorie historischen Geschehens, die Zeit, Gegenstand

Hodcr Untersuchung sein. Das geschieht, indem die Frage nach
dan Kriterien der Zusammenfassung bestimmter Zeitabschnitte
unter dem Begriff der Epoche (Ara, Zeitalter) und nach ihren

zeitlichen Grenz=n (Epochengrenzen) gestellt wird.
o



- Im Kapitel ibsr diexhistorische Perspektive wird q,a Pro-
blem der Betrachtung von Geschichte und damit das der
Historiographie angeschnitten, das in der frage nach der
Objektivitdt in der Geschichtsschreibung miindet.

- Im letzten Kapitel wird exemplarisch eine wissenschaftlichs

Untersuchungsmethode behandelt. In der strukturellsn Methode

s0ll eine der neusrsen Arbeitsweisen der Geschichtsuwissen-

schaft vorgestellt werden.

Bei diesen 3 kategorialen Beispielen kommt es darauf an, das
Badinguﬁgsfuld historischen Geschehens, Batrachtens und Arbei-
tens sichtbar werden zu lassen, d.h. es sollen die Moglich-

keiten und Grenzen historischen Erkennens aufgezeigt werden.

Dies kann anhand der vorgeschlagenen Gegenst@nde geschshen,
aber auch an anderen geeigneten. Dariiber hinaus ist die Mdg-
lichkeit vorhanden, die aufgefiihrten Lernziele anhand eines
Projekts zu erfillen. N#ahe zum Gegenstand, grioBere Motivation
und stadrksres Engagement der Schiiler empfehlen die Durch-
fihrung sehr, jedoch darf das stark ausgeprégte msthodische
Anliegen des Kurses gegeniiber der inhaltlichen Erarbeitung

nicht in den Hintergrund treten.

Dem Kurs 11.1 vorangestellt ist ein Einflhrungsteil von

15 Stunden, in dem die v-fiehi-denon Problembsreiche des
Ph@anomens Geschichte aufgezeigt und durch die Formulierung
von Fragen eine Motivation fir die in der Sekundarstufe II

in anderer Weise als in der Sekundarstufe I geplante Be-
schaftigung mit der Geschichte erreicht werden soll. Eine
immanente Wiederholung wichtiger Jahreszahlen wird dabei mit-—

geleistet werdsn kdnnen.

Der Leistungskurs Geschichte sstzt in 11.1 inhaltlich und
methodisch neu -n,‘bnut eber auf den Unterricht in der Se-—
kundarstufe I auf und kann auf bestimmte Grundlagen nicht
verzichten. So sollten eine, wenn auch nicht unmittelbar
préasente, Grundkenntnis iiber die gesamte Geschichte (Zahlen—
geriist und Begriffe) und grundlegends Eincichlgﬁ und Arbeits~
techniken vorhanden sein.

Parallsl zur Vielseitigkeit im Umgang mit Geschichte soll
die Vielseitigkeit in der Unterrichtsmethode verlaufen. Sie
zielt besonders auf die Selbstt@tigkeit und Selbst@ndigkeit
des Schiilers. Anzuwenden sind: Gruppenarbeit, Protokoll,
Referat, Arbeit in der Schul-, der drtlichen Bibliothek,
Lehrervortrag. Um keine Verwirrung zu erzeugen und den
Schiiler nicht zu iberfordern, empfiehlt sich gin systemati-
sches und stufenwsises Vorgehen bei der Einiibung dieser
Methoden: So kénnten z.B. im Kurs 11.1 zunéchst einmal das

Protokoll und evtl. das Kurzreferat griindlich geiibt werden.

Im Interesse einer ergiebigen Arbeit in den spéteren Kursen
gmpfiehlt es sich, den Schiiler in Kurs 11.1 betont an Ge-
nauigkeit und Exaktheit zu gewdhnen. Dazu miissen fachspezi-
fische Arbeitstechniken griindlich und vertiefend gelibt werde
v.a. Techniken aus dem Bereich der Textanalyse und biblio-

graphisches Arbeiten.



1.1
Alelie Tie

1.1.3.

Telade

1.2
1.2.1.

1.2.2.

12253,

Allgemeine Lernziele

Faktenwissen

Wissen, daB Geschichte nach verschiedenen Gesichts-
punkten gegliedert werden kann: .

a) chronologisch in Epochen (z.B. Urzeit, Vor- und
Frilhgeschichte, Altertum, Mittelalter, Neuzeit,
neueste Zeit)

b) nach Sachbereichen (z.B. politische, Rechts-,
Wirtschafts—, Ideengeschichte)

c) strukturell:

Geschichte als EntwicklungsprozeB (z.B. Entwick-
lung der attischen Demokratie, Entstehung des
Biirgertums)

Geschichte als Problemgeschichte (z.B. Militaris-
mus, Totalitarismus)

Geschichte als Strukturzusammenhang (z.B. von
Wirtschaft und Gesellschaft in der Geschichte
des Lebenswesens)

aufgrund philosophisch—-anthropologischer Axiome
(z.B. im historischen Materialismus, im antiken
Kreislauf-Modell, in theologisch-heilsgeschicht-
licher Betrachtung)

Wissen, daB die chronologische Einteilung als haufig-
stes Gliederungsprinzip je nach Kulturkreis ver-
schieden ist (z.B. abendl&ndischse, chinesische

Epacheneinteilung)

Wissen, daB es im VUsrlauf der Geschichte verschieden
Versuche gegeben hat, den chronologischen Ablauf mit
Hilfe der Setzung von Fixdaten neu zu ordnen (z.B.
jlidische, olympische, christliche, faschistische

Zeitrechnung, Kalender der Franzdsischen Revolution)

Wissen, daB verschiedene Kulturstufen nebeneinander
existieren konnen (z.B. heute Gleichzeitigkeit von

Steinzeitkulturen, Feudalstaaten und Atommaéchten)

Erkenntnisse

Erkenntnis, daB sich historischer Wandel in stetem
Widerspiel von Kontinuit&t und Diskontinuitat vollzieht
Erkenntnis, daB historisches Geschehen immer multi-
dimensional ist

Erkenntnis, daB durch Art, Umfang und Tendenz der
Uberlieferung eine Interpretation der 2. chichtlichen
Wirklichkeit erfolgt

1.2.4.

1.2.5.

1.2.6.

1.2.7.

1.2.8.

1.2.9

1.3.
1.3.1.

1e3e1.1,

1e3e1.24

Erkenntnis, daB die Relevenz eines historischen Er-
eignisses je nach Standort und Zeitpunkt der Betrach-
tung unterschiedlich ist (Perspektivit&t/Multiperspek-
tivitat)

Erkenntnis, daB es deshalb zbsolute Objektivit&t hin-
sichtlich historischer Ereignisse nicht gibt

Erkenntnis, dafl dagegen durch kritisches Verfahrens-
weisen (Textkritik, Ideologiekritik) eine relative
Objektivitdt gesichert werden kann

Erkenntnis, daB die Geschichtswissenschaft versucht,
sowohl historischer Ereignisse aus ihrer Zeit heraus
begreifbar wie auch fiir die Gegenwart fruchtbar zu
machen

Erkenntnis, daB die Kontroverse wesentlicher Bestand-
teil wissenschaftlichen Arbeitens ist

Erkenntnis, daB zu jeder Zeit eine Interdependenz von
Geschichtswissenschaft, Geschichtsbild und Gesellschaft

wirksam ist

Methodenwissen
Individuelle Arbeitstechniken

Technik der Informationsbeschaffung (Bibliographien,
Lexika, Handbiicher, Institutionen; Benutzung einer

Bibliothek)

Umgang mit Sekund&rliteratur (exzerpieren, ordnen, zitieren)
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1.3.1.4.
1.3.1.5.

1.3.2.

1.3.2.1.
1.3.2.2.
1.3.2.3.
1.3.2.4.

Hinweis:

2.1.2.

Techniken des Lesens (kursorisch, verweilerid,
notierend, unterstreichend)
Anfertigung einer Mitschrift/eines Protokolls

Anfertigung und Vortrag eines Referatas
Gruppsnbezogene Arbeitstschniken

Teilnahme an einem Gesprach/einer Diskussion
Leitung einer Diskussion
Erstesllung eines Arbeitsplanes

Durchfihrung eines Arbeitsvorhabens

Es kann sich in Kurs 11.1 nur um die Einfihrung
dieser Methoden handeln. Sie bediirfen der Einiibung
in den folgenden Kursen.

Zur weiteren Spezifizierung vgl.: "Allgemeine Lern-
ziele der Gemeinschaftskunde: Methodenwissen",
hrsg. von der Fachdidaktischen Kommission Ge-
schichte, 1973.

LERNZIELE LERNINHALTE

Problematisierung des Ph@nomens Geschichte
(15 Stunden)
Einleitung (2 Stunden)

Untersuchung der Ffrage, Einflihrung anhand origina-

wie man Kenntnis von be- lem, photokopiertem oder

stimmten geschichtlichen gedrucktem archivalischen

Ereignissen gewinnt Material: Probleme des
Findeéns, der Erreichbar-
keit, der Lesbarkeit, der
Schrift, der Sprache, der
Terminologie, der Auswahl,
usw.

Anmerkung: Eine solche Einleitung wirkt erfahrungs-
gemdB stark motivierend. Die Grtlichen
Archive und Bibliotheken sindiin der Regel
zu Hilfen gerne bereit.

Die Problematisierung von Geschichte (10 Stunden)

Einsicht in die Viel- Warum besch#aftigen wir uns

schichtigkeit des Phéno- mit Geschichte? (Kenntnis

mens Geschichte der Geschichte ist die Be-
dingung fir die kritische
Ausoxnand.rsltzung mit der
Gegenuwart) @

2.1.3.

2.1.4.

Wes ist Geschichte? (Mehr-
deutigkeit des Begriffs)

Historischs Zeit und ihre
Gliederung (Beginn von Ge-
schichte, das wachsends Tempo,
Gleichzeitigkeit des Ungleich-
zeitigen, historische und
naturals Zeit)

Periodisierung von Geschichte
(antike, christliche, auBer-
europédische Einteilung,

Frage der Fixdaten u. Kri-
terien, Sstzung von Z&suren)

Einteilungsmoglichkeiten von
Geschichte (chronologisch,
nach Sachbereichen)

Ré@umliche Schwerpunktbildung
historischen Geschehens
(geographische Zentren, Aus-
weitung des Weltbildes)

Kausalitét in den Natur-
wissenschaften (Monokausali-
tédt) und in der Geschichte
(Multikausalitét)

Einfihrung in grundlegende w1ssenschaft11ch|

Arbeitstechniken (1 Stunde)

Kenntnis diessr Tech-

niken

Anfertigung eines Literatur-
verzeichnisses

Richtiges Zitieren im Text
Bibliographieren

Wiederholung und Ubsrpriifung (2 Stunden)
Anmerkung: Der beigefiigte Zahlenkatalag (4.) ist

als Arbeitsgrundlage zum Thema 2.1 ge-
dacht. Gleichzeitig soll damit eine
immanente Wiederholung der wichtigsten
Jahreszahlen stattfinden.



2e20 Der Epochenbergiff

2.3.4. Erkenntnis, daB der Grad der
(20 Stunden) Parteinahme daher von einer
d a leichten Tendenz bis zur Pole-
2.2.1. Erkenntnis, inwiefern die Skizzierung einer Epoche mik reichen kann
Zusammenfassung eines Zeit- und Behandlung eines ‘
raumes unter einer Epochen- Epocheniiberganges (z. B. 2.3.5, Erkenntnis, daB Objektivitdt
bezeichnung (z. B. Mittelalter, Altertum-Mittelalter; als Ziel der Geschichts-
Wilhelminische Ars) berechtigt Mittelalter-Neuzeit) schreibung notwendig ist,
bzw. problematisch ist - daB einer solchen Bemiihung
aber Grenzen gesetzt sind
23220 Erkenntnis, daB man vom Ende
einer Epoche spricht, wenn ‘ 25564 Erkenntnis, daB die histo-
ihre (meist mehrere),Grund- rische Wirklichkeit verschiedene
gegebenheiten sich &ndern Schwerpunktsetzungen zuldBt
(z.B. Beherrschung eines
Raumes, soziale Umstrukturie- 2.3.7. Erkenntnis, daB sich der Begriff
rung, Verdnderung des Welt- der Wissenschaftlichkeit auf eine
bildes) klar definierte Methode des
B Forschens bezieht, die eine Uber-
Zalede Erkenntnis, daB solche Uber- priifung der Ergebnisse ermiglicht
gdnge nicht abrupt erfolgen
sondern fliefend sind ' 2.3.08. Erkenntnis, daB diese bei der Ge-
schichtswissenschaft darin besteht,
2.2k, Erkenntnis, daB bei solchen daB sich jede Behauptung auf be-
Ubergéngen kein viéilliger legte Quellen stiitzt
Wandel eintritt, sondern .
manche Grundanséhauungen, 2.b4e Beitrag der Sozialkunde (siehe ‘Anhang)
Einrichtungen usw. erhalten
Bletten (15 Stunden)
s Wissen, wann, von wem und 2.5. Die strukturell-historische Methode
sus welchem Grunde-die Kenn- (1o Stunden) g
zeichnung der betreffenden .
Epoche vorgenommen worden ist 2e5es Erkenntnis, daB umfangreiche Behandlung eines problem-
; Detailkenntnisse notwendig geschichtlichen Gegen-
2e3s Die historische: Perspektive sind, .um strukturgeschicht- standes (z. B. die attische
(15 Stunden) ; ! lich arbeiten zu kiinnen. Demokratie, Militarismus,
. SEIFE ) das Lehenswesen)
2.3.1. Die Erkenntnis, dal ein Autor Behandlung einer histori-
Tntontion fes gestellten Themas  2Shen Peraon/sines £rels- 7B Geschicntiiche nrbelieusies s
angenommen hat ] X nisses, und mehrerer prégs erlaubt, cie Entwicklung eines
Ezgtgzkiﬁiggiiie d:z¥ 2o einzigeé historischen Ph@&nomens
2e3.2. Erkenntnis, daB der Autor damit fLasu im Zusammenhang zu betrachten
direkt oder indirekt eine Aussage (z. B. Alexander d. Br., und damit vertiefte Einsichten#
e die Franziisische Revolu-~ ‘
zu seiner Gegenwart macht tion, Bismarck) zu gewinnen
’
2ot Erkenntnis, daB der Autor deshalb 2e3:3e E?kennunis, Ll L DA
e Doze F < dieses einen Problemkreises aus dem
e Person/das Ereignis unter einem histordnehbn  ReAvEle (e £ 3
bestimmten Aspekt sieht und diesen SRt el IEUUES T T SERUE (Lo
bitnnt P = ¥ lierte Betrachtung eine methodische
3 Hilfsoperation ist
2.5.b, .Erkenntnis, daB die Vielfalt anderer

historischer Bezlige zu dem Problem-
kreie damit vernachléssigt wird
r ke (—h
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2.545.

2.5.6.

2.5:7

Erkenntnis, daB Kontinuitdt
und Wandel notgedrungen ein-
seitig problemimmanent gesehen
werden

Erkenntnis, dal dieses Verfahren
die jeweilige historische Wirk-
lichkeit nicht ganz erfaflt

Erkenntnis, dafl es nach dieser
Hilfsoperation wieder einer Ein-
ordnung des betreffenden Pro-
blemkreises in den historischen
Kontext bedarf

Alternative zu den Gegenstéinden 2.2. - 2.5.: Die bezeichneten Lern-

zielse kinnen auch anhand eines Projektes nach freier Wahl
erarbeitet werden (Beispiel: Die Geschichte unserer Stadt.
Ergénzung hierbei durch die Geographie empfehlensuwert
(betr.: 2.4.): Wirtschaftsgeographie).

Methodischer Grundsatz fiir die Gegensténde 2.1. - 2.3. 2.5:

Die Gegensténde sollen aus verschiedenen Epochen genommen
werden. Es sollen ferner die drei Arbeitsformen

a) Gruppenarbeit

b) Referat-Erarbeitung

c) Unterrichtsgesprédch

zum Zuge kommen. Die Reihenfolge ist beliebig.

Literatur

Didaktisch-methodische Literatur

K.~-G. Faber: Theorie der Geschichtswissenschaft
(Beck “sche Schwarze Reihe Nr. 78)

Theorie der Geschichtswissenschaft und Praxis des Geschichts-
unterrichts (darin v.a. den Beitrag von R. Koselleck)
(Klett Nr. 92 179)

J. Rohlfes: Umrisse einer Didaktik der Geschichte (Kleine
Vandenhoeck-Reihe Nr. 1338 y#,

Beitrd@ge von J. Rohlfes u.a. in der Beilage zum PARLAMENT

Nr. 30/1972)

R. GeiBler: Soziologische Historie und historische Soziologic
(in: GWU 2/1973)

R. Schiirken: Der Beitrag der Geschichte zur politischen Bildung
(in: GWU 3/1973) B

Arbeitsmittel fir den Lehrer und den Schil &j?

3e201.

362424

3.2.3.

3.2.4.

3.2.5.

3.2.6.

3.247.

Neben den bekannten Handbiichern (v.a. B. Gebhardt 197a)
und Schulbtichern vgl. das Programm der Wissenschaft-
lichen Buchgesellschaft Darmstadt, die zahlreiche syste-
matische Werke anbietet (v.a. die Reihen "Wege der
Forschung", "Beitr&ge der Forschung", "Grundziige" und
"Libelli"), ferner die Reihen bei Kiepenheuer u. Witsch
("Neue Wissenschaftliche Bibliothek", "Studienbibliothek").

Quellen: Geschichte in Quellen, & Bde.
(Bayerischer Schulbuch-Verlag Nr. 719, 748,
749, 649, Bd. 6 in Vorb.)

Atlas: GroBer Historischer Weltatlas, 3 Teile
(Bayerischer Schulbuch-Verlag Nr. 6oo5,
307, 66)

E. Haberkern/Jd. Friedrich: Hilfsuwiirter-
buch fiir Historiker, 2 Bde. (UT8 Nr. 119/
120) K. Fuchs/H. Raab: dtv.-Wirterbuch
zur Geschichte, 2 Bde. (dtv Nr. 3036,3037)

Zu Gegenstand 2.2: A. v. Brandt: Werkzeug des Historikers
(Urban Taschenbuch Nr. 33)
Zur Frage der Periodengrenze zwischen Alter:-
tum und Mittelalter (Wiss. Buchgesellschaft,
Reihe: "Wege der Forschung", Bd. II)
Kulturbuch oder Kulturkontinuit&t im Uber-
gang von der Antike zum Mittelalter
(Wiss. Buchgesellschaft, Reihe: "Wege der
Forschung", Bd. CC)

P.E. Hiibinger: Sp&tantike und frihes Mittel-
alter (Wissenschaftl. Buchgesellschaft,
Reihe: "Libelli", Bd. XL)

Umstrittene Probleme der mittelalterlichen,
der neueren Geschichte (Schiningh Nr. 3633,
3634)

Wirterbuch:

Zu Gegenstand 2.3.: Geschichtsschreibung. Epochen, Methoden,
Gestalten; hrsg. von J. Scheschkewitz;
Diisseldorf 1568 (Droste-Verlag)

Geschichte und Geschichtsschreibung.
Méglichkeiten, Aufgaben, Methoden (Texte
von Voltesire bis zur Gegenwart); hrsg. von
F. Stern; Minchen 1966 (R. Piper und Co.
Verlag) G. P. Gooch: Geschichte und Ge-
schichtsschreiber im 19. Jahrhundert;
Frankfurt 1964 (5. Fischer-Verlag)
Umstrittene Probleme der mittelalterlichen,
der neueren Geschichte (Schiéningh Nr. 3633,
3634) Lehbuch der deutschen Geschichte (Bei-
trdge), 12 Beitri#ge in 14 B&nden; hrsg. von
A. Meusel und R.F. Schmiedt; Berlin-Ost
1961-1969 (VEB Deutscher Verlag der Wissen-
schaften) R. Suchenwirth: Deutsche Geschicht
Leipzig 1936 (G. Dollheimer-Verlag)

Zu Gegenstand 2.5.: vgl. die oben zitierte Literatur.

l\ji : -
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crstes Auftreten der Menschen

Auftreten des Altmenschen
Beginn der Jungsteinzeit

Indo-europdische Wanderungen

Ionische Naturphilosophie

Kleisthenes/ Entstehung der rimischen Republik/

Buddha / Wonfuzius
Perserkriene
Zwtlftzfelgesetz in Rom

Beginn des Peloponnesischen Krieges
Tod des Sokrates.

Tod Alexanders d. Gr.
Beginn des 1. Punischen Krieges

Beginn des "Jahrhunderts der Revolutionen"
im rdmischen Reich / Einverleibung des tst-
licen Mittelmeerraumes

Ermordung Césars

Augustus E

GroRte Ausdehnung des rimischen Reiches im
Todes jahr Trajans

Toleranzedikt von Mailand

" Konzil von Nikda

Beginn der germanischen Uﬁlkermandérung
Schlacht auf den Katalaunischen Feldern
Ende des rtimischen Reiches

Justinian / Grindung des Klosters Monte
Cassino / Schliefiung der Akademie in Athen

Hedschra
Schlacht bei Tours und Poitiers

Griindung des Kirchenstaates durch Pippin /
Tod des Bonifatius

Kaiserkrtnung Ottos d. Gr. (renovatio")
Canossa

Beginn des 1. Kreuzzuges

lWlormser Konkordat TN
Schlacht bei Bouvines

1215

1220/1232
1250
1286

1348

1356
1453

1492
1521

1555
1568
1648
16€3
1688

1714
1721
174a
1763

um 1770
1776
11789
1806

1815
1823
1848
1856
1865
1870/71

1890

Innozenz III. (Laterankonzil)
Friedrich II. / Magna Charta

Confoederatio / Statutum
Tod Friedrichs II.

Tod Rudolfs von Habsburg
Entstehung der-Eidgenossenschaft

Griindung der ersten deutschen Universitédt
in Prag

Goldene Bulle

Eroberung Konstentinopels durch diec Tiirken / Ende
des 1oojdhrigen Krieges zwischen England und
Frankreich

Entdeckung Amerikas (Columbus) / Eroberung Granadas

Reichstag zu Worms (Luther) / Zerstirung des Azteken-
reiches durch Cortes / erste Weltumsegelung durch
Magaghaes

Augsburger Religionsfriede

Untergang der Armada (Philipp II., Elisabeth I.)

Ende des 3ojéhrigen Krieges / Cromwell

Tiirken vor Wien .

Glorreiche Revolution / Pfélzischer Krieg / Tod
des Grofien Kurfiirsten

Ende des Spanischen Erbfolgekrieges (Ludwig XIV.)
Ende des Nordischen lKrieges (Peter d. Gr., Karl XII.)
Regierungsantritt Maris Theresias und Friedrich d. Gr.

Ende des 7jéhrigen Krieges / Sieg Englands in
Nordamerika

Erfindung der Dampfmaschine
Unabh&ngigkeitserkldrung Nordamerikas (Washington)
Freznztisische Revolution

Ende des Heiligen Rdmischen Reiches Deutscher Nation
durch Napoleon

Wiener Kongrel

Monroe~Doktrin

Revolutionen / Paulskirche / Kommunistisches Manifest
Krimkrieg

Ende des Sezessionskrieges in den LSA

Deutsch-franzisischer Krieg / Griindung des deutschen
Kaiserreiches (Bismerck) / 3. Republik in Frankreich

Entleg~ung Bismarcks
L &



1898
1805

1911
1914/18
1917
1919
1925
1529
1933
1939/45
18945
1949

1956
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Faschoda / Ausgreifen der USA

Russisch-japanischer Krieg / erste Revolution
in RuBland

Ende des chinesischen Keiserreiches

1. Weltkrieg

Eingreifen der USA / russische Revolution
Vertrag von Versailles

Locarno

Weltwirtschaftskrise

Das 3. Reich in Deutschland (Hitler)

2. lUleltkrieg

konferenz von Potsdam / Japans Niederlage

Grindung der Bundesrepublik Deutschland / der
Volksrepublik China

XX. ParteikongreB in Moskau (Chrustschow)

v e
._'-j
&

Kontinuitédt und Diskontinuitdt in der Geschichte
(Kurse 11.2 und 12.1)

Vorwort

Mit dem vorliegenden Kurs 11/2 und dem folgenden Kurs 12/1 wird
der Versuch unternommen, zwei wesentliche historische Ph#&nomene,
Kontinuitat und Diskontinuit#ét - beide sowohl Befund historischer
Betrachtung als auch Kategorien, mit deren Hilfe Geschichte sich
erschlieBt - zu thematisieren. Die Frage nach Fortdauern und
Verdnderung bestehendar Ordnungen ist gleichermaBen wissenschafts-
propadeutisch und politisch von Bedeutung: sie zielt auf eiﬁe
Strukturbeschreibung von Geschichte ebenso wie auf die Mdglich-
keiten und den Sinn konkresten politischen Handelns. Untersucht
wird das jeweilige Bedingungsfeld historisch wirksamer Faktoren
(politischer, gesellschaftlicher, wirtschaftlicher, ideseller);

es wird gezeigt, unter welchen Bedingungen es zur Krise kommt,
wie sie verlaufen kann,in welchen Formen historischer Umbruch
sich vollzieht; es wird verdeutlicht, welchen Anteil Reformen
oder restauratives Handeln an der Bewahrung von Kontinuit&t haben
kdnnen. Dabei soll der im historischen Bedingungszusammenhang A
handelnde Mensch als Trager von Geschichte sichtbar werden: die
grundsédtzliche Offenheit der historischen Situation, der Méglich-
keitscharakter historischen Geschehens als Bedingung sinnvollen
verantwortungsbewuBten eignen Handelns ist die geschichtsphilo-
sophische Prémisse, die der Behandlung der Themen zugrundeliegt.
Von hier aus versteht sich die Auseinandersetzung mit der marxis-—
tischen Interpretation von Geschichte, die unter Verzicht auf
vorausgehende Wertungen und Offenlegen aller Prémissen gefihrt

werden soll.

Es entspréche dem historischen Gegenstand, wirden Kontinuit&at und
Diskontinuitét in ihrer Verschrénkung - Diskontinuit#&t in der
Kontinuitédt, Kontinuit#&t in der Diskontinuit#t - dargestellt.

Das didaktische Ziel, beide Ph#@nomene mdglichst klar zu operatio-

nalisieren und aufgrund der Vielfalt der Aspekts in einer ge-

wissen Systematik geordnet erfaBbar zu machen, 188t es angebracht
erscheinen, sie gioond-rt zu behandeln. So wird 'Diskontinuitat?!
in 11/2, 'Konti jgit&t' in 12/1 vorgelegt. ‘



11/2 untersucht die Diskontinuit#dt politischer Ordnungen je-
weils an einem Gegenstand der Antike, des Mittelalters, der Neu-
zeit. Ausgehend von der Interdependenz von politischer Ordnung,
Gesellschaftsstruktur, Wirtschaftsform und Denkweise einer Zeit
wird das bestshende Bedingungsfeld und sein Ungleichgewichtig-
werdsn, werden Krise und Umbruch der politischen Ordnung sicht-
bar gemacht. Die vargleichende Betrachtung - Rdmische Revolution,
Epocheniibergang Antike/Mittelalter, Umbruch der politischen
Ordnung im Hochmittelalter, Absolutismus und Franzdsische Re-—
volution - kann dies Einsicht in die Historizit&dt geschichtlicher
Strukturzusammenhange und damit eine differenzierte Betrachtungs-
weise fordern. Dem tragt die bewuBt stark gegenstandsbszogene
Formulierung der Lernziele Rechnung: die jeweilige historische
Situation soll von ihren Bedingungen her midglichst gesnau be-
schrieben werden. Andrerseits erschien es angebracht, bei der
Formulierung der dalgemsinen Lernziele so offen und zuriick-
haltend zu verfahren, daB jede Fixierung, die der Komplexitat

des Gegenstandes nicht gerecht geworden wére und eigene, am
Geganstand gewonnene Einsichten der Schiiler vorweggenommen hétts,

vermieden wurde.
Allgemeine Literaturs

Griewank, Karl: Der nuuiaitliche Revolutionsbegriff. Ent-
stehung und Entwicklung.: 2. erw. Auflage Frankfurt 1969

Hallgarten, George W.F.: Damon oder Retter? Eine kurze Ge-
schichte der Diktatur seit 600 v.Chr. dtv. 376

Johnson, Chalmers: Revolutionsthesorie. Berlin 1971
Kiepenheuer u. Witsch = Studienbibliothek

Kleinknecht, wolfgang/Herbort Krieger/Wolfgang Lohan (Hrsg.):
Aufgabe und Gestaltung des Geschichtsunterrichts.
Frankfurt/m., Berlin, Bonn, Minchen 1966

Schisder, Theodor (Hrsg.): Revolution und Gesellschaft.
Theorie und Praxis der Systemver@nderung.
Freiburg/Brsqg. 1973. Herderbiichersi 462
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Allgemeine Lernziele
Interdependenz

~Erkenntnis, daB unter Interdependenz das Wechselverhiltnis
wirtschaftlicher, gesellschaftlicher, politischer, ideeller

Faktoren einer Zeit verstanden wird

~Erkenntnis, dafl die blertung der jeweiligen Interdependenz

abh&ngt vom ideologischen Standpunkt

~-Féhigkeit, kontroverse Analysierungsmodelle der Interde-

pendenz zu verstehen und ihre Prémissen festzustellen
Mrise

~Erkenntnis, daf man in der Geschichtswissenschaft von einer
trise spricht, wenn die Existenz der bestehenden Ordnung in

Frage gestellt ist
~Erkenntnis, dald eine historische Krisensituation sowohl Chance

wie auch Gefd@hrdung bedeuten kanh

-Erkenntnis, dafi die eine oder andere Interpretation.aufgrUnd
der Perspektive des Betrachters und seiner Bewertung der Er-

eignisse erfolgt

~Erkenntnis, dal =zine bestehende Ordnung Fasktoren enthélt
oder aushbildet, die diese Ordnung langfristig in eine

Krise fiihren

Revolution/Evolution

-Erkenntnis, daB man in der Geschichtswissenschaft unter
Revolution den meist gewaltsamen Umsturz bestehender Ver-

h&ltnisse versteht

-Erkenntnis, dal eine politishce Revolution nur dann erfolgt,
wenn in mehreren Bereichen staatlichen Lebens krisenhafte
Entwicklungen in einem fortgeschrittenen Stadium zusammen-
treffen



1.3.3.

1.3.7

1.3.8

1.3.9.

b5 )

1.3.11

1elia

Tl

1.4.2

1.4.3

-Erkenntnis, daf die historische Entwicklung in solch burs .22 Eelieiachaibaligisa gt nen 1 V.8 Loals mugliche

e nen Finkd ainbharcehe b D AL ot b A b e o By Folge der Interdependenz wirtschaftlicher und gesellschaft-

licher Vorgénge, politischer Ordnung und Denkweise einer Zeit ;

~Erkenntnis, dal in diesem Stadium Individuen den Gang
der Erecignisse stark beeinflussen kinnen

" - Vorwort -
-Erkenntnis, da? der Ablauf einer Revolution durch zahl-

reiche Imponderabilien beeinfluBt wird Das Ph@nomen "Diskontinuitit" sollte den Schiilern zunichst

-Einsicht in das jeweilige Verhi@ltnis von Zielen, Ablauf ¥BrgERtelieToen B Elnem ckbugl SERERasniet; Slhen

und Ergebnissen einer Revolution eignen sich dafiir Vorg&nge wie die in Chile und/oder Griechzn-

land, zu deren Darstellung das Modell von Johnson (S. Litera-
e A e feveiinaonakupeinging zu vers tur) mit den Phasen: Ungleichgewicht.der beostehenden Ordsuitg,
RASHSH I e aRpiurnal e tatutaLion Machtdeflation und Autorititsverlust, suslisender Faktdr,

-Erkenntnis, daB die Benennung eines historischen Vorganges revolutiondres Ercignis geeignet ist. Ein Beispiel, bei dem
mit dem Begriff "Revolution" eine Frage der Intention weniger die Entwicklung als die Konsequenz einer historischen
und der Perspektive des Betrachters sein kann Kontinuit&t/Diskontinuitdt aufzuzeigen ist, bietet die

-Erkenntnis, daB unter Evolution in der Geschichtswissens Haltung.rers Bypreszepildliogind der DUR 1n derfifrage‘dez

Rechtsnachfolge des Deutschen Reiches.

rdumen verstanden wird Die Entscheldung fiir die folgenden Gegenst@nde ist im allge-

schaft eine friedliche Entwicklung in griBeren Zeit- -

—Erkenntnis, def “jede.Evolution revulugiunére Vorgtinge meinen frei; die Wahl diirfte u.a. von den in 11/1 behandelten
i ) =] .

enthilt, wie umgekehrt sich auch in jeder Revelution Gegensténden abhdngen. UerEFllchtEbd ist nur die Durchnahme des
Ergebnisse von Evolution nicderschlagen Absolutismus und der Franzdsischen Revolution.
-Erkenntnis, daB die Beurteilung eines Vorganges als evo- Lernziele Lernintialte

lutiondr oder revolutionsr in erheblichem MaBe von der
Position des Betrachters im historischen ProzeB abhiingt 2.1 Die rémische Revalution (10 Std.)

I. Voraussetzungen
Kontinuitéit/Diskontinuitét

Erkenntnis, daB die Sténdekdmpfe St&ndekampf bis 287 vi Chr..
zu dem relativen Glelchgewicht Déie Festigkeit in den punischen
-Erkenntnis, daf von Kontinuit&t gesprochen werden kann, d der res publica filhren Kriegen. Die Rechte der Plebeyer
' gt y am Ende der St&ndek&mpfe: Beklei-
wenn der Wandel evolutiondr erfolat : dung aller Fmter, politisches
< . . e ey < Stimmrecht: in der Volksversammlung,
Erkenntnis, daB von einer Diskontinuit&t in der Geschichte Kollegialitit sller Amter, Provo-
immer dann gesprochen wird, wenn ein Bruch mit der Ver- ) kationsrecht; Entstehen der Nobili-
gangenheit erfolgi : ek

Kenntnis der somialen Gliederung Roms gentes, plebs, Sklaven
-Erkenntnis, daB die Beurteilung eines historischen Pro-- : ;

?Erkenntnis, daB das erreichte Gleich- (Uberblick {iber die Entwicklung

gewicht eine Voraussetzung des Auf- zum Imperium Romanum
nuitd@t wesentlich von der Perspektive des Betrachters stiegs Roms zur Weltmacht darstellt

. i~
abhéngt r % =
d @O w

zesses unter der Bezéichnung Kontinuit&t oder Diskonti-



II. Die Ausgangslage

1. Kenntnis der Ungleichge-
wichtigkeit im romischen
Staat

a) Erkenntnis, daB sich die
romische Aristokratie gegen
die neu erstandene Schicht
(Klasse?) der Ritter zu1
ehir.setztek

b) Erkenntnis, daB die Solida-
ritat der Aristokratie durch
das Hervortreten der Einzel-
pesrsonlichkeit und ihrer
clientela aufgebrochen wurde

c) Erkenntnis, daB die Dispro-
partionalitdt zwischen Rechten
und Pflichten zur Krise filhrt

d) Erkenntnis der sozialen
Folgen des politischen Aus-—
greifens

e) Erkenntnis, daB die rémi-
sche Agrarkrise die Sozial-
ordnung der res publica grund-
legend veranderte

2. Kenntnis, daB Ungleichge-
wichtigkeit zur NMachtdeflation
funct

= Kenntnis, daB Machtdeflation
zu Autoritatsvasrlust im be-
stehenden System fihrct

4. Kenntnis, daB Machtdeflation
und Autoritatsverj}iist zu einer
revolutiondren Situation

fihren kdnnen

5. Kenntnis, daB erst esin aus-
ldsendes Moment in solchen
Situationen zur Revolution
fiihrt

6. Kenntnis, daB Revolutionen

a) der romische Kapitalismus
b) die Aristokratie

c) die Lage der Bundi&sgenossen
d) die soziale Krise

e) die Agrarkrise

Das Italikerproblem

proletarisierung weiter
Gruppen in Rom durch ein
{iberangebot von Sklaven

Proletarisierung der Bauern.
Einschrankung des Personal-
fundus der Legionen

Desintegration der rdmischen
Elite: Parteiungen, Klientel-
wesen

Die Entwicklung von Amtern

- und des Senats vom Integra-

tionsfaktor zum Objekt des-
integrisrter Gruppen

z.B. die Gracchen: Von der
Agrarreform zum Verfassungs-—
bruch (Absetzung des einen
Volkstribunen)

z.B. die Gracchen

scheitern konnen und das friihere
Ungleichgewicht verstarkt wieder

eintreten kann

7. Erkenntnis, daB die Suche
nach Ldsungsmoglichkeiten im

historischen ProzeB determiniert

und offen ist

III. Losungsversuche

Erster Abschnitt der rdmischen Revolution 133 - ©% y.Chr.

A) Kenntnis des revolutioniren
Ansatzes der Gracchen

Kenntnis, daB der Revolution&ar
in seinem Handeln im Verlauf
der Revolution nicht frei ist

Kenntnis, daB der Sieg der
Konservativen das Problem des
Ungleichgewichts nicht ldste

Kenntnis des revolutionaren
Ansatzes der Gracchen

Erkenntnis, daB in einesm re-
volutiondren Prozel unter-

schiedliche Interesssen bestehen

Einsicht in die Ursachen flr
das Scheitern der Gracchen

B) Kenntnis der Restaurations-
epoche

Erkenntnis, daB auf eine revo-
lutionare Epoche eine Restau-
rationsepoche folgen kann

Kenntnis, daB nach den Gracchen

eine Restaurationszeit folgt

Einsicht in die Ursachen fir
das Scheitern der Restauration

C) Kenntnis, daB auBenpoli-
tische Ereignisse innenpoli-
tische fFolgen haben kénnen

Kenntnis der Reformtétigkeit
des Marius und deren Folgen

Erkenntnis, da8 das Zusammen-
fallen von militarischer Macht
und Einzelpersdnlichkeit die
bisherige Ordnung sprengte

Erkenntnis, daB nach dem Schei-

tern des Marius d; . Ungleich-
gewicht weiter bed ind

1. Tiberius Gracchus: Agrar-
frage, Ackergesetz, Volks-
tribunat als revolutionares
Amt. Absetzung des Octavius

Die Sachzwange des revolutio-
ndren Prozesses (Tiberius)

2. Gaius Gracchus: Gesetze,
Verbreiterung des revolutionaren
Potentials durch die Ritter,
Agrarreform, dirgerrechtsver-
leihung an alle Italiker (Versuch)

Senat—-Ritter-Plebs: "Futter-
krippenegoismus" (HeuB)

Zielsetzung der Gracchgm: Re-—
formen, nicht Revolution. Die
Interessendifferenz zwischen
Rittern und Plebs. Die iacht der
romischen Exekutive

Kldrung des Begriffes Re-—
stauration

Restauration: Verfolgung der
Anhanger der Gracchen, Ligui-
dierung der Anséatze zur Agrar-
reform, Interessenpolitik

Autoritatsverlust durch:
- Jugurtha
- Kimbern und Teutonen

Marius wird von den
Popularen gewghlt

Kldrung des Begriffes Reform.
Heeresreform: militarische,
gesellschaftliche und politische
Folgen

Marius - Sulla;

Pompe jus — Caesar

1. Agrarfrage
2. Die Integration der Ritter
3. Das Italikerproblem



D) Kenntnis des konservativ-—
revolutiondren Ansatzes

Erkenntnis, daB Ldsungen nur
innerhalb bestimmtsr Grenzen
zu verwirklichen sind (Reali-
tatsbezug, Zumutbarkeit)

Der Optimat M. Livius Drusus
benutzt das plebejische Amt
des Volkstribunen fUr das
Ackergesetz, den Entzug der
Gerichtskompetenz der Ritter,
die politische Integration der
Ritter in den Senat und das
volle Birgerrecht fir die
italischen Bundesgenossen

Scheitern und Ermordung
des Drusus

Erkenntnis, daB bei verschlepp-Krieg als Biirgerkrieg jetzt

ten Losungen das revolutio-
nédre Potential sich steigern
kann

in Italien: Bundesgenossen-
krieg

Erksnntnis, daB ein revolutio- 89 v.Chr. volles Biirgerrecht

narer ProzeB Gleichgewicht
herstellen kann

fir alle Italiker

Zweiter Abschnitt der rdmischen Revolution 88 - 31 v. Chr.

Kenntnis, daB sich die ro-
mische Revolution zum Biirger-
krieg ausweitete

E) Kenntnis des Versuches der
Losung durch Restauration

‘Erkenntnis, daB Konflikta'in'
der Gesellschaft durch eine

‘ Restaurationsepoche verdeckt,
aber nicht geldst werden
kdnnen

EXKURS?

Erkenntnis, deB ideologische
Interessen Erkenntnisprozesse
einseitig ablaufen lassen
kénnen

Erkenntnis, daB historische
Ereignisse in der Gegenuwart
aktualisiert werden kdnnen

F) Versuch der L&sung durch
Zentrierung der Macht bei
Einzelnen

G) Erkenntnis und Analyse
der méglichen neusn Ver-
fassungsformen

bellum civile. Sullanische
Epoche als Exemplum

Macht und Aufgaben Sullas.

Die sullanische Restauration:

1. Wiederherstellung der
Senatsherrschaft

2. Politische Entmachtung des
Ritterstandes

3. Entmachtung des Volkstribunats

4. Entmilitarisierung Italiens

Die nicht geldsten Probleme der

romischen Gesellschaft -
(Vergleich mit 133 v.Chr.).
Der Aufstand des Spartacus

Die Person des Spartakus in
der Darstellung der marxisti-
schen Altertumswissenschaft

Spartakisten 1918/19;
MSB Spartakus 1973

Pompe jus, consul sine collogl;'

1. Triumvirat

Diktatur - Monarchie
o

H) Hgnntnis der von Caesar nach dem Verschleierte Monarchie
Biirgerkrieg erstrebten Lésung

lienntnis der Reaktion der Republi- Der politische Mord an Caesar

kaner auf diese L&sung

Einsicht in die Problematik des
politischen Mordes x

Erkenntnis, daB Personen und In-
stitutionen einen ProzeB he-
schleunigen (bzw. verlangsamen)
kénnen

Die Beschleunigung zum Prin-
zipiat durch Caesars Herr-
schaft -

Erkenntnis der relativen OUffenheit
geschichtlicher Entscheidungesitua-
tionen ‘

Die Adseinandersetzung
Octavian - Antonius

Der Prinzipiat;
Der Ideologiecharakter des
.Monumentum Ancyranum

I) Einsicht in die Frage, inwieweit
der Prinzipiat als "res. publica
restituta" bezeichnet werden kann

Begriffe:
Republik Pontifex Popularen
Prinzipiat Dictator - Optimaten
Potestas Imperator Bundesgenossen
Auctoritas Prokonsul Biirgerrecht
Senat Amterkumulation Reform
Senator Stand Revolution
Volksversammlung Klasse Evolution
Volkstribun Schicht Reaktion
Veto Patrizier Restauration
Magistrat Plebe jer Blirgerheer
Konsul Nobilit&t Stildnerheer
Ritter Triumviret
Proletarier Machtdeflatiaon
Sklaven Gleichgewicht
Ungleichgewicht
Literatur:

Bengtson, Hemmann: GrundriB der Rémischen Geschichte nebst Quellenkunde,
Republik und Kaiserzeit bis 224 n. Chr.; 1970

Heuss, Alfred: Riémische Geschichte, Braunschweig 1971

Schmitthenner, Walter (Hrsg.): Augustus. Wiss. Buchgesellschaft
Darmstadt 1969 = Wege der Forschung Bd. CXXVIII

Syme, Ronald: Die rémische Revolution, Stuttgart 1957
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2.2. Ubergenc von der Antike zum Mittelaiter (10 Std,)

(Alternative zu 2.1)

1. Einsicht in den Zentrslisierungs-
vorgang der rimischen Geschichte bis
in des 1. Jahrhundert m. Chr.

2. Féhigkeit, die Situation des
romischen Reiches im Jahre 3Joo in
ein historisches Bedingungsfeld
cufzulisen

3. Einsicht in Zentrzlisisrungsver-
suche und Dezentralisationstendenzen

L, Einsicht in die geistigen Ausein-
andersetzungen des 4. Jahrhunderts:
Von der Verfolgung lber die Duldung
zur Verbindlichkeit des Christentums

5. Erkenntnis der Dezentralisicrung
des Imperium Romanum um 4oo

. 6. Versténdnis der germanischen
Niederlassungen ¢ls Soziogenese .
und Soziomutation

7. \Verstdndnis der wirksamkeit des
riimischen Reiches als Ordnungsgefliige

&. Erkenntnis der politischen Be-
deutung des Papsttums als zentrali-
sierender Faktor

Rom und die italienische Wehr-
gemeinschaft;

Rom und die Provinzen (wirt-
schaftlich, militérisch, po-
litisch);

Dic politische Bedeutung des
Kaiserkultes;

Diz relative Einheitlichkeit
des mittelmeerischen Kultur-
reumes

Das Verteidigunaosproblem im
Osten, Norden und Westen des
Reiches;

Die wirtschaftliche Zerrrlttung
und Diokletiens Zwangswirt-
schaft;

Dic Tetrarchie;

Der tampf um die religidse
Einheit: Sol invictus,
Christenverfolgungan

Die Religionspolitik bei
Honstantin, Julian Apostata
und Theodosius

Teilung in Ost- und Westreich,
Zerfell des Westreiches durch
Reichsgriindungen und Ausdeh-

nung der Ost- und lestgermanen

Die Germanen und die einge-
borene Beviilkerung (wirt-
schaftlich, rechtlich, poli-
tisch, religids);

Goten: Das Reich als Schutzraum

Justinians Kampf um die Reichs-
einheit;

Langobarden: Germanen als
Eroberer

Leo der GroBe, Gregor der
Grole;
C&saropepismus in Byzanz

9. Einsicht in dzs Problem von
Kontinuitdt und Diskontinuitét
im Selbstversténdnis einer Zeit

1o0. Kenntnis der Dreiteilung der
"yelt" im 8. Jdshrhundert

11. Einsicht in Keontinuitét und
Diskontinuit#t im Epocheniiber-
geng Altertum/Mittelalter

degriffe:

Zentralisaticn
Dezentralisierung
historisches BedingungsfTeld
Tetrarchie

Soziogenese

Soziomutstion
Césaropapismus

Literatur:

fNugustinus: Irdischer Stsat und
Gottesstast;

Boethius: Antike Philosophie,
christliche Religion, oermanische
Herrscheft

Zentralistieche Organisation und
Begriff des byzantinischen
Reiches (Institutionelisierung);
Ausdrhnung und Organisation des
Islams (718,589320)5
Zentralisation im Westen

(751, 8oo), Organisation und
Beqriff des frédnkischen Reiches
(Personalisierung)

Das historische Bedingungsfeld

im Jahre 8oo im Vergleich zu dem
des Jahres 3o0o0; Diskussion eines
Diskontinuitétsschwerpunktes

Gz Be 387, 385 L A0)s

Analyse kontroverser Forschungs-—
standpunkte zum Epochenbegriff
(z. 8. Schiningh/Schroedel G I S.
195/6sund 8. 270)

Institutionalisierung
Personalisierunn

Pirenne, Henri: Geschichte Europss von der Viélkerwanderung bis zur

Reformation. Fischer-Verleg 1961

Mgier, Christizn: Kontinuitit und Diskontinuitédt im {ibergang von der

Antike bis zum Mittelslter

in: Kontinuitdt und Diskontinuitdt in den Geisteswissenschaften.
Hrsg.: H. Trimpy, Wiss. 3uchgesellschaft Darmstadt 1975

Stroheker, Karl F.: Germanentum und Spétantike. Zirich, Stuttgert 1965



2.3 Der Umbruch der politischen Ordnung im Hochmittelalter (10 Std.,)

Al Erkennfnis, daB sich die Verbunden-
heit von geistlicher und weltlicher
Gewzlt im Hochmittelalter auflﬁst

2. Erkenntnis, daB mit dem Investitur-
streit eine Periode krisenhafter Aus-
einandersetzung beginnt

3. Erkenntnis, daB die Staufer nach
der christlichen eine sdkulerisierte
Reichsidee zu verwirklichen. suchen

L, Erkenntnis, daR sich das Keisertum
eine naie Legitimation als Rechts=~
wahrer sucht

5. Erkenntnis, daB der Kaiser fort-
an Machtpolitik zur Grundlage seiner
Herrschaft macht

6. Erkenntnis, daB das Kaisertum im
tampf mit dem Pepsttum unterliegt und
geschwdcht aus ihm hervaorgeht :

7. Erkenntnis, daB als Folge dieser
Auseinandersetzungen ein Reichs-
furstenstand entsteht, der die Wahl
des Kkinigs an sich zieht

8. Erkenntnis, daB in dieser Ausein-
andersetzung Landesfirsten entstehen,
die nach und nach alle Hoheitsrechte
an sich ziehen : :

9. Erkenntnis, daf das Lehenswesen seine
urspriingliche Funktion nicht mehr erfillt

10. Erkenntnis, def die Stadt als neuer

wirtschaftlicher, gesellschaftlicher und:

politischer Faktor auftritt und im

Streben nach Autonomie rasch an Bedeutung

hewinnt

11. Erkenntnis, daB die st&dtische
Wirtschaftsform in. Handwerk und
Handel (Markt) besteht

12. Erkenntnis, daB sich aufgrund dieser

neuen rechtlibhen und wirtschaftlichen
Méglichkeiten eine stddtische Gesell=-
. schaft entwickelt -

Heinrich III. = Heinrich IV.
Investiturstreit

'

Frigedrich Barbarossa und das
"sacrum imperium"

Landfriedensbewegung (Barbarossa,

Friedrich II.)

Hausmachtpolitik; Fdrderung
der StZdte; Ministerialitét
unter den Staufern, unter

Rudolf von Habsburg

Das Verhdltnis der Staufer
zu den Firsten im Reich von
Barbarossa bis Friedrich II.;
Goldene Bulle

Confoederatio
Statutum

‘

Die Auseinandersetzung Barba-
rossas mif Heinrich d. L.;
Heerschildordnung

Die Hansestddte, der Rheini-
sche Std@dtebund;

oder: italienisches Stédte-

wesen

Entstehurig des Blirgertums;
Zunftwesen

13. Erkenntnis, daB sich die Struktur
des Adels aufgrund der wirtschaft--
lichen und politischen Entwicklungen
verdndert und sich seine politische
Bedeutung wandelt

14. Erkenntnis, daB sich in der Philo-~
sophie/Theologie ein Wendel vom Plato-
nismus zum Aristotelismus vollzieht

15. Erkenntnis, daB eine S&kularisie-
rung des Bildungswesens einsetzt

16. Erkenntnis, daB der Wandel im
Denken seinen Niederschlag in An-
sdtzen einer rationalen Staats-
verwaltung findet

17. Erkenntnis, daB sich der mittel-
alterliche Personenverbundsstaat zum
Territorial- und Nationalsta=st ent-

wickelt

18. Erkenntnis, daB sich der Wandel im
Zusammenspiel von geistigen, gesell-
schaftlichen, wirtschaftlichen und po-
litischen Kraften vollzieht

Reichsfiirsten;

Verarmung des Ndels;
Aufstieg/Abstieg der
Ministerialit#t »

Hochscholastik (Friedrich II.);

Antikentradition der Araber

Entstehung der Universitdten
(Bologna, Salerno, Neapel,
Paris, Prag)

Der Staatsaufbau in Sizilien
und Unteritalien unter
Friedrich II.

Die Entwicklung in England
oder Frankreich

Die Entwicklung des Lehens-
wesens oder der Stadt

Begriffskatalog:

sacerdotium Territorialfiirsten

imperium Reichsfiirstenstand

sacrum imperium ‘Territorialstaat

Investiturstreit MNationalstaat

2-Schuwerter-Theorie Kurfiirst

Laieninvestitur

Simonie Landfriedensbewegung

Bann Hausmachtpolitik

Acht Ostsiedlung

lKurie ] Grundherrschaft

Konzil Dreifelderwirtschaft

Synode Eigenbedarfsdeckungswirtschaft
Fremdbedarfsdeckungswirtschaft

Feudalismus Stadtrecht

Lehenswesen Marktrecht

Vasall Zunft

Heerfolge Hanse

Ministerialien

Fehde Scholastik

ligische Bindung

Privilegien

Regalien 4

Personenverbandsstaat FaL G
Heerschildordring

N



Literatur:
Fischer Weltgeschichte Bde. 10 -~ 12

Litge, F.: Deutsche Sozial- und Wirtschaftsgsschichts.
Berlin 1966 \

Kulischer, J.: Allgemeine ertschaftsgnschlchts des MLtEel-
alters und der Neuzeit. Minchen 1958

Mottek, H.: Wirtschaftsgeschichte Dsutschlands. VEB D‘Ltsdhnr
Verlag der Wissanschaftsn Berlin 1971, 3 Bde. 3

Kaissr Friedrich II. in Briefen und Berichten snin?r Zait,
Hrsg.: Klaus J. Heinisch. Darmstadt 1968 (Wiss.? Buchge-
sellschaft)

Stupor Mundi - Zur Geschichte Friedrichs II. von Hohenstaufen.
Hrsg.: G. Wolf. Darmstadt 1966 (Wiss. Buchgesellschaft)
2.4 Dis Interdependenz von politischer Ordnung, Gessllschafts-
struktur, Wirtschaftsform und Denkweise - dargestellt am

Beispisl des Absolutismus zur Zeit Ludwigs XIV. (10 St

Vorbemerkung: Die Schiiler sollen die Fahigkeit erwerben, die

multikausale wie die monokausale Analyse der Interdependenz zu
arkennen und daf ihre Pramissen zu befragen. Die folgenden Lern-
ziele formulieren eine multikausale Analyse; zur monokausalen
Analyse und zum Verglsich beider \Verfahren kann das Intsr-
pretatiaonsmodell in "Allgemeine Lernziele der Gemeinschaftskunds.

Methodenwissen", S. 66 = 70, herangezogen werden.

1. Wissen, daB die Herrschafts—~ Hgbbes
form des Absolutismus auf der Bodin
Ausbildung einer Staatstheorie Bossuet
beruht, der zufolgse :

- die absoluts Gswalt des
Herrschers auf einem Herr-—
schaftsvertrag grindet

~ der Herrscher als Souversan
alle Staatsgewalt in seiner
Person vereint und dsher in
seiner Hearrschaftsausiibung
nicht an die Mitwirkung oder
Kontrolle irgendwelcher In-

statitutionen gebunden ist

—-der Herrscher als Stellvoer-
tretur Gottes Uber dem Ge-
setz steht undd cllein Gott
und scinem Gewissen Roechene
schaft schuldig ist

2. Erkenntnis, defl die Ausbildung der
Stootstheoric mit Buzug =uf dic po-
litische Situction, riic Durchsetzung
ter Herrschaftsform mit Buzug ouf dic
Stontstheoric erfolot

3. Erkenntnis, doB der Absclutismus

zur Zeit Ludwips XIV. - im Unter-
schict zum nufgeklérten Absolutismus-
den Versuch unternimmt und durchfihimk,
unter Berufung auf eine religidse
Grundidee cen Stoot retionol zu orgoni-
siercen

L. Erkenntnis, inwicweit cine Stamts-
theorie die theoretische Absicherung
ter entstehenden oder bestehenden Herr-
schoftsform vornimmé

5. Wissen, deB die Herrscheoftsform dos
Absolutismus czuf der wirtschzoftlichun
unct spzinlen Privilegierung von Ndel
und Geistlichkeit, der pelitischen und
fincnziellen Entmochtuno und Konmtrolle
cdes Adels sowic der wirtschaftlichen

unt! rechtlichen Abhé@ngigkeit der Bauern und

Mleinblrger berubht

6. Wissen, toB dic HerrschuftsTorm dis
Absolutismus cuf der weitgshenden Aus-
schaltung der Portikulorgewslten und
regienclen Besonderheiten und dem duf=~
bou eines zentrel golenkten Stootscoppa--
rites, in dem dos Biirgertum wosentliche
Funkticnen Gbernimmt, buruht

7. Wisscn, def die Herrschoftsform des
phsolutismus cuf der Konzentrotion van

toatlicher Gewelt in der Hend des Herr-

schers beruht

Bodin und dos Fronkreich der
Rcligionskricge; Richelicu

Rzligitse (mittelolterliche

und! neuzeitliche) und rufge-
Kldrte-rotionsle Wurzeln des
Selbst- und Zritversté@ndnisses
von Herrschevt sowie ihre Ver-
wirklichung in Absolutismus uncd
~ufguklértem Absolutismus

Bossuet

Stuucrsystem;
Bindung dus Adels =n den Hof;
Patrimonislgerichtsberkeit

Zentrelisierung und Vereinhoeit-

lichkung der Verwoltung:

~ Beomtencpporat

- Beseitipung der Rechtsun-
gleichheit doer Provinzen

~ Einsetzung von Intendanten

~ Nichteinberufung cer
Generelstéince i

~ Bekémpfung des Repistfier-
rechts der Parlomente

Gesetzgebung/Verwaltung/Rechts-
sprtchung,
tehendes Heer;

‘Ernennung der Blschﬁfe;

Aufhebung des Edikts von Nantes



8. Erkenntnis, dof Bunriffe wic Gewslten-
vereinigung und Gewrltenteilung cus der
spiteren Auseincndersetzung mit dem (b-
solutismus und seiner Thecrie cntwickelt
werden und nicht ohne weitcres Beurteilungs-—
moRsteh der sbsolutistischen Herrschofts-
form sein kdnnen

9. Erkenntnis, dcR cdic - obsclutistische Herr-
schoft sich von der Diktntur turch dic im
Verstéindnis der Zeit vorhondene Legitimitét
unterscheidoet

10. Erkenntnis,der Intercdependenz von durch-
gebilcdeter Herrschoftsform, ~uBenpolitischer
Hendlungsféhigkeit und Verwirklichung long-
fristiger politischer Zielsotzungen

11. Erkenntnis, drB die merkantili-

stische Wirtschaftsform im Dienste der Ent-
feltung der Steotsmecht im Innern und nech
cuflen steht

12. Erkenntnis, B die Wirtschoeft vom
Stant gelenkt unc ihr Funkticnieren durch
stortliche MaBnahmen gewdhrleistet wird

13. Erkenntnis der Auswirkungen der mer-
<entilistischen Wirtschoftsform cuf dic
Guscllscheft

14. Erkenntnis, ¢oB daos Interesse ces
Busitzbiirgertums ~uf longe Sicht mit
‘der bestehenden wirtschoftlichen und
politischen Ordnung nicht Gibcreinstimmt

Locke;
Montesquieu

Begriffserkldrung
"Diktotur"; "Legitimit&t"
on ginem Beispiel

Dic Nufenpolitik Ludwigs
XIV.: Sicherheits- und
Henemoniestreben

Wirtscheftsprogramm Col-
berts

Bereiche, Instrumente und
Formen stactlicher Lenkung

Belostung der Handwerker,
Verarmung cer Bouern, Aus-
bildung des Klassengegen-
sntzies von Unternchmern
und Arbeitern,

Entstehung des stédtischen
Besitzblirgertums

Begriffoe:
Scuverén Merkontilismus
Scuverdnitéat Aktive Hendelsbilonz
: Monopol
Herrscheftsvertreg Stactsmonnpol
Gewolten Monufeoktur
Grweltenteilung Schutzzoll
Legitimitédt Wirtschaftsroum
Gottesgnedentumn Festpreise, Fustliihne
ctienclismus Koleniolpolitik

Aufkldrung

Rufgeklérter Absolutismus
Sténde

Generclsténde

Privilecien

Porlemente

Literctur:

~vpl, unter 2.6~

2.5 Die Krise Frenkreichs im 18. Jehrhundert (10 Std.)

1 Das Ungleichgewicht innerhzlb des franziisischen Staates

im 18. Jahrhundert

1. Kenntnis der Ver@nderungen in
den frenzdsischen St&nden seit. dem
Tod Ludwigs XIV. und der Gesell-
schaftsstruktur im 18. Jahrhundert,
tdifferenziert neach der politischen
unc wirtscheftlichen Stellung der
einzelnen Gruppen innerhalb der
Sténde

2. Erkenntnis, daB die physickra-
tische Wirtschaftstheoric das wirt-
schaftspolitische System des Mer-
kantilismus schwécht

3. Erkenntnis, deB die verminderfe
staatliche Lenkung cer Wirtschaft
die Entwicklung eines biirgerlichen
Unternehmertums beglinstigt

L., Erkenntnis, daB die Lege des
franztsischen Kleinbauerntums durch
die feudalistische Ordnung der Lend-
wirtschaft bedingt ist

Hoher Klerus:
Bischéfe, Abte, Prdleten
Niederer Klerus:
Pfarrgeistliche
Adel:
Noblesse d' épée/Noblesse de
robe
Nogblesse de cour/Noblesse
provinciale
Blirger:
GroBbiirgertum
Biirgerliche in freien
Berufen
Handwerker und Ladenbesitzer
Nichtselbst&ndige Zunftmit-
glicder
Febrikarbeiter, Tagelthner
Beuern:
Grofpdchter
KleinbZuerliche Oberschicht
*Proletarische Kleinbauern
Inheber von Teilgiitern
Mobile Lenderbeiter

Theorie der Physiokraten

Das' Besitzbiirgertum els Trdger
cer Haouptsteuerlast

Grundherrschaft und Feudallasten
in Frankreich

5. Einsicht, daB neben der meoteriellen Formen personaler Abhirigigkeit:

Belastung der Kleinbauern cdas Be-

wuBtsein der grundsédtzlichen persona-

len Abhd@ngigkeit politisch wirksam
ist

Grund-, Gerichts- und Leibherr-
schaft



6. Erkenntnis der unterschiedlichen
Struktur und Funktion von Stoats-
haushalt und privaten Haushalten

7. Erkenntnis, dzB die gesell-
schaftstheoretischen Vorstellungen
der Aufkl&rer die Herrschafts- und
Gesellschaftsstruktur des Absolu-
tismus in Frage stellen

Wirtschaftsaufschwung in Frank-
reich zwischen 1730 und 1778 bei
gleichzeitiger Zerriittung der
Stoctsfinanzen (Verbesserung der’
Agrarstruktur, Vervierfachung des
AuBenhsondels, Staatsanleihen)

Montesquieu:
Gesellschaftliches Harmoniemo-
dell, Gewaltenteilung

Rousseau:
Lehre vom Gesellschaftsvertrag,
volonté générale

II. Wirtschaftliche Verdnderungen, Machtverfall und Autorit&tsverlust

der Krone

8. Kenntnis der "demogrophischen
Revolution" als Folge wirtschoft-
licher Entwicklungen im 18. Jzhr-
huncdert und als Ursache politi-
scher Spannungen

9. Erkenntnis, daB Lohn- und Preis-
entwicklung Indikatoren wirtschaft-
licher Verd@nderungen sind

1o. Erkenntnis, daB in der wirt-
scheftlichen Entwicklung neben
wirtschaftsimmanenten Konjunktur-
zyklen cuch andere Faktoren, wie
z. B. Naturkatestrophen, wirksam
sein kdnnen

11. Einsicht in die Bedeutung suBen-
politischer Miferfolge fir den Macht-

verfall des franziisischen Kidnigs

12. Erkenntnis, dafl der Reformver-~
such des Konigs beim Adel Reaktio-
nen hervorruft, welche die Krise
in Frankreich ausldsen

13. Erkenntnis, dafl das Scheitern
des Reformversuchs die Machtdefla-

" tion und den Autorité@tsverlust der
Krone zeigt und beschleunigt

Ursachen und Wirkungen der Be-
vilkerungsentwicklung Frankreichs
im 18. Jdahrhundert

Statistiken und Diagramme zur
Lohn- und Preisentwicklung im
Frankreich des 18. Jahrhunderts
(Dazu Quellen in: Zeiten und
Menschen. Ausgabe G. Band 2.
Schiningh/Schroedel Nr, 34822.
Bepi20bo o)

Das -wirtschaftliche Krisenjahr
1767 (MiBernten und Viehseuchen)

Die franzisische AuBenpolitik
wdhrend der schlesischen Kriege
und der Kolonialkriege

Versuch einer Finanzreform:
Turgot, Celonne, Necker

Adelsrevolte:
Notnbelnversemmlung, Pariser
Parlcment

Politische Situation vor Einbe-
rufung der Generalsténde

14. Einsicht in die Komplexitét
der in der Krise wirksamen Mo-
tive,; differenziert hach gesell-
schaftlichen Gruppen und wirt-
schaftlichen; politischen und
ideellen Faktoren

.

Widerspruch zwischen wirtschaft-
ligher Stellung (Leistungsfihig-
keit, Steuerbelestung) und po-
litischen Rechten des GroBblirger.-
tums; Wirkung der Aufkldrung inmer-
hald des Blirgertums (Salons; po-
litische Clubs);

Radikeslisierung der l&ndlichen und
stddtischen Massen als Folge der
wirtschaftlichen Not; Streben des
Adels nach Bewahrung seiner Privi-
legien und Erweiterung seiner po-
litischem Rechte

III. Problematisierung cdes Begriffs Krise

15. Einsicht in die Froge, ob das

Einmiinden der Krise in die Revolution

zwangsldufig war

16, F#higkeit zur Reflexion des Be-
griffs "Krise" ols multikausal be-
dingte und verschiedenste Entwick-
lungen beschleunigende Spannungssi-
tuation

47 Féhigkeit, verschiedene Anwendungs-
bereiche des Begriffs "Krise" (z. B,

Herrschaftakrise, Verfessungskrise,

Gesellschaftskrise, Wirtschaftskrise)

kritisch zu Uberpriifen

Diakuséiun des Begriffs "Krise"

S.0a

8. Ziff. 15

Begriffe:

Feudallasten Aufklérung
Grundherrschaft Gewaltenteilung
Gerichtsherrschaft Volonté générale
Leibherrschaft Gesellschaftsvertrag
Stand Kdnjunkturzyklen
Klasse zyklische Rezession
Schicht zyklische Hausse
Noblesse d' épée Merkantilismus
Noblesse de robe Dirigismus

Noblesse de cour Physiokratismus
Noblesse provinciale Lebensstandard

demographische Revolution

Notabelnversammlung Eskalation
Porlament Krise
(in der franz. Bedeutung Krisenmanagement

des 18. Jahrhunderts)

Literatur:
~vol. unter 2.6-

Q



2.6 Die Franzéisische Revolution (20 Std.)

I. Detaillierte Information tber den Verlauf der Franzd-
sischen Revolution unter Beachtung folgender Aspekte:

1. Erkenntnis, daB sowohl hinsicht-
lich der Tréger sls auch der réum-
lichen Zentren der Franziisischen
Revolution mehrere Ebenen zu unter-
scheiden sind

2. Einsicht in den revolutiondren
Charakter der Pariser Ereignisse
im Sommer 1789

3. Kenntnis, inuieweit die August-
Beschliisse der verfassungsgebenden
Netionalversammlung das Sozial-
und Staatsgefige Frankreichs ver-
dndern

L. Erkenntnis, dal die Franziisische
Revolution innerhalb bestimmter Be-
viilkerungsgruppen zu voribergehender
oder dcuerhafter Solidarisierung
fiihrt, die von wechselnden politi-
schen und wirtschaftlichen Kon-
stellationen abh@ngig ist

5. Erkenntnis, daB der Dritte Stand
wihrend der Franzisischen Revolu-
tion nicht als geschlossene Einheit
auftritt, sondern daB sich darin ver-
schiedene Parteien bilden. ‘Kenntnis’
der politischen Ziele dieser Par-.
teien

6#Brkenntnis, daB die Interdepen-
denzsvun Innen- und AuBenpolitik
wdhrend der Franzdsischen Revolu-
tion besonders deutlich wird -

7. Erkenntnis, daB die Revolutions-
fiihrer mit dem Aufbauzdes Revolutions-
heeres als eines Machtinstruments zum
eigenen Uberleben gleichzeitig die
Basis flir revolutionsiiberwindende
Kréafte schaffen

Ideelle und materiellg In-
teressen bei den Tri3gern der
Revolution;

Paris und die Provinz

Versuch einer prézisen
Bestimmung des Revolutions-
beginns

Abschaffung der Adelsprivi-
legien;

Proklamation der Menschenrechte;
Verstaatlichung der Krichengilter

" Die Gruppe der adligen Emigranten;

Das Offizierskorps des Revolu-
tionsheeres

Girondisten

Jakobiner (Sansculotten)
Bergpartei

Pariser "Commune"
Konstitutionelle

pie Knalitionspolitig gegen
Frankreich;

Die Bedeutung der Revolutions-
kriege fiir die Festigung der
nationalen Einheit Frankreichs

Die Heeresreform

R

8. Einsicht in die Problemetik der
Rolle eines Robesplerre in einer
radikalen Demokratie

9. Erkenntnis, daB wirtscheftliche
MaBnahmen innerhalb der Franzd-
sischen Revolution einerseits in
besonderem MaBe sls politische
Waffe eingesetzt werden, dall sie
jedoch endererseits nuf die
Stellung der Revolutionsfilhrer
zuriickwirken

1o. Kenntnis der Bedeutung so-
zialistischer Vorstellungen inner-
halb der Franztisischen Revolu:tion

Robespierres Auffassung vaon
politischer Moral

Lebensmittelversorgung in Paris;
Lohn- und Preispolitik;
Politisches Schicksal der
Girondisten

Die Frage des Privateigentums
in der Sicht Chaumettes, Héberts
und Babeufs

II. Diskussion grunds#tzlicher und revolutionstypoleogischer

Fragestellungen am Beispiel der Franziisischen Revolution

11. Einsicht in die Frage, ob die
Franziisische Revolution zu einem

Die Bauernaufsténde in der Vendée

vollstdndigen und endgliltigen Bruch mit

den Traditionend des /\ncien Régime
fiihrt

12. Erkenntnis, inwieweit die Fran-
zbsische Revolution zls biirger-
liche Revolution bezeichnet werden
kann

13. Einsicht in die Frage der
Gliederung des Revolutionsablaufes
in Frankreich (P)

14. Erkenntnis, daB man bei der
Franzdsischen Revolution zwischen
kurzfristigen Umwdlzungen und auf
lange. Sicht sich suswirkende Ver-
#nderungen unterscheiden muB (P)

15. Einsicht in die Wechselbe-
ziehung von rationalen und
irationalen Momenten w&hrend der
Franzésischen Revolution

16. Einsicht in die Frege, inwieuweit
revolutiondre Zielsetzungen es recht-
fertigen, Opfer zu fordern und
Menschenleben sufs Spiel zu setzen

.

Untersuchung der Ursachen, die
in der Endphese der Franzii-
sischen Revolution zum Sieg des
Besitzbiirgertums fiihren

Darstellung und Diskussion ver-
schiedener Gliederungsmoglich-
keiten

Kurze Giltigkeit der Verfassung
von 1791;

Entstehung einer Revolutions-
ideologie mit langfristigen Aus-
wirkungm

Fragen einer "Revolutionspsycho-
logie” .

wirtschaftliche Not
Seelische Not
Hinrichtungen
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17. Wissen, wie sich die der
vorangegangenen Krise entstam-

menden verschiedenartigen Motive
zu Beginn und im weiteren Verlauf

der Franzosischen Revolution
auswirken bzw. #@ndern (P)

1P. Einsicht in die Frage, ob
‘und inwieweit die Franzodsische

Revolution im Herrschaftssystem

Napoleons gleichzeitig voll-
endet und iiberwunden wird (P)

19. Kenntnis kontroverser Auf-
fassungen lber die Ergebnisse
und den Stellenwert der Fran-
zdsischen Revolution im Rahmen

der Europaischen Geschichte (P)

20. Einsicht in die Mdglich-
keiten und Grenzen von De-
finitionen des Revolutionsbe-
griffes und von Revolutions=-
typologien (P)

21. Einsicht in die Frage, ob
bzw. inwieweit die technokra-
tische Entwicklung im 19. und
20. Jahrhundert den Ablauf von
Revolutionen grundsatzlich
verandert

Begriffe:

Ancien Régime
Volkssouverdnitat
Nationalversammlung
verfassungsgebende
gesetzgebende
Konstitutionelle Monarchie
Menschen- und Biirgerrechte
Sakularisation
Assignaten

Politische Clubs
Girondisten
Jakobiner
Bergpartei
Konstitutionelle
Saneculotten

Motivische Langsschnitte

Der Stellenwert von Ziel-
setzungen verschiedener Re-
volutionsphasen innerhalb
des napoleonischen Herr-
schaftssystems

Geeignete Auszlige aus der
einschlégigen Sekundarlite-
ratur (Dazu etwa: Umstrittene
Probleme der neueren Ge-
schichte. Schéningh Nr. 3634)

Verschiedene Lexikondefini-
tionen des Begriffes "Re-
volution";

Kontroverse Revolutions-
typologien

Die zunehmend totalere Mdg-
lichkeit, den Menschen mit
Hilfe der Technik zu er-
fassen

Sektionen

Konvent
WohlfahrtsausschuB
Terrsur 1
Radikale Demokratie
"leveés en massae"
Volksheer
Solidarisierung
Nationalgefiihl

Plebiszit
Empire

Revolution
Revolutionstypologis

Literatur:

Das Zeitalter der Aufkl&rung und des Absolutismus
Fischer Weltgeschichte Bd. 25 i

Das Zeitalter der'européiachen Revolution 1780 - 1848
Fischer Weltgeschichte Bd. 26

Gaxotte, G. P.: Ludwig XIV. Frankreichs Aufstieg in Europa,
Miinchen 1951

Hartung, F.: Neuzeit von der Mitte des 17. Jahrhunderts bis zur
Franziisischen Revolution 1789, Darmstadt 1965 (Nachdruch von 1932)

Hubatsch, W.: Das Zeitalter des Absolutismus 16oo0 - 1789,
Braunschweig 1965

Kosellek, R.: Kritik und Krise, Suhrkamp T§ Reihe
Wissenschaft Nr. 36, 1973 (sehr gut geeignet flir Projekte)

Wagner, F. (Hrsg.): Europa im Zeitalter des Absolutismus und der
Aufkl&rung, Stuttgart 1968 (Handbuch der Europd@ischen Geschichte,
hrsg. von Theodor Schieder, Bd..4)

Quellen:

Dickmann, F. (Hrsg.): Renzissance, Glaubensk&mpfe, Absolutismus,
Miinchen 1966 (Geschichte in Quellen, hrsg. van Lautemann und
Schlenke, Bd. 3)

Albers, D.: Der Europ&dische Absolutismus, Stuttgart 1971 (Quellen-

unc Arbeitshefte zur Geschichte und Gemeinschaftskunde, hrsg.
von Korner und Tdmmler, Klett Verlag, Nr. 4235)

2.7. Methodische Hinuweise

Die im Kurs 11/1 vermittelten Kenntnisse (vgl. 1.1 und 1.2) und
methodischen Fertigkeiten (vgl. 1.3) sollen grunds&tzlich weiter ver-
tieft und gelibt werden. Die Arbeitsformen werden sich zwar weitgehend
nach dem zur Verfligung stehenden Material richten; die hier ange-
fiihrten Themen diirften sber derin kaum Schwierigkeiten bereiten, so dal
eine zeitweise Betonung bestimmter Arbeitsfnrmen und damit auch eine
gewisse Systematik moglich ist. Besonders sei darauf hingewiesen, die
Schiiler begrenzte Projekte selbst&ndig durchfiihren zu lassen; dies
kann z., T. im Unterricht geschehen, indem der Kurs in Gruppen einge-
teilt wird. Im Abschnitt "Die Franzdsische Revolution" sind einige
daflir besonders geeignete Lernziele (als Beispiele) mit (P) gekenn-

zeichnet.
-~



Kurs 12.7: Kentinuitat pelitischer Systeme und Tendenzen

tretz gssellschaftlicher und wirtschaftlicher

Veranderungen
- Verwert -

Thema des Kurses ist "Kentinuitd@t" als Kaiegnria und Befund
histerischer Betrachtung - allerdingsiist die Fragestellung
verengt und prazisiert auf die Kentinuitdt pelitischer Ord-
nungen (pelit. Herrschaft) tretz sesellschaftlicher und wirt-
schaftlicher Verdnderungen. Damit steht im Mittelpunkt die
Uberlegqung, wie pelitische Kentinuit@t moslich ist, inwieweit
Refermen geeignet sind, die Kentinuitdt pelitischer Herrschaft
zu erhalten, inwieweit die Négiarung gesellschaftlicher und
wirtschaftlicher Veranderungen durch Restauratien und Reaktien
gerade die Kentinuit@t der politischen Ordnung gef@hrdet, wer
die realen pelitischen Tradger ven Kentinuitdt und welches die
Instrumente sind, sie zu srhalten. Dabei sellen pelitischs
Ordnungen im Sinne pelitischen Lernens als Herrschaft inter-

pretiert und auf ihre Strukturen befragt werden.

Die Frage nach der Kontinuitdt schlieBt stets dies nach der
Diskeontinuitdt ein; es sellte deutlich werden, daB der Befund
von Kentinuitdt im sganzen Diskentinuitdt einzelner Elemente
voraussetzt und daB er wesentlich an Distanz und Differenziert-

heit der Betrachtung gebunden ist.

Der Begriff Kontinuitdt weist ein breites Spektrum auf; struk-
‘ turiert durch die Spannung ven Verdnderung und Beharren wird
er, je nach dem Standert des Urteilenden, als Gleich-bleiben,
wveitestgehende Unverdnderlichkeit, als Reihs zusammenhé@ngender
anhaltender Verdnderungen bis hin zum Grenzwert der Qualitd@ts-
anderung definiert. Auf der Grundlege der srsten Verstellung
wird die Bewahrung eder Wiederherstelluns ven Kentinuitédt net-
wendig zum reaktiendren und restaurativen geschichtlichen Han-
dsln. Betrachtet man die Stetigkeit und Allmdhlichkeit der
Tradierung auf der einen, die einheitlich bestimmbare Richtung
des Gesamtkomplexes der Verdnderungen auf der anderen Seite
als Kriterien von Kentinuitdt, sieht man in Refermen das ge-
eignete, 'in Reaktien und Restauratien das ungciignste Mittel,
sie zu erhalten eder wiederherzustellen, se sellte die Einsicht
erreicht werden, dal Kentinuitd@t einer pe'*tischen Ordnung
(Herrschaft) stindige Erncuhrung ainéchliﬁgé'und nur durch sie
sichzustellksnist.

Der hier zugrunde liegende Grbrauch der Kategerie Kentinui-
tdt beruht wesentlich auf der vem Histerismus gewennenen
Sicht der Geschichte als eines Entwicklungsvearganges. (Be-
harrung, Tradierung, Anpassung, Referm, Reaktien usw. be-
ziehen sich stets auf geschichtliche "Entwicklung".) Diese
Auffassung ven Kentinuitdt entspricht nicht dem Verstandnis
aller histerischen Epechen bzw. der fir sie reprasentativen
Geschichtsbstrachtune. Darum wird in einem Exkurs (4.1 und
4.2) der Kentinuitdtsbeariff in der spskulativen und in

der strukturalistischen Geschichtsinterpretatien zum Gegen-

stand der Reflexisn gemacht.

Die verangestellten Lernziele wellen, im Hinblick auf die
schlechte Erreichbarkeit ven Fachliteratur, eine grundsatz-
liche und mﬁglichét differenzierte Orientisrung zu den Kate-
gerien Kentinuitdt und Entwicklung geben. Die hier fermu-
lierten Erkenntnisse, Einsichten und Aufgabenstellungen sine
zu den einzelnen Themen, bei deren Behandlung sie verbindlich
epsratienalisiert werden sellen, unter der laufenden Numme-
rierung aufeefilhrt und in der Regel durch weitere themabe-
zegens Lernziele erganzt. Bei den Themen 2.2, 3.1 und 3.2
sind zusitzlich leitende Gesichtspunkte gesnannt, nach denen
der geuwihlte Gegenstand behandelt werden sell; dafiir fehlen
Lernziele wum Gegenstand selbst. Dﬁm Unterrichtenden bleibt
damit ein breiter Spislraum - sicherzustellen ist allerdinas,
dal das Gewicht des Kurses auf den Schwerpunktthemen 3.1 und
3.2 liegt (siehe die Angaben zur Stundenzahl), und daB die
gewihlten Gegenstdnde lernziel- und themenbezegen behandelt
werden.

Bei der Vielzahl der angebstensn Gegenstinde erschien es
sinnvell, die Wahl der Literatur entsprechend dem gswdhlten '
Gegenstand dem Unterrichtenden zu iiberlassan. Aufgefiihrt ist
lediglich eine kurze Literstursuswahl zu "Kentinuitat",
"Entwicklung" und "Kenservatismus"., Hingswiesen sei auf die
Quellen— und Texthefte der Verlage; in einsm Fall (4.1) sind
wegen der schlechten Zugiénglichkeit zwei Textausziige dem

Curriculum beigefisgt.

@



Allgemeine Litsratur:

Jahrbuch dsr Ranke- Gesellschaft 1955, Frankfurt 1956
(Thema: Kontinuit#t und Tradition. Ihre Problematik
in der neueren deutschen Geschichte und Gegenuwart.)
(Einzelthemen: ‘Vom Reichsuntergang zum Dsutschen
Bund, Die Reichsgriéndung 1848 - 1871, Die Weimarer
Republik, Deutschland nach 1945)

Friedrich Meinecke: Ein Wort iiber geschichtliche Ent-
wicklung in: Friedrich Meinecke: Werke Bd. 4, hrsg.
von E. Kess&l, Stuttgart 1965 (2. Aufl.), S.102-116

Leonhard Reinisch (Hrsg.): Vom Sinn der Tradition. Zehn
Beitrége, Minchen 1970 (Becks Schwarze Reihe)

Erich Rotlacker: Logik und Systematik der Geisteswissen-
schaften, Darmstadt 1965 ( Erstausgabs 1927)

Hans ®rimpy (Hrsg): Kontinuit#t und Diskontinuit&t in
den Geisteswissenschaften, Darmstedt 1973 (Wissenschaft-
liche Buchgesellschaft)

speziell zum Konservatismus:

Klaus Epstein: Die Urspriinge des Konservatismus in
Deutschland; Frenkfurt, Berlin/Wien 1973 (engl. Origi=-
nalausgabe 1966)

Gnebing, Greiffenhagen, v, Krockow, Miller: Konservatismus -
Eine deutsche Bilanz, Minchen 1971 (Serie Piper 17)

Martin Greiffenhagen: Dasg Dilemma des Konservatismus in
Deutschland, Minchen 1971

Gerd-Klaus Kaltenbrunner (Hrsg.): Rekonstruktion des Kon-
servatismus, Freiburg 1972

Karl Mannheim: Das konservative Denken
in: Karl Mannheim:Wissenssoziologie, Berlin und Neuwied
1964, S. 408 - 508

Hans=Giinter Hockerts: Konservatismus - Sand im Getriebe des
Fortschritts?
in: Beilage zur Wochenzeitung "Das Parlament", B 4/74
vom 26.1.1974
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1.5

1.10

Leznziele

Verstiéndnis von Kontinuit#&t als Ketegorie und Befund
historischer Interpretation

Verstdndnis von Kontinuit#t als historischem Befund,
der nur relativ, im Hinblick auf das spezifische Tempo
des Gegenstandes getroffen werden kann

Verstédndnis von Kontinuitdt als historischem Befund,
der von der Distanz des Standorts, aber auch von der
Differenziertheit der Betrachtung abhdngt, und der nie
rein, sondern stets mit Elementen der der Diskontinui-
tdt vermischt zutage tritt.

Erkanntnis; daB Kontinuitdt politischer Ordnung (Insti-
tetionen, Strukturen, Prinzipien) Diskontinuiit ver-
schiedener ihrer Elemente einschlieBt

Erkenntnis, inwisweit die Untersuchung einer Tradi-

tion in der Geschichte auf ihre Kontinuitat eine an-
dere Tradition als Diskontinuitdt erscheinen lassen

kenn, und umgekshrt

Erkenntnis, daB es niemals eine vollstdndige Ubser-
lieferung von Normen gibt, sondern selbst best@ndig-
ste Traditionen fortwdhrend modifiziert werden

Erkenntnis, daB keine differenzierte Gessllschaft {ber
ganzlich homogene Traditionen verfligt

Verstédndnis von Kontinuitdt als einer Kestegorie, die auf
der vom Historismus gewonnenen Sicht der Geschichte als
eines Entwicklungsvorgenges beruht

Versténdnis von historischer Entwicklung als Reihe zu=-
sammenh&ngender Veranderungen, die einem zeitlichen Kon-
tinuum zuzuorndnen sind "

Versténdnis von historischer Entwicklung als hermenesu-
tischer Kategorie, dise einzelne Elemente zu einem Ge-
samtverstédndnis verbindet, indem sie sie als Zustands-
@nderung interpretiert, die sich unter bestimmten Be-
dingungen (politischen, wirtschaftlichen, gesellschaft-
lichen, idesellen usw.) vollzisht
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Einsicht, inwieweit mit dem Entwicklungsbegriff die
Annahme einer den Gesamtverlauf eindeutig (telesolo-
gisch) bestimmenden Norm vorgegeben, oder die An-
nahme wechselnder Zielrichtungen méglich ist

Erkenntnis, daB die Kategorie Entwicklung eine histo-
ristische, organologische, von der Romantik und dem
konservativen Denken der Restaurationszeit erschlos=-
senenSichtweite von Geschichte bedeutet, der hesute
die strukturaelistische Betrachtungsweise gegeniiber-
Lritt

Wissen, daB der Begriff Kontinuit#&t sich fir den
Strukturalismus mit historischen Verl&dufen verbindet,
in denen das Moment Zeit bzw. Entwicklung nahszu aus-
geschaltet ist

Wissen, daB Kontinuit&t der Geschichte in der speku-
lativen Betrachtung nicht als Entwicklung,. sondern
von theologischen und weltanschaulichen Kategorien
her interpretiert wird

Einsicht in die Problematikder Anwendung des Ent-
wicklungsbegriffs auf Geschichte

~ Untersuchung mit dem>Zial, Kontinuit#@t gegen Fortschritt

einerseitsund Stagnation andererseits abzugrsnzen

Einsicht, daB“Forfsch:itﬁ" die Setzung einer richtungs-

gebenden Norm als Richtpunkt der Geschichte voraus-
satzt

Untersuchung, inwieweit die Beurteilung einer Zeit
oder eines Geschehens als fortschrittlich, reaktionér,
restaurativ bereits eine Wertung impliziert und Re-
flexion auf die Zul#dssigkeit bzw. die Implikationen
der Wertung

Einsicht in die Problematik, die "Richtigkeit" einer
historischen Position von ihrem Erfolg her zu beur-
teilen

Einsicht in das Problem der "Richtigkeit" bzuw. des
Ideologischarakters historischer Positionen

g
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1.21

1.22

1.27

1.28

Einsicht, daB der Anspruch auf Legitimit&t in der je-
weiligen historischen Situation ebsolut gesetzt wird

Untersuchung, inwisweit Kontinuit#dt politischer
Ordnungen (Politischer Herrschaft) durch Reform oder
Anpassung (Assimilation/Rezeption) an gesellschaft-
liche und wirtscheftliche Bedingungen gewahrt, fort-
entwickelt oder wiederhergestellt werden kann

Einsicht, daB politische Kontinuit#dt nur durch per-
manente Erneuerung zu erreichen ist

Erkenntnis, daB Kontinuit#t durch das Handeln von
Gruppen oder Einzelnen bewirkt wird, daB sis aber
auch als lberpersdnliche objektive Tendenz wirksam
ist, die aus der Vergangenheit in die Gegenwart
reicht und im Handeln der Menschen fortentwickelt
wird

Untersuchung der institutionellen und der gesell-
schaftlichen Tréager von Kontinuit#t

Untersuchung, ob und inwiesweit Kontinuit#ét poli-
tischer Ordnungen (politischer Herrschaft) unter
Negierung gesellschaftlicher und wirtschaftlicher
Verdnderungen in der Form der Restauration oder Re-
aktion aufrechterhalten oder wisderhergestellt
werden kann

Kenntnis a) der Tréger politischer Kontinuitst,

sowie b) der Instrumente, Kontinuitdt politi-
scher Ordnungen (Herrschaft) zu
wahren oder wiederherzustellen

Erkenntnis, daB es eine Kontinuit&t langfristiger
konstanter politischer Zielvorstellungen bei gleich-
zeitigen gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Ver-
dnderungen gibt 3



Einfihrungsteil

Einstieg (Motivation)
(1 - 2 stunden):

Lernziel:

Der motivierende Einstieg soll anhand sines aktusllen
Beispiels dem Schiiler die politische Relevanz einer

scheinbar theoretischen Fragestellung bewuBt machen

Mégliche Gegensténde:

Die BRD als Rechtsnachfolgerin des 3. Reichs(Prdambel
des GG)

Das Urteil des BUG iiber den Grundvertrag zwischen der

BRD und der DDR

Die Regierungserklédrung Bundeskanzler.Schmidts
(Thema: "Kontinuit#t und Konzentration") vom 17.5.1974

(Abdruck in FAZ vom 18.5.1974)

Einfihrungsthema

(etwa 10 Stunden):

Das Einfihrungsthema will dem Schiiler das Ph#&nomen der
geschichtlichen Kontinuit#t induktiv erschlieBen, in-
dem es die Gleichzeitigkeit von Kontinuitdt und Dis-
kontinuitat in den verschiedenen Bsreichen und Ebenen
des historischen Gegenstandes zeigt. Dabei werden sine
Reihe der angegebenen allgemeinen Lernziele bereits als
Problem, dessen Lésung zunachst offen bleiben muB,
sichtbar (bes. 1.1 bis 1.7). Die Bshandlung des Themas
sollte im Kursverband erfolgen. Die unten aufgefiihrten
Gesichtspunkte sollen an einem der daneben stehenden

Ieitrdume untersucht werden.

Als Einfihrung in die Fragestellung des Kurses kann auch das
Thema "Kontinuitat oder Diskontinuitat in der dt. Geschichte
seit 1B717gewdhlt werden. Seine Behandlung wlirde Thema 5 des
Kurses (Kontinuitdt und Diskontinuitat im GeschichtsbewuBtsein)
mit einschlieBen. Die zur Verfiligung stehende Stundenzahl er-
weitert sich dann auf 15 Stunden.

Herrschaftstrager

Verwaltung Zeitratim AG0GHSS NS
Militar oder 1992 - 1919
iffentliche Institutionen oder 1932 - 1934
Staatssymbole

Parteien 1 Epochenilibergang
Verbande

Interessen~ und Machtgruppen

Recht

Weltanschauungen

Wirtschaft

Gessllschaft

Eliten B

territoriale Gliederung

3. Schuwerpunktthemen: Reformen -~ Restauration und Reaktion -

Konservatismus - Trager und Instrumente von Kontinuitat -
Konstanten (etwa 35 Stunden)

Methodischer Hinweis:

Die folgenden Einzelthemen bieten die Moglichkeit zu kiirzeren
Gruppenarbeiten, umfangreicheren Projekten oder auch zu Fach-
arbeiten und Referaten. Zu jedem der 3 Themen (Reformen - Restau-
ration und Reaktion - Konservatismus), fiir die insgesamt stuwa

25 Stunden 2ur Verfigung stehesn, soll nur einer der jeweils ange-—
gebenen Gegenstandd gewahlt werden. Seine intensive und detail-
lierte Behandlung setzt eine Schwerpunktbildung zugunsten eines
der 3 Themen voraus: liegt z.B. das Gewicht auf der Behandling
einer Reform, dann sollten Restaurétion und Konservaetismus an-—
hand weniger umfangreicher Gegenst@nde entsprechend knapper
untersucht werden.

Die Behandlung des Konservatismus kann gesondert erfolgen oder

auch den Themen Reform und Restauration zugeordnet werden.

Der Themenbereich "Tréager und Instrumente" systematisiert Phano-
mene, die bereits zuvor (bei der Behandlung von Restauration)
relsvant geworden sind. Daran soll deutlich werden, daB Kontinui-
tédt nicht ohne konkrete Trager und reale Mittel hergestellt
werden kann., {(Zusammen mit "Konstanten" etwa 10 Stunden)

Dis angsgebenen ' -~nziele sind verbindlich.

=



ZReformen" 3.1.4.1 Gesichtspunktes

Aufgabenstellung: Das historische Bedingungsfeld

: i vor der Durchflihrung von Reformen:
Untersuchung, inwisweit Kontinuit#t politischer Ordnun-

gen (politischer Herrschaft) durch Reformen oder An- Durch welche Formen legitimer Macht

passung an gesellschaftliche und wirtschaftliche Be- wird eine politische Ordnung auf-
rechterhalten und gesichert, durch
welche politisch relevanten Macht-

faktoren wird sie gefdhrdet?

dingungen gewahrt, fortentwickelt oder wiederherge-
stellt werden kann.

Methodischer Hinweis:
- gesellschaftlicher Aufbau-

Es wird vorgeschlagen, von der Gegenwart auszugehen
(z. B. Refermen in der BRD) und debei ein Untersuchungs-

modell (s.u. 3.1.4.1.) zu entwickeln, das dann auf den - Regierungssystenm

- Wirtschaftsverfassung

historischen Gegenstand esngswandt und modifiziert wird.
- Verh&dltnis von Wirt-

Einzelne der im folgenden angegebenen Fragestellungen ; schaftsverfassung und

H Sozialstruktur zum Re-
gierungssystem und dem
untersucht werden. . Umfang der Staatstdtigksit

kdnnen in Gruppenarbeit oder im Rahmen eines Projekts

~ Verklammerung des staatlichen
mit dem gesellschaftlichen

Nr. 1.8., 1.9., 1.10., 1,11, 1.16., 1.17., 1.18., Herrschaftsgerlst und der
1.19.; 1.22:, 1.23., 1.24., SATCSERERLEVRCF agsung

Lernziele:

Untersuchung von Reformen Solonische Reformen; gi;ﬁﬁ::ﬁi:::gmlm R
Reformen des Perikles; ;

Reichsreform Diokletians; - AusmaB der Freiheit von In-
dividuen und sozialen Gruppen
im Geriist einer Herrschafts~
ordnung

Reichsreform Maximilians
als gescheiterte Reform;

Gegenreformation;

Reformen Peters d. GroBen?
Reformen des aufgeklérten

Absolutismus in Osterreich - Rechtsnormen, die politische
oder PreuBen; Entscheidungen beeinflussen

Bismarcks Sozielgesetzgebung;

- wer ist der gessllschaftliche
Tréger politischer Kontinuitat

Reformen in der Bundesrepu- - Rolle von Ideologien

blik Dsutschland;
Preu.7che Reformen



Rolle von Interessengruppen
Rolle des Militars

welches Selbstverstdndnis liegt der
Wahrung von Kontinuit#dt politisoher

Ordnung zugrunde

Die Reformen:

In welchem Bereich werden Reformen
durchgefihrt, in welchem nicht?

partikulare oder totale Reformen
woher kommt der AnstoB zu Reformen?
wo liegt die Motivation fiir Reformen?

wie verhdlt sich die Staatsfiihrung
gegeniiber Reformen?

wer entwirft die Reformen?

ideologische, gesellschaftliche und
politische Stellung der Reformer

woher sind die Zielvorstellungen ge-
nommen?

wer sind die Gegner der Reformen?

vertreten auch sie die Vorstellung von

Kontinuitéat in einem bestimmten Bereich?

kénnen friihzeitige Reformen die Gefahrdung

von Kontinuit#dt ausschlieBen
Programm der Reformen

Durchfiihrung der Reformen

Das historische Bedingungsfeld

der Durchfihrung von Reformen:

Ergebnis der Reformen

Verhdltnis von Programm
und Ergebnis

welche Verd@nderungen in
dem Bereich, auf den Re-
formen sich beziehen?

ist die Sicherung der po-
litischen Kontinuitdt kurz-
fristig oder langfristig er-
reicht?

nach

Prifung der Interdependenz der
gesellschaftlichen, wirtschaft-
lichen und politischen Ordnung

Folgen eines Scheiterns von
Reformen

Restauration_und_Reaktion

Aufgabenstellung:

Untersuchung,
tischer Ordnungen (politischer Herrschaft) unter
Negierung gesellschaftlicher und wirtschaftlicher
Verdnderungen in der Form der Restauration auf-

rechterhalten oder wiederhergestellt werden kann.

ob und inwieweit Kontinuitat poli-



2.3

Methodischer Hinweis:

Die Beschreibung des historischen Bedungungs-
feldes hat weitgehend -die gleichen Faktoren zu
berlicksichtigen, die unter Reform angefihrt
sind, allerdings stets bezogen auf restaura-
tive und reaktiondre Politik (d.h. Wahrung

von Herrschaft). Darum sind hier zus#tzlich
nur wenige Problemstellungen angeflhrt,auf
die besonderss Gewicht gslegt werden eoll.

Lernziele:

Nt. 1.6-’ 1.20., 1.21-, 1.26-, 1-7.. 1-16.,
Ty ST Bes19 .,

Wissen, daB mit Restaurationdie Wiederher-
stellung bzw. Auftechterhaltung eines friheren,
als legitim empfundenen historidchen Zustandes
bezeichnet wird

Wissen,'daﬂ mit Reektion eine Heltung bszeich-
net wird, die engesichts der Gegenwart an der
Vergangenheit, angesichts historischer Ent-
wicklungstendenzen am bestehendsn Zustand
starr festhiélt

Erkenntnis, deB die Bezeichnung einer Haltung
oder eines Zustandes als reaktionér die An-
nahme impliziert, der eigene "fortgeschrittens”
Standpunkt ssi historisch legitimiert

Erkenntnis, daB die Negation gesellschaftlicher
und wirtschaftlicher Kré&fte zum politisohen
Konflikt fiihrt und Diskontinuité. “ewirken kann

y

3,2.4 Untersuchung .on Re-

3.2.4.1

stauration und Reaktion

Gesichtspunkte:

Das historische Be=-
dingungsfeld

“Untersuchung des Wider-~

spruchs zwischen politi~-
schen Interessen und ge- .
sellschaftlichen, wirt=-
schaftlichen, ideologi-
schen Entwicklungen

in welchen Bereichen ist

die politische Kontinui=-

tdat gefdhrdet bzw. unter-
brochen?

mit welchen Mitteln wird
Herrschaft aufrechterhal-
ten?

welches sind die fjessll-
schaftlichen, politischen,

Sullanische Restauration

Restaurationspolitik Spanisns

gegeniiber den Niederlanden

Restauration in Dsutschland
und Europa nach dem Wiener
KongreB

Der restaurative Charakter der

Reichsgriindung 1871

Bismarcks Sozialistengesetze

CSSR 1968
Nordirland

Spanien unter Franco

wirtschaftlichen,ideologischen

Gegenkréfte?



3.2.4.2

3.2.4.3

Die Durchfihrung der Bestauration (Auf-

rechterhaltung oder Wiederherstellung

wessen Interessen entspricht
Restauration, wessen Interes-—-
sen steht sie im Wege?

von Herrschaft):

]

auf welchen Bereich bezeiht

sich restaurative bzw. reaktionédre

Politik?

Mittel, Tr&ger, Erfolge re-
staurativer Politik

welches Selbstversténdnis
liegt der Bemilhung um Kon-
tinuitdt der politischen
Ordnung zugrunde?

Das historische Bedingungsfeld:

kurzfristiger und langfri-
stiger Erfolg der Restauration

Umfang der Konzessionsn an
Verénderung

wird Kontinuit&t in einem Be~
reich auf Kosten von Kontinui-
tdat in einem anderen Bersich
erzwungen?

Einordnung des Erfolges re-
staurativer Herrschaftsaus-
tibung in einen grdBeren
historischen Zusammenhang

Reflexion auf die Pré@misesn
von Erfolgsgeschichtsschreibung

Reflexion auf die Ursachen des
Scheiterns restaurativer Politik

e

3.3.1

3.3.2

Konservatismus

ilethodischer Hinweis:

Die Behandlung des Konservatismus im Untserricht sollte
sich, evtl. auégehend von der heutigen sprachlichen
Verwendungsfunktion des Begriffs, auf eines der ange-
filhrten Themen und die daran operationalisierbarsn
Lernziele beschrénken.

Lernziele:

NT. Ty IR BN R B S o e T SR R ) 16ey, 117

Erkenntnis, daB Konservatismus s&ich ausbildet als

Funktion der Aufklarung und in der Restaurationszeit
und geeignet ist, insbesonders die Phdnomene Konti-
nuitdt, Entwicklung und Tradition in der Geschichte

zu erfassen,

Erkenntnis, daB konservatives Denken den einzelnen
Sachverhalt in einem von der Vergangenheit her be-

stimmten Sinnzusammenheng einordnet.

Erkenntnis, daB Traditionalismus eine individuelle
Haltunf§ des Festhaltens am Althergebrachten gegen-

iiber jedem Erneuerungsbestreben darstellt.

Erkenntnis, daB mit dem Begriff Konservatismus sine
Haltung gekennzeichnet ist, die

- sich vor allem an der konkreten Erfahrung orientiert

-~ sich, im Gegensatz zu einem rationalistischen Fort-
schrittsbegriff auf Traditionen bezieht, die an sich
bereits Selbstuwert hat

- ein Gleichgewicht von Bswegung und Beharren anstrebt
und Fortschritt nur auf der Grundlage von Tradition
zulagt

-

<



3.3.3

67 =

- in antispekulativer und antiutdpischer Weise sich

am Faktischen orientiert und Reformen schrittweise
innerhalb des bestehenden institutionellsn und
konstitutionellen Rahmens durchfihrt

- Wertepluralitdt bejaht und Gleichgewicht zwischen
antinomen Werten fordert

- die Legitimitdt des Bestehens bstont

Féhigkeit, die heutige sprachliche Verwendungsfunktion
des Begriffs Konservatismus und das ihr zugrundsliegende
Versténdnis zur historischen Ausbildung des Konserve-

tismus in Bezug zu setzen.

Untersuchung des Konservatis-

mus ‘nach folgenden Themen:

- historischer und politischer
Ansatz

Schriften gegen Auf-
kldrung und Franzosi-
sche Revolution

- theoretische Ausbildung in
der Zeit der Restauration Konservatives Denken
. in der Restaurations-

zeit;

Politische Romantik;

Gegnerschaft zu den
Ptaqﬁischen Reformen

Texte von: Méser, Haller, v. Miller, v.d. Marwitz, Kleist,

Eichendorff, Stahl, Tocqueville, Burke

- Ausbildung als politische
Kraft in Deutschland bis
zum Nationalsozialismus

Kongervetive Parteien
und Verbédnde

3.4,2

3.4,3

ENLERS

- Erscheinungsformen in der z. B. Leserbriefe in
BRD mit Differenzierung
seiner Haltung gegeniber
Reformen, Ideologien, Uto-

Zegitungen;

Selbstversténdnis von

pien Politikern und Parteien
- heutige sprachliche Verwen- Zeitungen
dungsfunktion der Begriffe
Befragungen

konservativ - Konservatismus

Trédger und Instrumente ven Kontinuitdt

Aufgabenstellung:

Untersuchung der Trédger historischer Kontinuitét sowie
der Instrumente, Kontinuitét politischer Ordnungen

(Herrschaft) zu wahren oder wiederherzustellen

Methodischer Hinweis:

In einer Voriiberlegung kdnnen die Schiiler zusammenstellen,

was Trédger bzw. Instrument sein kann und versuchen, dis
gefundenen Moglichksiten zu grdpplaren. Im Unterricht
sollten nicht mehr als ein'oder zwei der engefiihrten
Beispiele behandslt werdsn.

Lernziele:

e a5 i e Y i O i { Gl P

Erkenntnis, daB Kontinuit&t als iibergreifender Ent-
wicklungszusammenhang in der jewsiligen Situation re-
alisiert wird durch Tréger, die sich ihrer Funktion
nicht bswuBt sein missen, sowie durch geeignete Instru-

mente.

Féahigkeit und Bereitschaft, Kontinuitatstréger bzuw.
-instrumente bei politischen Entscheidungen der Gegen--

wart milb}n die Uberlegungen einzubeziehen.
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Trager und Instrumente:
Dynastien

Personen oder Gruppen

Institutionen

Geographische Strukturen

Geistige, kulturelle,
rechtliche, politische
Prinzipien
Verfassungen

Gesetze, Privilegien:

Friedensvertrédge

Erbfolgeregelungen,
dynastische Bindungen

Paktsystems

Kriege und Hegemonie-
versuche

Habsburger

Franco, Tito, Fouche,
Talleyrand

Katholische Kirche,
Papsttum, Zinfte, Eng-
lisches Parlament

Insellage Siziliens und
GroBbritanniens, Nilab-
hédngigkeit Altdgyptens,
die deutsche Mittellage,
Lagebeziehungen der USA

Gewaltenteilung, Mensch-
enrechtserklarung,
Kreuzzugsidee (Hoch=—
mittelalter; Reconqui-
sta, Turkenkriege),
balance of power

Staats- und Regierungs-
formen

statutum in favorem
principum

Wiener KongreBakten,
Versailler Vertrag,
Westféalischer Frieds

Pragmatische Sanktion,
Adoptivkaiser

Hl. Allianz, Bindnis-
system um 1300, Nato,
Warschauer Pakt

Perserkriege, Napoleon,
Amerikanischer Sezes-
sionskrieg

1. Themas

Material:

2. Thema

Material:

THEMENBEISPIELE

Im folgenden soll zu d28a miglichen Themen/Referaten

Material genannt werden:

Die Auswinkung der Insellage, aufgezeigt

am Beispiel Siziliens oder GroBbritanniens

Geschichtsatlanten und allgemeine Nach-
schlagwerke

Die Kontinuit&dtswirkung der amerikanischen

Menschenrechtserklérung

Grosche, Heinz: Politik und Recht.
Arbeitsbuch fir Sozial- und Gemein-
schaftskunde.

Diesterweg Nr. 7382, S. 187 - 207:

. Die Menschenrechte

Grundrechte. Reihe: Zur Politik
(Schoninghs Unterrichtswerk zur
politischen Bildung).

Schéningh Nr. 24550

Heidelmeyer, Wolfgang (Hrsg.):
Die Menschenrechte. Reihe:
Fragenkreise.

Schoningh Nr. 23340

Internationale Dokumente zum
Menschenrechtsschutz. Reclam
Nr. 7956/57

Muth, Heinrich (Hrsg.): Die
Grundrechte in der deutschen
Verfassungsentwicklung. Klett
Nr. 4214

Staat und Politik. FischerLexi-
kon Bd. 2, S. 123 - 131: Grundrechte

abt

=
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3. Thema: Der spanische Staatschef France als Ttﬁga}
ven Kentinuitat

Materiel: Spanische Minzen (Zunehmends Stilisierung Frances
auf dem Minzbild in den Jahren 1940 - 1974;
Aufschrift: "por la eracia de Dies caudille
de Espana"! = Filhrer Spaniens ven Gettes Gnaden.)

gcrezier, Brian: France. Eine Bisgraphie.
Minchen und Esslingen, Bechtle Verlag 1967.
Ver allem S. 455 ff und S. 473 ff,.

Geyme, Klaus von: Vom Faschismus zur Entwicklungs-
diktatur., Machtelite und Oppesitien in Spanien.
Minchen: R. Piper u. Ce. Verlag 1971 = Piper
Sezialwissenschaft. Texte und Studien zur Pelite-
logie. Bd. 7. Vor allem S. 35 ff. und S. 123 ff.
Kritisch gesichtete Bibliographie S. 191 ff.

Kirsch, Hans-Christian (Hrsg.): Der spanische Biirger-
krieg in Augenzeugenberichten.
Minchen 1971. dtv 796

Hallgarten, George: D@menen oder Retter?
dtv 376, S. 240 - 243: Die Diktatur auf der
Iberischen Halbinsel

Nelte, Ernst: Die faschistischen Bewegungen. Die
Krise des liberalen Systams und die Entwicklung
der Faschismen. dtv 4004, S. 297 - 300

Parker, R.A.C.: Das Zwanzigste Jahrhundert I. 1918 -
1945. Fischer Weltasschichtd Bd. 34. S. 194 - 215:
Spanien ;

Pelitiker des .20. Jahrhunderts. Hrsa. ven Realf K.
Hacevar, Hans Maier und Paul L. Weinacht.
Bd. 1: Die Epoche der Weltkriege. Minchen:
Beck 1970, Reihe: Becksche Senderausgaben,
Sien 2 Tl =230

Schitze, Bsrnhard: Rekenstruktien der Freiheit.
Die poslitischen Oppositiensbswegungen in Spanien.
Frankfurt am Main 1969 = editien suhrkamp 298

Wagner, Adelf: Eurepa zwischen Aufbruch und
Restauratien. Die surepdische Staatenwelt seit
1945, dtv 4014. S. 313 - 318: Spanien

Konstanten politischer Zielvorstellungen

Aufgebenstellung:

Untersuchung, inwieweit es eine Kontinuit&t langfri-
stiger konstanter (auBen-) politischer Zielworstellun-
gen bei gleichzeitigen gesellschaftlichen und wirt-
schaftlichen Ver#dnderungen gibt. (Tendenzielle Longi-
tudinealen)

Beispiels:

Ziel der Natiirlichen Grenzen (Frankreich)
Prinzip des Gleichgewichts (GroBbritannien)
Tendenz zum Isolaticnismus (Ush)

Drang zu den Weltmeeren (RuBland)

Vorstellung des Heiligen

Rémischen Reiches \Deutschland)

. Gegensatz zwischen Habsburg und Frankreich bis 1756

Exkurs: Kontinuit#t els Kategorie spekulativer und

strukturalistischer Geschichtsbetrachtung

(etwa 8 Stunden)

Der Exkurs ldst sich aus dem engen thematischen Rahmen
und zeigt zwei Betrachtungen von Geschichte, in denen
Kontinuitat nicht, wie es durch den Histmrismus ge-
schehen ist, aufs engste mit dem Entwicklungsbegriff
verbunden ist. Vielmehr: fiur die spekulative Betrach-
tung ist Kontinuit&dt in der von einer theologischen
bzw. weltanschaulichen Gesamtkonzeption bestimmten Ge-
schichtsgliederung schon vorgegeben; fir den Struktu-
ralismus verbindet sich Kontinuit&t mit historischen
Verldufen, in denen das Moment der Zeit bzw. Entwick-

lun¢’  =ahezu ausgeschaltet ist.
(" 4



Methodischer Hinweise

fFlr die Themen 4 und 5 des Kurses 12.1 stehen ins-
gesamt 10 Stunden zur Verfiigung, daher sollte im
Unterricht nur eines der 3 Themen (4.1 oder 4.2
oder 5.) behandelt werden. Alle Themen sind aber
fir Referate und Facharbeiten geeignet. Zu. 4.1 sind
im Anhang zwei Texte beigefiigt; mit ihrer Hilfe
kann mittelalterliche Geschichtsbetrachtung unter-
sucht werden. Stehen geeignete Texte zur Verfiigung,
so kann aber ebensowohl die antike oder die kulftur-
motphologische Betrachtung der Gegenwart behandelt

werden.

Zur Praktizierung von 4.2 sei auf den Aufsatz von
Braudel verwiesen, der in dem Band: "Geschichte

und Soziologie", hrsg. von Hans-Ulrdich Wehler, Neue
Wissenschaftliche Bibliothek 53, Kéln 1972, S.

189 -~ 213, vorliegt und Textgrundlage des Unter-
richts sein kann (besonders S. 191 - 197).

Spekulative Geschichtsbetrachtung

Aufgabenstellung:

Untersuchung, inwisweit in der spekulativen Ge-
schichtsbetrachtung die Kontinuitdt der Geschichte
nicht als Entwicklung, sondern von theologischen
und weltanschaulichen Kategorien her gedsutet wird.

Lernziels:

Nr. 1.1., 1.3., 1.8., 1.9., 1.10., 1.11., 1.14.,
1.15., 1.19.,

Untersuchung, inwiefern in der
mittelalterlichen Geschichts=-
schreibung die Kontinuitat der
Geschichte nicht als Entwick-
lung verstanden, sondern von
einer heils- geschichtlichen
Konzeption her gedeutet wird,
deren Rahmen und Gliederung

durch den gottlichen SchépfH®gs-

plan vorgegeben ist

Erkenntnis, daB in der mittel=-
alterlichen Historiographie Ge-
schichte von theologischen Ka-
tegorien her interpretiert ist
(Schopfungsgeschichte, Trini-
tat usw.), deB ihre Gliederung
im Sinne einer Bedeutung im
Rahmen der Heilsgeschichte vor-
genommen und durch entsprechen-
de theologische Symbole repréa-
sentiert wird

Untersuchung, inwiefern die
Gliederung von Geschichte in
der mittelalterlichen Histo-
riographie politisch relevant
werden kann, indem Herrschaft
als Verwirklichung eines Ge-
schichtsabschnittes legiti-
miert erscheint

Erkenntnis, daB bis in die
neueste Zeit die sdkulari-
sierte Aufnahme mittelalter-
licher Geschichtsauffassunggn
geeignet erschien, politische
Herrschaft im Sinne histori-
scher Kontinuitat auszuwseisen
und damit zu legitimieren

Erkenntnis, daB in der enti-
ken Historiographie Kontinui-
tat der Geschichte als gesetz-
mdBige Wiederkehr geschicht-
licher Abl&ufe verstanden wird

Mittelalterliche
Historiographie
Darstellungen (vgl.
die beiden Texte
im Anhang)

Karl der Grofe,
Otto "II7T.
Konrad II.,
Frieari chiel o,

friedrigh II.

(translatio imperii)

3 Zeiten - Lehre
"3. Raich™

antike Historio-
graphis (z.B.
Thukydides)



Untersuchung, inwiefern die mo-
derne Kulturmorphologie die Kon-
tinuitdt der Geschichte als Pro-
zeB des Aufstiegs und Nieder-
gangs von Weltkulturen nach der
Analogie pflanzlichen Wachstums
und Vergehens, unter Ubernahme
biologischer Vorstellungen also,
interpretisrt Spengler; Freyer;

Toynbee, usu.
Einsicht, daB die spekulative

Konzeption eines biologisch de-
terminierten Geschichtsprozes-
ses die Verdréngung des ratio-
nalen geschichtlichen Denkens
durch mythische und ideologische

5.
Geschichtskonstruktionen und den
Verzicht auf Fortgestaltung der
vom einzslnen Menschen mitver-
antworteten geschichtlichen Welt
bedsuten kann
Strukturalistische Geschichtsbetrachtung
Aufgabenstellung:
Kenntnis der strukturalistischen Betrachtungsweise von
Geschichte, die mit "Kontinuit#&t" den Befund histori-
scher Verléufe meint, in denen eine verlangsamte Zeit
wirksam ist, die "manchmal fast an der Grenze von
Bewegung iiberhaupt steht" (Strukturen)

2 i

Lernziele:
1. s Al a8 150351520521 3185. 1132516155

Kenntnis, daB8 der Struktu-
ralismus geschichtlicher»
Verl&éufe nach ihrer Dauer
unterscheidet (courte durée
und longue duré&e) und, im o
Gegensatz zur traditionellen S
Ereignisgeschichte, seinen <

-
W

Texte der Struktu-
ralisten (z. B.
Braudel)
Darstellungen

eigentlichen Gegenstand in
der Betrachtung langfristi-
ger Verlaufe (geograph.,
sozialer, demograph., oko-
nomischer Strukturen) sieht

Kenntnis der geschichtlichen
Struktur als einer"Realitat,
die von der Zeit wenig abge-
nutzt und fortbewegt wird"

Kenntnis, daB der Struktura-
lismus in "Strukturen" die
stabilen Elemente des Ge-
schichtsverlaufs sieht

Kontinuitdt und Diskontinuitd@t im Geschichtsbe-

wuBtsein

Das Thema macht, als mdglicher AbschluB8 der Unter-
suchung von Kaontinuitd@t in der Geschichte, das sigene
sowie das GeschichtsbewuBtsein des deutschen Volkes

zum Gegenstend der Problematisierung. Das erscheint
angebracht angesichts des Nationalsozialismus und der
Teilung Deutschlends in 2 Staaten, aber auch angesichts
eines Geschichtsunterrichts, der Geschichte nicht mehr
als Kontinuitét chronologischer Zusammenh&nge
darstellt.

Aufgabenstellung:

Untersuchung von Kontinuit&dt und Diskontinuitat im

GeschichtsbewuBtsein des deutschen Volkes.

Problematisierung der Notwendigkeit esines eigenen Ge-~

schichtsbewuBtseins.

Methodischer Hinweis: .
Zur fFrage der Einheit der deutschen Netion und zum
Sel' tverstdndnis beider deutscher Staaten finden sich

forﬁﬁgsetzt Texte in der Presses.



Ferner sei hingewiesen auf die Rede des Bundesprési-

denten Heinemann zur Reichsgfﬁndung 1871 (Gustav U.
Heinemann: Zur Reichsgriindung 1871, Stuttgart 1971,
Kohlhammer Verlag) und auf den leicht zug#@nglichen

Text von Enzensberger: "Bin ich ein Deutscher?"

Lernziele:

Nt 1.5, 166y ey 1510 GTM5 1065 1 G175 1ie 19

ANHANG

Text 1:

(Gerhoh von Reichersberg) arbeitete typologisch. Die Wieder-

erbauung Jerusalems und die Reform der Kirche in der Gegenwart
werden ... typologisch gesehen. Eleazar und Josue sind Arche-

typen Papst Nikolaus' und Karls des Kahlen. Entschuldigend bui=-
nahe bekennt er, daB die Kirche zur Zeit Heinrichs IV. derer
erniedrigt war, deB er nur schwer eine Schriftstelle habe ent-
decken konnen, die das typologisch vorbildete. Erst in der
abscheulichen Geschichte der von den Mannern aus Gabaa ve .ge-—
waltigten Frau (Richter 19) findet er schlieBlich noch einen
Archetyp. Diese Entsprewhungen .sind noch alle von weitgehender
Freiheit; nicht wie in der streng chronologischen Typologie muB
gerade dieses gerade das bedeuten, weil beide ihren historisch
genau festgnzlegten Ort haben. Aber auch schon da weist er auf

die durch ihr alttestamentliches Vorbild gegebene Notwendigkeit

gewisser kirchengeschichtlicher Ereignisse hin...

t

Der babylonische Feuerofen bedeutet das Martyrium der blutigen
Verfolgungen. Die geretteten Jinglinge bekehren den Kdnig als

Vordeutung auf die Bekehrung des romischen Reiches.

Im alten

Testament folgen Dekrete und Schenkungen der babylonischen
Kénige, der Perser und der IMeder an das judische Volk. Ent-
sprechend schlieBen sich in der Kirchengeschichte die Edikte

der romischen Kaiser, besonders die Schenkungen Konstantins an...

Dann aber entbrennt im Judentum diec groBe Auseinandersetzung
zwischen weltlicher und geistlicher Gewalt, zwischen Hyrcanus

und Aristobulis. Und so bricht notwendigerweise in den spédteren
Jahrhunderten der Kirchengeschichte auch der Kampf zwischen

Regnum und Sacerdotium aus....

Fir die mittelalterlichen Symbolisten selbst waren diese Ver-
suche keine bedeutungslose Spielerei, und fir die Entwicklung
historischen Begreifens im Mittelalter sind sie &duBerst bedeut-
sam. So verfehlt sie im Grunde sind, haben sie ihr Wertvolleg
doch darin, die bisher amorphe geschichtliche Nasse in Gestalt

und Gliederung bringen zu wallen.....

Der Geschichtssymbolismus ..i..entkleidet seine Objekte, die
geschichtlichen Ercignisse, restlos ihres An-sich-Wertea und
1aBt sie nur noch Chiffre fiUr transzendentes Geschehen sein.
Ihre innere, organische Struktur bleibt unberiicksichtigt....
Letzthin hat der mittelalterliche Geschichtssymbolismus vor der
historischen Entwicklung selbst die Waffen strecken miissen,
da, wo er den Entwicklungsgedanken in sein System einbezogen zu
haben glaubte, der eben dadurch alle realhistorische Dynamik

verlor.

(E. Meuthen: Der Gesr“ichtssymbolismus Gerhohs von Reichers-

berg, in: V. Lammers

auch

irsg.): Geschichtsdenken und Geschichtsan-

schauungen im Mittelalter, Wissenschaftliche Buchgesellschaft
Darmstadt 1965 = Wege der Forschung Bd.XXI, 241 - 246 passim)



Text 2:

Das Geschichtsbild allér unsesrer Quellen ist durchaus be-
stimmt durch die christlichen und patristischen Gedanken

iber die von Gott gesetzte Ordnung und Gliederung des Zeit-
verlaufs und den Gang der Geschichte. Ihre Wurzel liegt in der
VerheiBung der Evangelisten @nd der Apostelschriften;, daB das
Gottesreich bei Christi Wiederkehr in n#achster Zeit anbrechen
werde. Dieses urchristliche BewuBtsein, am Ende des irdischen
Geschichtsverlaufs zu stehen und den Anbruch des Gottesfeichs
in naher Zukunft erwarten zu diirfen, hat sich in der Zeit der
Patristik Schritt fir Schritt umgeformt zu einer bestimmten
Lehre dber den gesamten Geschichtsverlauf, deren Hauptthese es
ist, deB mit Christus ein netdles, und zwar das letzte Zeitalter
begonnen hat, das bis zur zweiten Parusie am Ende der Welt
dauvern wird. Seit dem 6. Jahrhundert hat dieses EpochenbswuBt-
sein auch seinen chronologischen Ausdruck gefunden in der Zeit-
rechnung nach Jahren seit Christi Geburt; und die Uberzeugung
vom Endzeitcharakter der mit Christus beginnenden Epoche, dis
bis zum Weltende reicht, ist der Grundpfeiler aller recht-
glaubig-christlichen Geschichtsauffassung durch das ganze Mit-
telalter hindurch geblieben, sie ist der gemeinsame feste An-
satzpunkt fiur alle christlichen Geschichtslehren.....

(Es) hat sich seit Augustin allgemein die Auffassung durchge-
setzt, daB vor Christus §inf Zeitelter vergangen sind, die Ge-
genwart also im 6. Zeitalter, in der 6. "aetas" lebt-
entsprechend dem 6-Tage-Werk der Schépfung -~ und daB sich auch
dieses letzte christliche Zeitalter wiedsrum in sechs Epochen
glindert. Nicht nur die Theologen und die Universalhistoriker
des Mittelalters befolgen dieses Schema, sondern es bestimmt
das ZeitbewuBtsein aller rechtgldubig denkenden Menschen dieser
Zeit: Wenn sie sich liberhaupt auf ihre Stellung in der Ordnung
der Zeiten besinnen, dann wissen sie und sagen es auch immer
wieder, daB sie in der 6., letzten Weltzeit leben, die erst
durch das Erscheinen des Antichrist, durch Christi Wiederkehr,
die Auferstehung, das Gericht und das Weltende ihren Ab chluB
finden wird. In dieser spezifischen christlichen Zeitedblehre
hat also eine Geschichtsauffassung, die etwa das Ende der An=-
tike und den Beginn des Mittelalters als epochale Wendepunkte
der Weltgeschichte betrachtet, keinen Platz; sie 1Bt es aber
eoensowenig zu, von der Gegenwart oder von der Zukunft eine

Epochenwende zu erwarten... .
Sie steckt vielmehr schon den allgemeinen Rahmen ab, in dem

sich auch die kiinftige Geschichte vollziehen muB, und stellt
ihr nur die bestimmte Aufgabe, das zu vollstrecken, was durch
die christliche Offenbarung dem letzten Zeitalter vor dem
Weltende vorbehalten und aufgegeben ist.

(H. Grundmann: Grundziige der mittelalterlichen Geschichtsan-
schauungen, in: V.Lammers (Hrsg.): Geschichtsdenken und Ge-
schichtsbild im Mittelalter, Wisenschaftliche =uchgesellschaft
Darmstadt 1965 = Wege der Eorschung Bd. XXI, &72621 f.)

Kurs 12.2: Ideologien, Utopien und politische Systeme

- \lorwort -

Die Ziele dieses Themas sollen vorwiegend an Gegenstédnden aus
der Geschichte des 19. Jahrhunderts erarbeitet werden. Der
thematische Aspekt wirdin 13.1 fi: das 20. Jahrhundert fort-
gesetzt; andererseits werden hier Kenntnisse vermittelt, die

das Kursthema 13.1 erfordert.

Der vorliegende Entwurf sieht folgendes Verfahren vor: Als er-
eignisgeschichtlicher Ansatz wird die Behandlung der Zeit von
17492 bis 1956 gewdhlt; in dieser kurzen Phase sind dies wesent-
lichen politischen Ph#nomene des 19. Jahrhunderts faBbar:
Liberalismus und_restaurativer Staat, Sozielismus und National-
ismus mit Ans@tzen zum Imperialismus. Diesem kurzen Einstieg
folgt die Behandlung des Liberalismus, des Sozialismus/Marxis-
mus und des Nationalismus/Imperialismus. Sie soll die zu-
nehmende weltanschauliche Differenzierung seit der Aufklérung
und ihre Auswirkung auf das politische Gescheh en deutlich
machen. Eines dieser Themen ist als Schwerpunkt zu wihlen und
intensiv zu bearbeiten, fir die beiden lbrigen kann der

folgende Entwurf entsprechend dekiirzt werden.

Die im AnschluB an die Theman angefiihrten Projekte sind Vor-
schlédge fiir eine besondere Akzentuierung im Unterricht, fir
Gruppenarbeit oder fir Jahresarbeiten; natiirlich kann eine
Reihe der im Plan angefihrten Gegenstédnde demsslben Zwekk

dienen.

Im wissenschaftspropéddeutischen Sinne bietet sich hier der
Umgang mit Theorien, besonders im Imperialismus-Thema, und
die Beschdftigung mit dem Ideologie-Begriff und mit Ideologie-

Kritik an. (s. dazu 5. Ideologie und Ideologiekritik).
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Lernziele

Lernfnhalts

Einfiihrung (5 3td.)

Erarbeitung von Orientierungs-
wissen Uber die Ereignisse in
den Jahren 1Ff47 - 1856

Untersuchung, inwicweit
hier Liberalismus, Sozia-
lismus und Nationalismus
wirksan sind

Liberalismus (15 Std,)

Der Liberalismus ist in sieben Bereiche aufgegliedert.
Die Reihenfolge ihrer Behandlung bleibt dem Lehrer frei-
gestellt, wobei sich zwei Wege besonde s anbieten: vom
ideengeschichtlichen Ansatz her zur politischen Konkre-
tisierung fortzuschreiten (wie hier angegeben), oder

vom empitisch feststellbaren Ereignissen liberalér Po-
litik (z.B. Liberalismus und Wirtschaft) ausgehend die

geistesgeschichtlichen Wurzeln zu untersuchen.
Begriff und Genese
Untersuchung der hcutigen Ver-

wendung des Legriffes Libera-
lismus

Lexikon Artikel
Freiburger Pro-
gramm der FDP

Erkenntnis, daB der Libe-
ralismus eine Antwort auf
den Absolutismus darstellt

Aufklarung und
Absolutismus

Kenntnis der "Vater" libe-
raler Ordnungsvorstellungen von Locke,
Montesquieu,
Rousseau, Voltaire,
Kant, Fichte,Arndt,
W.v. Humboldt,Moser,
Rotteck, Welcker

Auswahl aus Texten .

s

Erkenntnis, daB liberale
Ideen in verschisdenen Be-
reichen vertreten wurden
und daBl es dabei unter-
schiidliche Vorstellungen
von der Form ihrer Ver-
wirklichung gab

Der liberale Rechtsentwurf

Erkenntnis, dal die natur-
rechtliohe Vorstellung von
der Gleichheit aller Indi-
viduen Grundlage des libe-
ralen Rechtsdenkens ist

Erkenntnis, daB das liberale
Rechtsdenken ein Gegenentwurf
zum Rechtsverstédndnis des
Absolutismus ist

Erkenntnis, daB die poli-
tische Inanspruchnahme des
Naturrechts durch den 4.
Stand beim Liberalismus
zu einem Rickgriff auf
Elemente des positiven
Rechts fihrt

Der Staatsentwurf des
Liberalismus
Kenntnis der Funktion des

Staates im Sinne des
Liberalismus

Erkenntnis, daB diese Funktions-

bestimmung des Staates dem
Interesse des Biirgertums ent-
spricht

Erkenntnis, daB es sich um
einen Gegenentwurf handelt

s d

Liberalismus in Poli-
tik, Wirtschaft und Ge-
sellschaft, z.B. ver-
schiedene verfassungs-
rechtliche Ziele (re-
publikenische oder mo-
narchische Staatsform,
konstitutionelle oder
parlamentarische Re-
gierungsform)

Naturrecht anstelle
des positiven Rechts

Bindung staatlicher
Gewalt an Recht und
Gesetz

Histocrische Rechtgar .4l
schule (Savigny)

Beschrankung auf Land-
verteilung, Rechts-
schutz. Einrichtungen
fir Handel und Wandel
(Nachtwdchterstaat),
Trennung von Staat und
Kirchs

Vergleich mit der Omni-
potenz des absolutisti-
schen Staates

Darmstadt 1965 = Wege der Forschung Bd.XXI. 241 — 24F rmaccim)



Liberalismus und Politik

Kenntnis der politischen
Ziels des Liberalismus

Einsicht in den Zusammen-
hang von Menschenbild und
Staatsidee

Kenntnis der Spannungen
zwischen wirtschaftlichem und
politischem Liberalismus

Wissen, daB und warum libe-
rale Varfassungen im friihen
19. Jahrhundert geuw&hrt
wurden

Volkssouveranitat, Gewalten-
teilung, Rechtsstaat, Parla-
mentarismus, Rechtsschutz,
Pressefreiheit, Versammlungs-
freiheit, Toleranz

Dies Idee von der Wiirde des
Menschen - Grundrechte -
Rechtsstaat

Die Idsen von der Wiirde des
Menschen im Konflikt mit dem
uneingseschrankten Anspruch
auf Privateigentum (z.B. Auf-
hebung der Leibeigenschaft -
Industrieprolstariat)

z.B. 1818 in Baden

Kenntnis der Spannung zwischenz.B. der Begriff der Gleich-
prinzipislier Idee und Reali- heit in der Wahlrechtsfrage

sierung

Einsicht, daB die politische
Entwicklung zu siner Modifi-
zierung des liberalen An-
satzes filhrte

Erkenntnis, daB fortschritt-
liche Ideen ®inem Wandsl zum
Konservativen unterliegen

Liberalismus und Wirtschaft

Die Zuordnung von Einheit
und Freiheit (1R4R, 1B67);
Von der Forderung nach dem
"Nachtwachterstaat" zur Mit-
arbeit als staatstragende
Partei (1867);

Die Ubernahme des Zieles der
nationalen Einheit durch ur-
springlich weltbiirgerlichen
Liberalismus seit den Frei-
heitskriegen

Vom Gleichheitsidsal zur Ab-
grenzung gegeniiber dem 4. Stand
(Vahlrecht, Sozialistenge-
setze)

Erkenntnis, daB die Industria-Gelenktes Merkantilsystem,

lisierung neue Wirtschafts—
formen erforderte

Kenntnis der Ideen des wirt-
schaftlichen Liberalismus

freies Unternehmertum mit
Eigeninteresses

A.Smith: Freies Spiel der

Kréafte

LN
S’
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2.7

Kenntnis der Realisierungs-
versuche

Einsicht in die Interdspen-
denz von Wirtschaft und
Politik

Erkenntnis, daB der Libera-
lismus die sozialen Pro-
bleme der Industrialisie—
rung nicht lésen konnte

Erkenntnis, daB darin Ur-
sachen fiir politische Um-
schichtungen im 19. Jahr-
nundert liegen

Erkenntnis, daB die Ur-
sache im Prinzip der
Trennung von Staat und Wirt-
schaft liegt

Erkenntnis, daB dieses Prin-
zip heute Uberholt und nicht
mehr praktizierbar ist

Industrielle Revolution in
England
Der deutsche Zollverein

Liberale Wirtschaftspolitik
im konservativen PreuBen

Die politischen Auswirkungen
des Wirtschaftsliberalismus;
Weberaufstand 1844;
Hungersnot 1846;

Pauperismus

Handwerker werden konservativ,
Arbeiter werden sozialistisch

Ablehnung staatlicher Ein-
griffe in wirtschaftliche und
soziale Bereiche

Beispiele fiir staatliches Ein-
greifen in die Wirtschaft der
Bundesrepublik

Liberalismus und Gesellschaft

Kenntnis der gesellschaft-
lichen Tréger des Liberalis-
mus

Kenntnis von Faktoren, die
zur Entpolitisisrung des
Biirgertums fiihrten

Eingsicht in die Schichten-
gebundenheit des liberalen
Bildungsentwurfs

Untersuchung, ob der libe-
rale Ordnungsentwurf die
Interessen einer Gruppe/
Klasse vertritt

Blirgertum und dafigeklérter
Adel

Funktionslosigkeit des Biirger-
tums nach 1815;

Rickzug des politischen Libera-
lismus in den akademischen Raum

Das humanistische Bildungsideal
als Grundlage biirgerlichen
ElitebswuBtseins

Der Liberalismus im Urteil

von Marx., -

Urteile aus der Gegenwart Uber
den Libesralismus des 19. Jahr-
hunderts

Der deutsche Libsralismus von 1848 bis zum

Deutschen Nationalstaat

Kenntnis der Chancen, die
der Liberalismus durch die
Revolution von 1848 fir
seine Ziele erhiselt

Ursachen und Verlauf der Revo-
lution von 1848;

Die liberalen Forderungen: Freie
Rede, freie Presss, Versamm-
lungsfreiheit, Freiziigigkeit,
Gleichheit vor dem Gesestz, frei-
gewdhlte Volksvertretung mit ge-
setzgebender Gewalt, Minister-
verantwortlichkeit, Selbstver-
waltung der Gemeinden, Bilirgerwshr,
Nationalstaat



Erkenntnis, daB es sich um
blirgerliche HKechte und Frei-
heiten handelt

Kenntnis der Ergebnisse der
Revolution

Kenntnis der Ursachen fUlr
das Scheitern der Revolution
in Deutschland )

Fahigkeit, eine Typologie zu

Kenntnis der unpolitischen
Verbiirgerlichungstendenzen im
Liberalismus

Kenntnis des Wandels der
Prinzipien nach 1749

Erkenntnis, daB der Libera-—
lismus seine Prinzipien und
Realpolitik nicht in Einklang
bringen konnte

Erkenntnis, daB dieser
andel den Liperalismus
als politische Kraft ge-
spelten hat

Féhigkeit, die langfristigen
Folgen dieses Wandels zu er-
kennen

Fanigkeit, den liberalen An-
satz als historisch bedingt
und partikular zu erkennen

Kenntnis der Leistungen des

Liberalismus fir das 19. Jahr-

hunoert und fir andere Ord-
nungsentwirfe in der Gegen-
wart

Die Ignorierung der sozialen
Frage;
Vergleich mit Frankreich

Yerrassung, liberale Grund-
rechnite

fiacht in den Handen der alten
Machte, Gewalt auf Seiten der
radikelen Liberalen, Position
der Mitte zwischen Revolution
und Reaktion

Revolutionstypologie 1B48/49
(Brinton, Johnson?

Verschwinden des radikalen
Liberalismus in Deutschland

Programm: Treue fir den Kdnig,
Verfassung, Staatsordnung und
Staatsautoritdt statt des
"Nachtwachterstaates"

Selbstbestimmungsrecht: Annexion
(Schleswig-Holstein-Frage 1864);
Recht: Macht (Verfassungskon-
Flikt 1R62-67);

Freiheit: Nation (1871 Reichs-
verfassung)

Gleichheit: 4. Stand (Sozialis-
tengesetze)

z.B. 1862: vier liberale Par-
teien in PreuBen. Spaltung 1867
in Fortschrittspartei und Natio-
nallipberale Parteij

Die Liberalen in der Weimarer
Republik;

Ermachtigungsgesetz

Das deutsche Biirgertum 1918 u.
1933; Das politisch neutrale
Beamtentum

Beitrag des Liberalismus fir

den Rechts- und Verfassungs-
staat. Bedeutung des Liberalis-
mus in der Menschenrechtsdis-
kussion. Bedeutung und Leistung
fir die wirtschaftliche Entwick-
lung im 19. und 20. Jahrhundert

Kenntnis, daB liberales Denken Z.B. Freiburger Progr .. éFDP)
in der Gegenwart nicht an eine berliner ! cou)
Partei gebunden und nicht mehr Godesberger " (SPL);

auf den politischen Bereich be- "Liberalisierung in der moder-
schrankt ist nen Gesellschaft

! Mogliche Projekte

Liberalismus und katholische Kirche
" n

Sozialdemokratie im 19. Jahrhundert

Imperialismus

i " Nationalismus
u " Wirtschaft im Deutschen Reich (1878/79)
it in Frankreich und Deutschland - ein Vergleich.

Bie Bedeutung des Liberalismus fir die Entwicklung des
englischen Empire.

Literatur

(Die gebrduchlichen Lexika werden nicht aufgefiihrt)

Darstellungen:

+Eergstrésser, Ludwig: Geschichte der politiscnen Parteien;
fiinchen

Fischer-Weltgeschichte: Das Zeitalter der europdischen
Revolution = Bd. 26, 1969

Habermas, Jirgen: Strukturwandel der Offentlichkeit;
Neuwied 1962

Horkheimer/Adorno: Dialektik der-Aufklérung = Fischer-TB 6144
Kosellek, Reinhard: Kritik und Krise = Suhrkamp-TB Wiss.Nr.36

*Kihnl, Reinhard: Das liberale Modell 6ffentlicher Herrschaft
in: Abendroth/Lenk: Einfiihrung in die politische Wissen-
schaft; 1971 .= UTB 35

Kihnl, Reinhard: Formen biirgerlicher Herrschaft = rororo 1342

Nipperdey, Thomas: Die Organisation der deutschen Parteien
vor 1318; Disseldorf 1961

de Ruggiero, Guido: Geschichts des Liberalismus in Europaj;
Minchen 1930

*Sell, Friedrich Carl: Die Tragodé#e des deutschen Liberalis-
mus; Stuttgart 1953

+ besonders zu empfehlen
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Quellen:

von der Gablentz, Otto Heinrich: Die politisch.n Theorien
seit der amerikanischen Unabh&@ngigkeitserklarung =
Politischen Theorien, Teil III, Kdln 19673

Freund, N.: Der Liberalismus in ausgewdhlten Texten;
Stuttgart 1965

Hermand, J. (Hrsg.): Der deutsche Vormérz. Texte und Doku-
mente = Reclam 8794-B8798

Locke, John: Zwei Abhandlungen iUber die Regierung;
Frankfurt 1967

von Rausch, Heinz: Politische Denker I/II; Minchen 19703
(auch als Sonderdruck des Instituts fiir staatsbiirger—
liche Bildung in Rheinland-Pfalz)

Scholler, St. (Hrsg.): Die Grundrechtsdiskussion in der
Paulskirche = Texte zur Forschung Bd. 11, Darmstadt 1973
(Wiss. Buchgesellschaft)

Diestearweg Nr. 7348:

Klett Nr. 4201: Die deutsche Frage 1848/49

Klett Nr.

Schoningh Nr.
wicklung Europas im 19.

Restauration und Liberalismus 1815-1849

4214: Die Grundrechte in der Verfassungsentwicklung

36160: Die wirtschaftliche und soziale Ent-
Jahrhundert

Schdningh Nr. 36320: Staatsanschauungen im Wandel der
Zeiten III. 4

3.3,

G

Sozialismus / Marxismus

Begriff und Genese

Fahigkeit zu Begriffsinter-
pretation und Begriffsbildung

Einsicht, daB historisshe
Epochen besondere soziale
Strukturen haben

Kenntnis des historischen
Bedingungsfeldes, in dem der
Sozialismus der Neuzeit snt-
stand

Die frihsozialisten

Kenntnis sozialistischer
Bestrebungen in der Fran-
zosischen Revolution als
Gegenwehr gegen Verbiirger-—
lichung

Erkenntnis, daB die Frih-
sozialisten verschiedene
punktuelle Anderungen
innerhalb des bestehenden
Systems erstreben

Einsicht, inwisweit Uberein-
stimmende Methoden und Ziele
Gruppierungen der Frih-=
sozialisten erlauben

Fahigkeit, utopische Ele-
mente dieser Ordnungsent-
wirfe zu erkennen

Kenntnis friherer sozial-
utopischer Entwirfe und Ein-
sicht in ihre Zeitgebunden-
heit

Der Sozialismus von Karl Marx

Kenntnis der Kritik des
kapitalistischen Systems
durch Marx

Kenntnis des philosophischen
Ansatzes von Marx

Erkenntnis, daB der Histo-
rische Materislismus die Uber-
tragung des dialektischen
Systems auf den Geschichts-
ablauf ist

W

(20 std.)

Die Begriffe "sozial" und
“"spzialistisch" (Sozialismus)

Beispiel einer Sozialstruktur
(Urzeit, Antike, Mittelalter,
Inka-Staat, Absolutismus,
Gegenwart)

Forderung nach Freiheit und
Gleichheit als Reaktion auf
Absolutismus und Besitzblirger—
tum (3.3. Rousseau)

Gracchus Babeuf, J.R. Hebert

Proudhon (Aufhebung des Kredit-
systems);

Owen, Fourier (Anderung des
Verteilungssystems);

Blanc (Anderung des Produktions
systems)

Der Begriff "Utopie®
(z.B. Owen-Tauschbank;
Fourier-Phalansthire)

z.B. Sozialutopische Elsmente
in Platons Staat;

Utopia von Th. Morus;
Sonnenstaat von Campanella

Soziale Verhdltnisse um 1840;
Entfremdungsbegriff;
Wert- und Mehrwerttheorie;

Das dialektische System bei
Hegel und Marx

Der Klassenbegriff;
Die Geschichte dés Folge von
Klassenkampfean



Erkenntnis, daB damit die
Gesetzmaligkeit und Be-
herrschbarkeit der Geschichte
gesucnt wird

Kenntnis der fMarx'schen Theo-
rien Uber die Weiterentwick-
lung des Kapitalismus als
Grundlage politischen Handelns

Erkenntnis, daB Marx zur
Losung des sozialen Problems
nicht eine partikulare,
sondern eine totale System-—
dnderung erstrebt

Erkenntnis, daB im fMarx'schen
Menschenbild die dialektische
Spannung von Freiheit und
Gleichheit durch fortschrei-
tende Emanzipation aufge-
hoben wird

Uertung

Fahigkeit, differierende
Wertungen des fiarxismus zu
verstenen und ihre Pra-
missen festzustellen

Einsicht, daB die Theorie
von Marx auch vom Zeitgeist °
des 19. Jahrhunderts aus ge-
sahen werden mufB

Einsicht in die Einheit von
Theorie und Praxis bei Marx

Realisierung

Untersuchung, in welchen
Formen und durch weslcne
Gruppen die politische
Aktion erfolgte

Kenntnis der offiziellen
Reaktionen auf sozialistische
Programme seitens Staat,
Lirtschaft und Kirche

Basis-Uberbau-Nodell

Krisen-, Verelendungs-, Akku-
mulations—, Revolutions-—
Theorie; Klassenlose Gesell-
schaft

Der Mensch in der klassenlosen
Gesellschaft

Der Marxismus im Urteil des
Liberalismus;

Die christliche Kritik des
Marxismus;

Die Marxismus—Kritik des kri-
tischen Rationalismus (Popper,
Albert);

Utopische Elemente im Narxismus

Positivismus; Darwinismus;
Fortschrittsgldubigkeit

Kommunistische Internationale;
Sozialistische Parteigrindungen;
Sozialrevolutiondre in RuBland;
Gewerkschaftsbewegung;

Das Proletariat in den Revo-
lutionen 1848; Pariser Kommune

Sozialgesetzgebung / Sozialisten-

gesetze;

Kirchliche Stellungnahmen und
Aktionen;

Reformen in England;
Reformprobleme i “RuBland;
Rezeption Ricarc.

Untersuchung, inwieweit die
Wirksamkeit des internatio-
nalen Sozialismus durch die
politische Atmosphédre be-
grenzt wurde

Erkenntnis, dal eine ein-
heitliche Ubertragung des
sozialistischen Programms an
den unterschiedlichen Voraus-
setzungen in den europaischen
Staaten scheitertes

Kenntnis der Grinde fir die
Spaltung der sozialistischen
tewegung in Deutschland

Einsicht, inwieweit "offene
Stellen" im Narx'schen System
dazu beigetragen haben

Einsicht in die Folgen der
Diskrepanz zwischen dsn
Marx'schen Voraussagen und
der tatsachlichen Entwick-
lung

Untersuchung von Kontinuitat
und Wandel in einem politi-
schen Programm

Mdgliche Projekte:

Liberales, nationales, kon-
servatives, monarchisches,
konfessionelles Denken im

19. Jahrhundert (z:B. Wahler-
gebnisse und Verfassungen
1848/49, 1871 in Frankreich
und Deutschland, nationales
Denken 1914)

Vergleich der sozialistischen
Bewegungen in England, Deutsch-
land, Frankreich, RuBland

Lassalle-Marx;

Revisionismus und Orthodoxer
Marxismus (Bernstein, Kautzky,
Liebknecht)

Passive und/oder aktive Rolle
des Uberbaues; Unprédzise Kenn-
zeichnung des Endzustandes

Die Enttauschung Uber das
Ausbleiben der Revolution;
Verbiirgerlichungstendenzen in
der Sozialdemokratie

(z.B. Arbeiterbildungsvereine)
Statt Polarisierung der Klassen
Nivellisrungstendenz

Erfurter Programm 1869;
Gothaer Programm 1875;
Godesberger Programm der SPD;
Kommunistisches Manifast;
Programm der DKP

Versuche, eine Gesellschaft vorwiegend unter sozialem Aspekt
zu organisieren (Jessuitenstaat in Paraguay, Wiedert&@ufer

in Minster)

Die Erkenntnistheorie des Marxismus

Die Narodniki im zaristischen RuBland

Sozialisten im spanischen Biirgerkrieg

Projekte aus der Lokalgeschichte

Vergleich der Darstellung eines begrenzten Gegenstandes
(z.B. Pariser Kommune) im eigenen Geschichtsbuch, in
einem DDR-Geschichtsbuch und einem neueren wissen-

schaftlichen Werk



3.7 Literatur
Darstellungen:

*Hofmann, Werner: Ideengeschichte der sozialen Bewegung
= Goschen Bd. 4205

Koepcke, Cordula: Sozialismus in Deutschland = Gilinter
0lzog-Verlag Minchen, GS Nr. 152/153

+Rudnick, Adalbert: Die kommunistische Idee = Giinter 0lzog-
Verlag Minchen, GS Nr. 167/168

Abendroth, Wolfgang / Lenk, Kurt (Hrsg.): Einfilhrung in
die politische Wissenschaft = Francke-Verlag Minchen,
UTB Nr. 35

+Bergstrésser, Ludwig: Geschichte der politischen Parteien
in Deutschland = Giinter Olzog-Verlag fMiinchen 1960

Quellen:

von der Gablentz, Otto Heinrich: Die politischen Theorien
seit der amerikanischen Unabh#@ngigkeitserkl&rung
(= Politische Theorien, Teil III)
in: Die Wissenschaft von der Politik, 9. Band
Uestdeutscher Verlag Minchen 1967 (3. Aufl.)

*Uon Réusch, Heinz (Hrsg.): Politische Denker I/II; Minchen

1970 (auch als Sonderdruck des Instituts fir staatsblirger-

liche Bildung in Rheinland-Pfalz)

*Mobus, Gerhard: Die politischen Theorien im Zeitalter der
absoluten Monarchie bis zur Franzdsischen Ravolution
(= Politische Theorien, Teil II)
in: Die Wissenschaft von der Politik, Bd. €
Westdsutscher Verlag Kdln 1861

'Klatt Nr. 4265: Marxismus und Sowjetkommunismus, Teil I:
Grundziige des Marxismus

Klett Nr. 4281: Positionen des modernen Marxismus

Schéningh Nr. 36170: Die sozialen Theorien im 19. Jahr-
hundert in Deutschland

Schéningh Nr. 36160: Die wirtschaftliche und soziale Ent-
wicklung Europas im 19. Jahrhundert

+ besonders zu empfehlen
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Nationalismus und Imperialismus (20 Std,)

Begriff und Genese des Nationalismus

Einsicht, daB zur Definition
des Begriffes "Nation" die
Abgrenzung gegen andere Be-—
griffe notwendig ist

Kenntnis verschiedener Defini-
tionen des Begriffes "Nation"

Féhigkeit zur Unterscheidung
der Begriffe "Nationalgefihl",
"NationalbewuBtsein", "Natio-
nalstolz", "nationales Denken"
und "Nationalismus"

Kenntnis auBerdeutsc her Wur-
zeln des nationalen Denkens

Einsicht, daB die frihe Natio-
nalbewegung des 19. Jahr-
hunderts unterschiedliche
politische und soziale Gruppen
vereinigte

Untersuchung des Verh@ltnisses
zwischen Natiognalismus und
Kosmopolitismus

Volk (Herder*, Fichte');
Heimat; Vaterland; Staat

Lexikondefinitionen (z.B.
Unterscheidung zwischen
"Staatsnation" und "Kultur-
nation")

Leibniz*; Friedrich der GrogBe®
Schiller*; Arndt*;

Lyrik des Vorméarz;
Lexikonartikel zum Stichwort
"Nationalismus"

Die Wirkung der Franzdsischen
Revolution auf das nationale
Denken in Europa;

Spanien 1808 - 1812

Die nationale Bewegung als
Sammelbewegung mit allgemsin
formulierten Grundprinzipien
und hochgespannten, bisweilen
utopischen Zukunftserwartungen
(z.B. Philhellenismus, Polen-
begeisterung, Panslawismus)

Herdef+; Schiller*; Mazzini®*

Politische Wirkungen (Europa/Deutschland)

Erkenntnis, daB die National-
staatsidee eine Herausforde-
rung des dynastisch-terri-
torialen Staatensystems dar-
stellte

Kenntnis der Auswirkungen
der Nationalstaatsidee auf
die politische Gestaltung
Europas im 19. Jahrhundert

Kenntnis der historischen
Bedingungen, aus denen das
nationale Denken in Deutsch-
land erwuchs

Dynastische Ausrichtung des
Wiener Kongresses;

Das Programm der Heiligen

Allianz als Reaktion gegen
nationalstaatliches Denken;
Aufstand in Spanien 1820

z.B. nationalstaatliche Ent-
wicklung in Griechenland, auf
dem Balkan, in Polen, Italien,
Ungarn und in der Tschechei

Freiheitsidee der Aufkl&rung;
Ende des Heiligen Rdmischen
Reiches; Befreiungskampf gegen
Napoleon; Wirksamkeit der
politischen Romantik;
Reformpolitik in PreuBen

+ Text im Anhang



4.

Erkenntnis, daB das nationale
Denken in Deutschland zu An-
fang des 19. Jahrhunderts
gleicnermaden die Moglichkeit
zur Opposition wie auch zur
Flucht gegenlber der politi-
schen Realitdt erdffnete

Erkenntnis, daB sich im
deutschen Frihnationalismus
die Nationalstastsidees mit
gesellschaftspolitischen
Zielsetzungen verband

Kenntnis verschiedener Posi-
tionen des Marxismus und der
Sozialdemokratie gegeniber
nationalem Denken

Kenntnis der Konseguenzen
des preuBisch-dsterreichi-
schen Dualismus fir den
deutscnen Nationalismus

Kenntnis der Stellung Bis-
marcks zum Nationalismus

Untsrsuchung der frage,
inwieweit die Reichsgriin-
dung von 1271 die Erfillung
nationalstaatlicher Ziel-
setzung bedeutete

Publizistik; Studentenbe-
wegung; Biedesrmeier

Gneisenau—Gutachten+;
Hambacher Fest 1832;
Verbindung von Liberalismus
und Nationalismus

Kommunistisches Manifest*;
Kommunistische Internationale;
"Vaterlandslose Gesellen';

Dies SPD beim Ausbruch des
Ersten W=ltkrieges

Die groldeutsche bzw. klein-
deutsche frage in den Verhand-
lungen der Paulskirche

Bismarcks Kriegsziele 1966*;
Bismarcks Vorgehen bei der
Schaffung des Norddeutschen
Bundes und bei der Reichsgrindung;
Emser Depesche

Proklamation, nicht Plebiszit;
Urteile Uber die Reichsgriindung

liodifizierungen des Nationalismus

Untersuchung der Frage, warum
sich der Nationalismus im
Laufe des 19. Jahrhunderts aus
ein=r durch Toleranz geksnn-
zeichneten Haltung zur Abwehr-
und Expansionsideoclogie von
GroBgruppen wandelt

Anfalligkeit der nationalen
Bewegung fur machtpolitische’
Erwdgungen und Emotionali-
sierungstendenzen; Wirtschaft-
liches Konkurrenzdenken;
Abldsung der Solidaritatspolitik
der GroBmachte durch territori-
ale Machtpolitik und Hegemoniafansgr
lanspriiche;

AuBenpolitik Frankreichs (z.B.
Rheinkrise 1840, Krimkrieg 1856,
Luxemburg-Frage, D&nische Krise)

+ Text im Anhang

Einsicht in das Spannungsver-
haltnis zwischen Nationalis-—
mus und Nationalitd@tenstaat

Einsicht in die Verbindung
von Rationalitdt in Irratio-
nalitat im Nationalismus

Erkenntnis, daB Krisen des
NationalbewuBtseins ver—
schiedene Ursachen haben
kgnnen

Einsicht, daB der Nationalis-
mus durch die Verbindung mit
kulturellem und wirtschaft-—
lichem Konkurrenzdenken zum
Imperialismus gesteigert yird

Einsicht, daB der Nationalis-
mus durch die Verbindung mit
Rassismus und Lebensraum-—
ideologie im Nationalsozia-
lismus pervertiert wird

Einsicht in die Funktion
des Nationalismus in den
Staaten der Drittan Uelt

Das Nationalitétenprbblem in
der Habsburgermonarchie;
Die Nationalitaten in der Schuweiz

Mythisierung der eigenen Ge-
schichte; Kultus der Nation als
historisch gewachsener Schick-
salsgemeinschaft; Entwicklung
von Feinbildern (z.B. Erbfeind);
SendungsbewuBtsein

Das Jahr 129f° in Spanien;
Folgen des Versailler Vertrages
fir das deutsche National-
bewuBtsein (Die "verspatetes
Nation")

Nationalistisches Sendungs-—
bewuBtsein imperialistischer
Programme

Sozialdarwinismus;
Rasse und Lebensraum bei
Hitler

Nationalismus als Grundlage

fliz die Gewinnung staatlicher
Identitat und umfassender fiobi-
lisierung aller fir die politiscr-
wirtschaftliche Entwicklung
notwendigen Kréfte

Entstehung und Auspragung des Imperialismus

Einsicht in den Zusammenhang
zwischen nationalistischem
und imperialistischem Denkean

Erkenntnis, daB bei der Ent-
stehung des Imperialismus
eine Vielzahl von Motiven
zusammenwirkte

Erkenntnis, daB auch die Aus-
weitung der technischen Mdg-
lichkeiten »" 'e Voraussetzung
des Imperia< »mus ist

Imperialistische Programme
in Frankreich und England;
Der Alldeutsche Verband

z.B. nationales Prestigedenken,
Sozialdarwinismus, irrationale
Wille zur Weltmacht, :
wachsender Bevolkerungsdruck,
Erndhrungslage, Siedlungsfrage,
ErschlieBung neuer Absatzmérkte,
zivilisatorischeasSendungsbe-
wuBtsein, weltpolitische Kon-
kurrenzsituation, unterschwillige
Angstgefihle

Entwicklung effektiverer Pro-
duktionsmethoden; Neuerungen im
Verkehrs— und Nachrichtenwssen;
Maschinelle Waffenherstellung



4.6

Kenntnis wichtiger Daten
und Fakten zum Aufbau der
Kolonialreiche

Einsicht in die Verschieden-
heit der Kethoden imperia-
listischer Politik

Imperialismus-=Theorien

Kenntnis wichtiger Theorien
zur Deutung des Imperialis-
mus

Aspekte des Imperialismus im 20.

Einsicht in die Folgen des
weltweiten europaischen
Engagements im 19. Jahr-
hundert fir die weltpoli-
tische Situation der Gegen-
wart

Einsicht in die gegenuwdrtige
Problematik des Begriffs
"Imperialismus"

Mégliche Projekte:

Die suropadischen GroBméchte
und ihre Kolonialreiche

"Indirect Rule" Englands;
Assimilationspolitik Frankreichs;
Russischer Kontinentalimperia-
lismus;

Wirtschaftsimparialismus der USA

2.8

John H. Hobson: Imperialismus
als Folge einer Uberkapaziitat
der Produktionsmittel

Wladimir I. Lenin: Imperialis-
mus als hochstes Stadium des
Kapitalismus

Rudolf Hilferding: Verbindung
des Imperialismus mit Finpanz-
kapital und Investitionsbanken

Rosa Luxemburg: Imperialismus
als Konkurrenzkampf infolge
der Kapitalakkumulation in
den Industriestaaten des
19. Jahrhunderts

Max Weber: Imperialistische
Weltmachtpolitik als logi-

$ sche und notwendige Konse-
quenz der Bismarckschen
Reichsgriindung

Joseph Alois Schumpeter: Re-—
gierung der Zwangsl&ufig-
keit der Entwicklung vom Kapi-
talismus zum Imperialismus

Hans-Ulrich Wehler: Imperialis-
mus als Versuch, soziale und
gesellschaftliche Verdnde-

r rungen aufzufangen ("Sozial-
imperialismus)

Jahrhundert

Entkolonialisierung; Wirt-
schaftsgefélle zwischen In-
dustriestaaten und Entwicklungs-
landern; Politischar "Nachholbe-
darf" der Dritten Welt; Block-
bildung; Antieuropdische Haltung

"US~Imperialismus";
"Sowjetimperialismus"

Deutsche Einigungsversuche 1815 - 1817

Der Begriff "Kolonie" in Altertum und Neuzeit
Untersuchung der Anwendbarkeit des modsrnen Be “ “ffs
"Imperialismus" auf die romische Expansionspolitik

4,8 Literatur

Nationalismus:

Die Reichsgriindung von 1871 im Urteil der Gegenwart. Ver-
such esiner kritischen Bilanz. Hrsg. vom Institut fUr
staatsbiirgerliche Bildung in Rheinland-Pfalz.

Mainz o.Jd.

Deutsch, Karl W.: Der Nationalismus und seines Alternativen.
Serie Piper Nr. 26

Holborn, Hajo: Deutsche Geschichte in der Neuzeit, Bd. II:
Reform und Restauration. Liberalismus und Nationalismus
(1790 - 1871). Minchen/Wien 1970

Kluke, Paul: Neuere Geschichte. Deutsche AuBenpolitik
im Zeitalter des Nationalstaates = Funk-Kolleg Bd. 5.
Fischer Taschenbuch Nr. 979

Lemberg, Eugen: Nationalismus, 2 Bde. Hamburg 1964
= rohwohlts deutsche enzyklop&die 197/199, 199,

Lippgens, Walter: Zum geschichtlichen Standort der
Reichsgriindung 1870/71
in~GUU" 22¢(1971) ,A Hiaft 95" 5. . 513 = 528.

Meinecke, Friedrich: Weltblrgertum und Nationalstaat.

Hrsg. und eingeleitet von Hans Herzfeld.
2. Aufl. Minchen/Wien 1969

Mobus, Gerhard (Hrsg.): Uber das Vaterland. Boppard
am Rhein 1965.

Plessner, Helmuth: Die verspatete Nation. Uber die
politische Verfihrbarkeit blirgerlichen Geistes.
suhrkamp taschenblicher Wissenschaft 65.

Quellen:
Diesterweg Nr. 7547: Nationalismus in Europa.
Schéningh Nr.36360: Geschichte

Klett Nr. 4204: Die Nationalitdtenk@mpfe in Europa
und die Erschiitterung des surcpéa-
ischen Staatensystems.

Imperialismus:

Lichtheim, George: Imperialismus = dtv Wissenschaftliche
Reihe. Nr. 4112

Mommsen, Wolfgang J.: Das Zeitalter des Imperialismus =
Fischer Weltgeschichte Bd. 28.

Wehler, H.-U. (Hrsg.): Imperialismus. K&ln und Berlin 1970.

Quellen:

Diesterweg Nr. 7548: Imperialismus - das desutsche Beispiel

Klett Nr. 4219: Der Imperialismus. Seins geistigen, wirt-
schaftlichen und politischen Zielsetzungen



T.& X t.&
Herder: L

", .., %as uns im Vaterlande zuerst erquickt, ist nicht

die Erde, auf die wir sinken, sondern die Luft, die

wir atmen, die vaterlichen Hande, di=s uns aufnehmen,

die futterbrust, die uns saugt, dis Sonne, die wir sehen,
dio Geschiwister, mit denen wir spielen, die freundlichen
Gemiiter, die uns wohltun.

Unser erstes Vaterland ist also das Yatarhaus, eine
Vaterflur, die Familie..."

(zitiert nacn: Gerhard fidbus (Hrsg.): Uber das Vater-
land. boppard 1965. 5. 39)

Fichtes:

",.. Wer nicnt zuvdrderst sich als swig erblickt, der
hat Uberhaupt keine Li=be=, und kann auch nicht lieben
ein Vaterland, dergleichen es fur ihn nicht gibt. uWer
zwal viellsicht sein unsichtbasres Leben, nicht.aber
Foen also sein sichtbares Leben, als ewig erblickt, mag
hl einen Himmel haben und in diesem sein Vaterland;
eI nienieden hat er kein Vaterland ... und er vermag
ch nicht sein Vaterland zu lieben ... Volk und Vater-
nd in diessr s=deutung als Trdger und Unterpfand der
dischen Ewigkeit, und als dasjenige, was hienieden

ig sein kann, liegt weit ninaus Uber den Staat, im
»yChnlichen 5inn des Wortes."

2.0, )15, 4e)

~i0 @ Fe e

Le=ibniz:

"... Es ist gewiB, daB8 nachst der Ehre Gottes einem
jeden tugendriaften fienschen die wohlfanrt seines Vater-
landes billig und dm meisten zu Gemiite gehen sollte,
welcnes denn sowohl unsere eigene Angelegenneit, als
zuch die gemeinsame Schuldigkeit mit sich bringt ...
Ist nun ein Mensch seinem Vaterlande verpflichtet, so
sind wir es, die as uwerte Deutschland bewohnen ..."
(Bc@elise 56.54)

Friedrich der GroGe:

"... Ich liebe mein Vaterland mit Herz und Seele.

Meine Erziehung, mein Hab und Gut, mein Dasein, alles
verdanke ich ihm. Hatte ich tausend Leben, ich wiirde sie
2alle mit Freuden opfern, wenn ich ihm dadurch einen

Dienst erweisen oder meine Dankbarkeit bezeigen konnte.
Sie werden mir zustimmen, daB nichts verstandiger und
tugendhafter ist als die schte Vaterlandsliebe ... Haben
wir schon als MMenschen die Pflicht, jedermann Gutes zu tun,
so sind wir als Blrger erst recht gshalten, unseren Lands-
leuten nach bestmsn Kraften beizustehen. Sie ~ind uns n&her
als fremde USlker, vaon denen wir keine oder - r geringe

Kenntnis haben. Wir leben mit unseren Landsleuten. Unsere
Sitten, Gesetze und Brauche sind die gleichen. Wir dtmen
nicht nur die gleiche Luft, sondern teilen mit ihnen auch
Glidck und Unglick. Kann das Vaterland das Opfer unseres
Lebens von uns fordern, so kann es erst recht verlangen,

daB wir uns ihm durch unsere Dienste nitzlich machen ...
Jeder Biirger, der so denkt, arbeitet fir das Allgemeinwohl..."

O G O s 35 )
Schiller:

"... 0, machtig ist der Trieb des Vaterlands!

Die fremde, falsche Welt ist nicht fir dich;

Dort an dem stolzen Kaiserhof bleibst du

Dir ewig fremd mit deinem treuen Herzen!

Die WUelt, sie fordert andre Tugenden,

Als du in diesen Talern dir erworben.

- Geh' hin, verkaure deine freie Seels,

Nimm Land zu Lehen, werd' ein fFirstenknecht,

Da du ein Selbstherr sein kannst und ein First

Auf deinem eignen Erb' und freien Boden!

Ans Vaterland, ans teure, schlieB3' dich an,

Das halte fest mit deinem ganzen Herzen! =
Hier sind die starken Wurzeln deiner Kraft;

Dort in der fremden Welt stehst du allein,

Ein schwankes Rohr, das jeder Sturm zerknickt ..."
( Aeeladl WSk ey

Arndt:

n
Wo dir Gottes Sonne zuerst schien, wo dir die Sterne

des Himmels zuerst leuchteten, wo seine Blitze dir zuerst
seine Allmacht offenbarten, und seine Sturmwinde dir

mit heiligem Schrecken durch die Seele brauseten, da

ist deine Liebe, da ist dein Vaterland.

Wo das erste fMenschenaug sich liebend ilber deine Wiege
neigte, wo deine Mutter dich zuerst mit Freuden auf dem
SchoBe trug, und dein Vater dir die Lehren der Weisheit
und des Christesntums ins Herz grub, da ist deine Liebe,
da ist dein Vaterland. L

Und seien es kahle Fslsen und Ode Inseln, und wohne Armut
und Mihe dort mit dir, du muBt das Land ewig lieb haben;
denn du bist ein NMensch und sollst nicht vergessen,
sondarn behalten in deinem Herzen.

Auch ist die Freiheit kein leerer Traum und kein uwister
Wahn, sondern in ihr lebt dein NMut und dein Stolz und

die GewiBheit, daB du vom Himmel stammest.

Da ist die Freiheit, wo du leben darfst, wie es dem tapferen
Herzen gefdllt, wo du in den Sitten und Weisen und Gesetzen
der Vater leben darfst, wo dich begliickt, was schon deinen
Ureltervater begliickte, wo keine fremden Henker Uber dich
gebieten und keine fremden Treiber dich treiben, wie man
das Vieh mit dem Stecken treibt. :

DaB keine Li,?: dir heiliger sei als die Liebe des Vater-

2andes und keThie Freude dir siiBer als die Freude der Freiheit.."

(Resasb.; S. 43)



Herder:

"Ein edler Held ist, der fiirs, Vaterland, ein edlerer, der
fir des Landes Wohl, der edelste, der fir die Menschheit
kampft"

GR e Blasy G 201

Schiller:

"Ich schreibe als Weltblirger, der keinem Firsten dient.
Frih verlor ich mein Vaterland, um es gegen die groGe
Uelt einzutauschen."

(Kletts Geschichtliches Unterrichtswerk fir die Mittel-
klassen. Ausgabe C. 3. Das WUerden des nationalen Staates.
Klett Nr. 4024. S. 92)

Mazzinis

"La vita nazionale & 10 strumento, la vita internazionale
& il fine."

(Das nationale Leben ist das Mittel, das internationale
Leben ist der Zweck)

(aus: 1R71. — Fragen an die deutsche Geschichte = Katalog
der Geddchtnisausstellung 1971 in Berlin, S. 25)

Gneisenau:

"... Aber es ist billig und staatsklug zugleich, daB man
den Udlkern ein Vaterland gebe, wenn sie ein Vaterland
kraftiq verteidigen sollen. Es ist dies besonders ndtig,
wegen der jenigen VGlkerschaften deutscher Zunge, die ehe-
dem nicht unter preuBischem Zepter lebten, sich aber uns
zur Befreiung des gemeinsamen deutschen Vaterlandes an-—
schlieBen michten. Eine freis Verfassung und eine einfache
geordnete Verwaltung werden es ihnen wiinschenswert machen,
mit uns unter gemeinschaftlichen Gesetzen zu lebsn."
(Mgbus, @.a.0., S. 41)

Marx:

"... Den Kommunisten ist ferner vorgeworfen worden, sie
wollten das Vaterland, die Nationalitat abschaffen. Die
Arbesiter haben kein Vaterland. Man kann ihnen nicht nehmen,
was sie nicht haben. Indem das Proletariat zundchst sich
die politische Herrschaft erobern, sich zur nationalen
Klasse erhsben, sich selbst als Nation konstituieren muBj,
ist es selbst noch national, wenn auch keineswegs im

Sinne der Bourgeoisie ..."

(A sa. 09555 53)

Bismarck:

"Fir deutsche Nationalitat habe ich gar ksinen Sinn, mir
ist ein Krieg gegen den Kdnig von Bayern oder Hannover
gerade so wiel wie gegen Frankreich..."

"... Was uns gehalten hat, war gerade das spezifische
PreuBentum. Es war der Rest des verketzerten Stock-
preuBentum, der dis Revolution lUberdauert hatte, die
preuBische Armee, der preuBische Schatz, die Friichte
langjahriger intelligenter preuBischer Verwaltung und
die lebendige Wechselwirkung, die in PreuBen zwischen
Konig und Volk besteht. Es war die Anh&nglichkeit der
preuBischen Bevilkerung an die angestammte Dynastie, es
waren die alten preuBischen Tugenden von Ehre, Treue,
Gehorsam und die Tapferkeit, welche die Armee, von deren
Knochenbau, dem Offizierskorps ausgehend bis in die
jlingsten Rekruten durchziehen. Die Armee hegt keine drei-
farbigen Begeisterungen, in ihr werden sie ebenso wenig
als in dem ibrigen preuBischen Volke das Bedirfnis nach
einer nationalen Wiedergeburt finden. Sie ist zufrieden
mit dem Namen PreuBen und stolz auf den Namen PreuBen."
(A.a.0., 'S, 49)

Ideologie und Ideologiekritik (erganzende Hinweise)

Die Beschaftigung mit gesellschaftlichen Ordnungsent-
wirfen und deren Realisierung bietet in besonderem MaBe
Gelegenheit, in den Komplex Ideologie und Ideologie-
kritik einzufiihren. Notwendig ist dabei zunachst die
Klarung des Begriffes Ideologie.

Zu unterscheiden ist zwischen einem weiteren und einem

engeren Versté@ndnis von Ideologie. Der weitgefaBte Be-

griff beinhaltet jeden theoretischen Begriindungsversuch
politischen Handelns und politischer Ordnung. In diesem
Sinne sind Liberalismus, Sozialismus und Nationalismus
in diesem Entwurf flr 12.2 unter "Ideologie..." zu ver-
stehen.

Dieser Ideologie-Begriff bietet keine Moglichkeit einer
Beurteilung am MaBstab “richtig/Félsch"; seine Anwendung
bedeutet, am jeweiligen Gegenstand die Stimmigkeit der
zugrundeliegenden Normen zu prifen. "Ideologisch" ent-
spricht damit nach allgemeinem Sprachgebrauch der wert-
freien Bezeichnung "weltanschaulich".

Der engere Ideologie-Begriff bezeichnet die VUerschleierung

objektiver Sachverhalte oder angestrebter Ziele zum Zweck
einer Rechtfertigung der sigenen Position; er impliziert
die prinzipielle Moglichkeit objektiver Erkenntnis und ist

damit wertend.

@



Ideologiekritik bestent demnach darin, diesen Ver-—,
schleierungscharakter auizuzeigen; dabei ist zu unter-
suchen co/inwiefern
- nistorische Sachverhalte mit der eigenen Position
in Ubereinstimmung gebracht werden durch Auslassung
oder Umdeutung
- Positionen und angestrebte Ziele um ihrer Legiti-
mation und Kealisierungswillen verschleiert werden.
Bls Kriterium, an dem Verschleierung gemessen wird, gilt
die (Nicht-)Ubereinstimmung mit Selbstverstandnis und
weltbild der petrefienden Zeit. Als.objektive Erkenntnis
des historiscrnen Sacnverhalts, der eine Beurteilung er-
mBglicnt, kznn allein der jeweilige Stand der wissen—

cnartlicnenlforscnung gelten. Die Proolematisierung der

w

in diesem Zusammenhang wissenschaftstrisoretisch relevan-
ten Frage des "erkenntnisleitenden Interesses" (Habermas)
wird wegen inrer groden Schuwierigkeit und der weit-
reicnsngen Pramissen nul unter besonders glinstigen Um-
standen mdgiich se=in.
ctehandelt w=rden soll dagegen der aus der Sicht unter-
schiedlicner Klassenstandpunkte begriindete doppelte
Ideologliebegrifr des Marxismus; er unterscheidet
- die biUrgerliche Ideologie, die der Reflex bilirger-
licher (kapitalistiscrier) Produktionsverhdltnisse
ist bzw. der Ausbeuterklasse unter Verschleierung
kepitalistischer Klasseninteressen dazu dient,
ihre ungerechte und Uberlebte Herrschaft zu ver-
teidigen
- die sozialistische, objektiv wissenschaftliche
ldeologie der Arbegisrklasse, die auf der wissen-
schaftlichen Erkenntnis der Gesellschaft und ihrer
Entwicklungsgesetze beruht
(nach: Marxistisch-leninistisches Worterbuch der

Philosaophie).

Ideologiekritik hat dementsprechend die Aufgabe, die
Ideologiequelle durch Analyse der jeweiligen Klassen-
lage aufzudecken. Heide Ideologiebegriffe kdnnen am
Basis-(Uberbau-Modell erkldart und kritisch reflektiert
werden. Die folgenden Angaben bieten einige Hinweise
fir ideologiekritische Untersuchungen, die nach eigenem

Ermessen erweitert werden konnen:

Augustus, Monumentum Ancyranum
(Schéningh-Schroedel G I S. 1?3/4)

Urkunde iber die Grindung der Heiligen Allianz
(Diesterweg III 3.48 f.)2

Haller, Restauration der Staatswissenschaft
(Diesterweg III S. 50 ff.)

Theoretiker des Imperialismus
(Schéningh-Schroedel G II, S. 265 - 269 und S. 273/4)

Treitschke, Der Sozialismus und seine Génner
(Schéningh-Schroedel G II 5. 263/4)

Quellen von den Polnischen Teilungen bis zum sowjetischen
Nichtangriffspakt mit dem geheimen Zusatzprotokoll.
(Klett Nr. 4263 u. 4264)

Breschnew-Daoktrin:
(Schdningh-Schroedel G 2 S. 413/4);
aus dem DDR-Lehrbuch: Geschichte, Leshrbuch fir Klasse 10,
Teil 1, Volk und Wissen VEB, 1971 bBerlin (0Ost):
- zur Charta der Vereinten Nationen (S. 12);
- Bildung der Ostblockstaaten (S. 24 ff. und 29 ff.);
- RAbschluB des Warschauer Vertrages (S. 101 ff.);
-~ Bau der Berliner fiauer (S. 169/70);
- @a.a.0. flir Klassae 9

- Zur Situation im Sommer 1939 (S. 187)

Empfehlenswert fiir die Ideologiekritik wirtschaft- und
sozialkundlicher Lehr- und Lernmittel ist der Aufsatz von
WUeinbrenner, Peter

in: Beilage zur Wochenzeitung "Da: Parlament",

B 35/73 (1. Sept. 13973)

1) Zeiten und Menschen, Oberstufe Ausgabe G Bd. 1 bzw. 2,
Verlag Schoningh-Schroedel 1970

2) Weltgeschichte im AufriB, Arbeits- und Quellenbuch,
Bd. II1I, 1972,
Verlag Diesterweag

&



KOrsll3els Die'AuséinandersetZUng mit der eigeneh Epoche

- Voruwort -

Lh_Leistungskurs 13.17 soll der Schiler befdhigt werden, die
}eit von 1917 bis zur Gegenwart als saine esigens Epoche zu
begreifén und die mit ihrem zeitlichen Ansatz; ihrer-Struk-
turierung und ihrer Offenheit in die Zukunft verbundene
Problematik zu erkennen.

Dazu ist zundchst ein hinreichendes” Informationswissen er-
forderlich, das die Komplexitat der Ereignisse und die zu-
nehmende Verflechtung aller Bereiche in der Welt deutlich
ﬁprden 146t. Die geringe abklarende Distanz zum Gegenstand
einerseits, die in der Regel groBe fiasse an Quellen und
Informationsmaterial andererseits, schlieBlich die Diver-
genz der Urteile aufgrund unterschiedlicher wissenschaft-
licher und weltanschaulicher Positionen erweisen sich dabei
als besondesre Schuierigkeiten, Ihnen soll, soweit dies in
der Schule mdglich ist, begegnet werden durch die - auch
Kontroversen einpeziehsnde = Behandlung. von Schwerpunkten.
Dem Schiler muB-seine existentielle Betroffenheit durch

die Geschichte einsichtig-werden; er.soll seine Rolle als
Uojekt verstefrien, insofern Geschichte als ProzeB8 iiber ihn
bestimmt, aber er soll auch als bestimmendes Subjekt seinen
Handlungérauﬁ innerhalb .einer beeinfluBbaren Geschichte er-
kennen. Die unter diﬁsem Aspekt erfordérlidhe umfassende
Analys= der Geganwaft_kann sich nur ‘als permansnte und nie
'ganz‘lﬁsbire ARufgabe stellen, die als solcne eher zum po-
litischen Handeln motivieren :#oll, -als sie davon dispen-

sieren darf.

Aus den genannten wissenschaftlichen und didaktischen
Grinden ist das sehr umfassende Kursthema wie Fblgt ge—
gliedert:

1. Allgemeine Lernziele

2. Epochenbegriff und zeitlicher Ansatz der Epoche (5-7 Std.)

3. Geschichte als Entscheidungsraum: Politische Ord-
nungsentulirfe und Versuche ihrer Realisierung

(1917 - 1919) £ (15-5td.)
4. Die Entstehung totalitdarer Systeme in Europa
(1929 - 1933) (25 std.)

4.,1Die Weltwirtschaftskrise und das Scheitern der
Weimarer Republik

42 Totalitarismus

5. Der weltpolitische Gesamtzusammenhang am Ende des
2. Weltkrieges (1945 - 1950) (15 std.)

6. Existenzprobleme ‘der madernen Welt (15.5td.)

Es wird dabei von einer Stundenzahl von 75 Stunden

(= 5 Wochenstunden) ausgegangen. Damit sind die 15 Stun-
den des erganzenden fFaches mit einbezogen, das aber in
Ubereinstimmung mit dem Koordinierungsplan im Anhang des
Leistungskurses Sozialkunde unter den dort angegebenen
Fragesfellungen alternativ folgende Teile aus dem Kurs 13/1

Ubernshmen kann:

Thema 4.2: die Sozialkunde
Thema 5 ¢ die Sozialkunde oder Erdkunde

Thema 6 : die Sozialkunde oder Erdkunde

Damit ist eine weiters Moglichkeit fir die Schwerpunkt-
setzung gewonnen,'Anteil der Geschichte bleibt aber bei
60 Stunden (= 4 Wochenstunden).
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Allgemeine Lernziele

Dis Schilsr sollen erkennen, daB fir uns die neueste
Gezchichte aufgrund der Fille und Ndhe der Ereignisse
und autgruna der Fille von Informationen und Infor-
matinnamAnlirnkeiten auBerst komplex und schwer zu
durchschauen ist. i

Die Scniler sollan erkennen, daB es zur Kldrung von
Einzelfragen aus dieser Zeit unerl&allich ist, das Zu=-
sammenwirken der verschiedenen Krafte zu berlicksichtigen.

Die Schiler sollen erkennen, dalB in vielen Fragen
wegen des geringen zeitlichen Abstandes noch kein ab-—
schlieBendes Urteil mdglich ist.

Die Schiiler sollen erkennen, daB aus dem genannten
Grunde zur Beurteilung von Ereignissen aus der neuesten
Geschichte in verstdrktem MaBe wissenschaftliche Kon-
troversen zu beriicksichtigen sind.

Dic Schitiler sollen erkennesn, daB3 Habei zusatzlich die
stark ideologisch fixierten Sshweisen zu beriicksich-
tigsen sind.

Die Schiiler sollen erkennen, daB angesichts der Not-
wendigksit politischen Handelns diese Offenheit hin-
sichtlicn einar anschlieBenden Beurteilung ertragen
werdsn mul.

Die Schiler scllen erkennen, daB die bisher durchge-
finrte setrachtung der Geschichte in thematischen und
struktursllsn Langsschnitten fir den jlingsten Abschnitt
zusatzliche Probleme mit sich bringen wiirde.

Die Scnidler sollen erkennen, dal fir diese Zeit eine
gielchizeitige betrachtung aller bereicne staatlichen
Lecsne unter berlcksichtigung verschiedener Frageper—
spektiven am ehesten zu befriedigenden Ergebnissen filhrt.

Die Schiler sollen erkennen, dal es, um einer zu engen
detzrministischen betrachtungsweise zu entgehen, er-
fordaerlich 1ist, die Gesamtneit des Bedingungsfeldes fir
diz neueste Geschicnte im Auge zu behaltan.

J Die Schiiler sollen erkennen, daB aus den genannten

Grinden als einziges Auswanlprinzip die schuwerpunkt-
artige Betrachtung der neuesten Geschichte infrage
kommt .

ey

Cie CScillzr zgllen erkennen, daB in der neuesten Ge-
schicnte die Offenheit der Entwicklungen einen Bezug
zur Zukunft herstellt.

Ule Schiler sollen erkennen, daB und wie in der Ge-

scnichte divergierende Mdglichkeiten durch politisches
Handein sowie durch gesellschaftliche, wirtschaftliche,
ideologisciie und psychologische Faktoren eingeschrankt
und festgelegt, zugleich aber auch neu eroffnet werden.

Die Schiler sollen erkennen, dazB die Herausfo  ‘erungen
an den flenschen in der nsuesten Geschichte irg unehmen-
dem MaBe groBere Dimensionen erhalten.

2. Epochenbegriff und zeitlicher Ansatz der eigenen Epoche
(5 - 7 Stunden)

¥orbemerkung:

Dieser erste Teil ist als Einfihrung in das Thema und die

Aufgabenstellung des Kurses gedacht. Ziel ist es, den Schiler

bereits ansatzweise erkennen zu lassen, daB er selbst (bzw.
der Zeitgenosse) von der Geschichte seiner Epoche betroffen
ist und daB darin eine wesentliche Voraussetzung fir das
Verstehen der Gegenwart liegt (Lernziel 2). Ziel ist es
ferner, dem Schiiler mit Hilfe von Uberlegungen zur Periodi-
sierung und anhand des Versuchs, Ordnung in die Fille vor-
liegender Fakten zu bringen, die wissenschaftliche Relevanz
und die Schwierigkeit einer wissenschaftlich abgesicherten
Erkenntnis des Gegeﬁstandes Zeitgeschichte vor Augen zu

fuhren (Lernziele 1,3,4).

Fir die Behandlung im Unterricht empfiehlt sich die Er-
arbeitung in Gruppenarbeit und die Anfertigung als HBus-
aufgabe (besonders Lernziel 4). Jeder Schiiler sollte min-
destens eine fFragestellung bearbeiten. Ein gemeinsames Ge-
sprach wird zur Auswertung der Ergebnisse unerl&Blicn sein.

Ihm wird sich sinnvoll ein Planungsgesprach anschlieBen.

LERNZIELE LERNINHALTE

2.1 Untersuchung der These,
1917 sei ein Epochenjahr
der Geschichte und der
Beginn der eigenen Epoche

Ereignisse des Jahres 1917;
Strukturierung der Gegen-—
wart durch Ereignisse 1917
(knappe Zeitleiste);
Epochenbegriff
(Geschichtsbiicher, Lexika)

2.2 Untersuchung der These, daB Die Ph&nomene: NPD, Neue

der heutige Zeitgenosse von Linke, Zweil deutsche Staaten;

der Geschichte seiner Epoche Verlauf von Landesgrenzen
als dem Bedingungsfeld der i
Gegenwart betroffen sei,
daB8 Gegenwart aber zugleich
von der Zukunft her offen
und durch eigenes Handeln
veranderbar sei

@
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Fahigrsit, dies von der Zeit-
geschichte gestellte rrege
nach Epocheneinheit und
Epocnengrenze und die von
inmr voigenommene S5tTuktu-
rderunsg KE1tisch zu disku-
tieren und =2uf dis de-—
filntersistends. ulchtwelse

zu uetragen

Erkenntnis, dad die be-

schaf ticing it dar eidp=
nen kpocne raloende mctho-
dicschie Einsichten voraus-

setzta

—\pinsdichtein die rtlle
dry Fakten und Yer-
iiccntungen

- Einzicht in die Schuwie-
rigkgit, sich umrassend
zu intormieren

— Einsient in dic Notwen-
digkait, zu. Herstelliung

einer Ordnung eins Strfuk-—

turierfunyg volzZuneinmen

Periodisierungsmoglich-

keiten der Epoche:

1990 (Entlassung Bismarcks)

1914, 1917, 1919, 1945

1793 (teginn der "Histoire
contemporaire")

1932 (Parlamentsreform in
England, Beginn der
"contemporary history")

(hitinegl im Fischer-Lexikon
Ceschicihte und dtv-Lexikon

zu:z Geschiichte und Politik

im 2u¢. Jahrhundert; Gliede-
rungsschemata in verschie—

denen Standardwerken)

Erstellen von Ubersichten
zu sinzelnen Problemen (an-
hand lexikalischier werke);

Erstallen von tibliographien

U einzelnen Protlemen (lexi-

kelischie Werke, handolcher
usw.);

Strukturierungsmoglich-—
keiten vgl. Kurs 11.1. Ver-
such einer weitergehenden
Dirferenzieruny

’

3. Geschichte als Entscheidungsraum: Politische Ordnungs-

entwirre und Versucne ihrer kealisierung 1917-1919
(15 Stunden)

Die im Thema vaorgenommene Strukturierung des Zeitraumes
1917 bis 1919 will dem Schiiler ein Geschicnhtsverstadndnis
vermitteln, das auch geeignet 1ist, seine cereitscnhaft zum
politischen verantwortlichen handeln zu fdrdern: er soll
Geschichte el kaum divergierender iidglichikeiten erkennen,
die einerseits durch politisches Handeln sowie durch ge-
sellschartlichie, wirtschattliiche, ideologische und psycho-
logische Faktoren eingeschrankt und festgelegt, anderer-
seits aber zugleich.neu erdtinet werden. Dem Versténdnis
von Geschichte als Faktizitét und Offenheit entspricht es,
die Geschicihte der Jahre 1917 - 1919 als offenen und zu-

gleich vielfach strukturierten Entscheidungsraum darzu-

stellen, zu zeigen, wie politische Ordnungsentuiicfe (Wilsons,

Lenins, der deutschen Revolution) in den Entscheidungs-—
raum eingetracht werden, welche Zielsetzung, welche MNog-
lichkeiten aut Verwirklichung sie naben, wie schlieBlich
verschiedene Faktoren des bedingungsieldes den Entschei-

dunagsraum schrittweise einencgen.

Da die Fragerichtung der drei Teilthemen im wesentliciien
gleich ist, soll im Unterricht nur eines behandelt werden.
Es kann auch hier noch die Gelsgenheit zu Schwerpunkt-
bildung (etwa in Form von Projakta;beit) wanhrgenommen

werden.

Eine stoffliche Vororientierung der Schiler wird zweckmaBig
stets vorausgehen (bei Thema 3.3 muB sie bis 1915/16 zu-

riickgreifen).

Mit der Anordnung der Lernziele, die systematisch angelegt
sind und gelegentlich ineinandergreifen, ist nicht not-
wendig eine Abfolge fir die Behandiung im Unterricht vorge-

geben.
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Untersuchunq des politischen Handelns und der Ord- 3.1.6

~twiirfe Wilsons im Entscheigunasraum ;nt;r—

et Bazighunoen 1847

- 4 ;‘3'.1:1

- l1ielsetzung, healisierung

bzw. Scheitern.

Untersuchung, wie poli-
tisches Handeln und po-
litische Ordnungsentuliirfe
personal sowie durch das
historische Feld bedingt
werden konnen und wie sie
ihrerseits das Bedingungs-
feld verandern

Untersuchung, inuwieweit
Wilsons Ordnungsentuwirfe
zur Regelung internationa-
ler Bezishungen im politi-
schen Entscheidungsraum
durch konkurrierende Ziel=-
vorstellungen, sowie durch
politische, wirtschaft-
liche und psychologische
Faktoren eingeschrankt,
medifiziert und qualitativ
verandert werden

Kenntnis dieser alter-
nativen Zielvorstellungen
und Faktoren sowie ihrer
Trager

Fahigkeit, politisches
Handeln und politische
Ordnungsentuwiirfe in einen
groBeren historischen Zu-
sammenhang einzuordnen
und ihren Stellenwert zu
bestimmen

Fahigkeit, Wilsons Ziel-
vorstellungen auf ihre
kurzfristige und lang-
fristige Realisieruna und
Realisierungsmcglichkeit
zu Uberpriren und diese
Unterscheidung bei der Be-
wertung zu beriucksichtigen

Rechtsdenken Wilsons (Ver- 3.7
halten zu U-Bootkrieg und X
englischer Blockade),
Kriegslege / Verflechtung
USA - Entente,

Wirkung des Kriegseintritts,
Angebot einer Clearing-
Stelle

Ordnungsentwurf:

Vermittlungsversuche Wilsons
14 Punkte

Vélkerbund

Demokratiegedanke

Traditionalistische Ziel-

vorstellungen:

Entente und Reichsregierung

Pariser Friedenskonferenz:

- Interessenlage der euro-
paischen Machte

- Haltung europédischer
Staatsmanner

- Prinzip der Geheimdiplomatie

- Prozedurfragen;

Skepsis der Europder:

- Volkerbund als Sicherheits- 3.2.2.
instrument zur Brhaltung
des Status quo

- Abristungsgedanke

~ Frage des Kolonialbesitzes;

Traditionalismus des
US-Senats

Die AuBenpolitik der USA

seit der Monroe-Doktrin 1823;
Kriegseintritt als Abkehr
von der traditionellen
Europapolitik;
Vélkerfriedensgedanke und
nationale Interessen

Bewertung von:

~ Selbstbestimmungsrecht

- Volkerbund

- Prinzip demokratischer gegen
autoritare Herrschaft

- Uberwindung des iiberliefer-
ten Systems/ ‘st Macht- und

- Gleichsgewicittspolitik

Fahigkeit, die Bewertung - Abrﬁstungsgedanﬁe

einzelner inhaltlicher - Volkerbund els Friedens=-
Elemente der Ordnungsent- organisation demokratischer
wiirfe aus hsutiger Sicht und gleichberechtigter
kritisch zu vergleichen Vélker

Untersuchung der politischen und soziodkonomischen
Voraussetzungen des Bedingungsfeldes RuGlands 1917-1920,
sowie des Ziels, der Mittel und des Erfolgs, mit dem
Lenin die Marx'sche Theorie zu realisieren versucht.

Kenntnis der Faktoren, Zum Ordnungsentwurf:
die den spezifisch
Lenin'schen Ordnungsent=-
wurf und seine revo-
lutiondre Strategie be-
stimmen

- wirtschaftliche und gesell-
schaftliche Situation RuBlands

- politische Situation seit
der Revolution 1905

- Kriegslage RuBlands

- Sowjets

- Ideologische Gruppierungen
unter den Intellektuellen;

Zur reveolutiondren Strategie:

- ideologische Alternativen in
der eigenen Partei (Trotzki)

- Wille Lenins, die einmal usur-
pierte Macht zu erhalten und
auszubauen ¢

- Notwendigkeit, die Revolution
in einen funktionierenden
Steatsapparat zu uUberfihren

Untersuchung, inwieweit Imperialismustheorie:
die Marx'sche Theorie

ot dom Ut die Sitlustion = 1. Weltkrieg als Krise des

RuBlands und ihre re- Kapitalismus

volutiondre Veranderung - Keine unbedingte Abh&ngigkeit
gerichteten Denken und der Revolution vom Entwick-
Handeln Lenins eine lungsstand des Landes
Verengung und Transfor- - Lehre vom schwachsten Glied
mation erf@hrt in der Kette der kapitalisti-

schen Lander
Diktatur des Proletariats:

Parteibegriff ("Was tun?"):

- Intelligenz als Tr@ger revo-
lutiond@ren BewuBtseins, leitet
politischen Kampf, Berufs-
revolutionédre

- Proletariat unfdhig 2zu revo-
lution@rer BewuBtseinsbildung

- Konspirativ, geheim, klein,
zentralistisch gefihrt;

Aprilthesen: Machtergreifung
durch Sowjets
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3.2.3 Untersuchung, mit
welchen Mitteln Lenin
sich gegen realisierte
politische Alternativen
durchsetzt, und welche
Rolle dabei der Partei
zukommt

3.2.4 Kenntnis des Verlaufs
der russischen Revo-

lution und fFahigkeit,
sies zu strukturieren

3.2.5 Untersuchung, in welchem
MaBe Prinzipien des re-
volutionaren Entwurfs
Lenins zu Prinzipien des
Staatsaufbaus werden

3.2.6 Untersuchung, in welchem
MaBe der nachrevolutio-
nare russische Staat
Volksherrschatt verwirk-
licnt
- gemessen an Lenins

Intention
- gemessen am liperalen
Demokratiebegriff

3.2.7 Einsicht in kontroverse
Positionen hinsichtlich
der Verwirklichung von
Volksherrschaft

Schrittweise Entmachtung

191F=-1920, Zentrlligierung,

blirokratisierung der Sowjets

- Souwjets als parteigelenkte
zentrale Organe der Staats-
gewalt;

SchluBpunkt: Niederschlagung
des Kronstaddter Aufstandes
Marz 1921 ("fFir Sowjets,
ohne Kommunisten"); '

Einparteienstaat

Organisationsmonopol der
herrschenden Partei

Diktatur des Proletariats
(Herrschaft der Mehrheit Uber
die Minderheit, ohne neer,
Polizei und beamte);

Demokratischer Zentralismus
(wahlbarkeit, HRechenschafts-
pflicht, Disziplin);

birgerliche, proletarische
und sozialistische Demo-
kratie;

Soziale Grundrechte in der
sowjetischen Verfassung;

Reprasentativsystem, Wahlen,
Grundrechte, Fdderalismus in
der SuU;

Elemente direkter Demokratie
in der SU

Ausgehend vom liberalen
Demokratiebegriff;
Rusgenend von marxistischen
Positionen
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Untersuchung des Entscheidunagsraumes Deutschland

1918 - 1919 auf konkurrierende politische Ordnungs-

entuwurfe und @ui die Bedingungen ihrer Realisierung.

Erkenntnis, dal die
Deutsche Revolution
1918/19 und die Zeit

bis Juni 1920 einen
Entscheidungsraum dar-
stellen, der neben ver-
wirklichten auch unver-
wirklichte personale und
politische Alternativen
enthalt

Kenntnis des in der
Deutschen Revolution
1918/19 verwirklichten
Ordnungsentwurfs

Untersuchung des Hand-
lungsspielraums von Per-
sonen und des Freiraums
fir politische Positionen

Untersuchung der Alter-
nativen, der wirksamen
Faktoren und ihrer
Interdependenz

Erk=nntnis, daB bestehen-
de personale und poli-
tische Alternativen durch
das handeln einzelner,
sowie durch psycholo-
gische, ideologische,
politische, wirtschaft-
liche und gesellschaft-
liche Faktoren einge-
schrédnkt werden

Alternativen:

SPD - USPD / Spartakus;
Parlamentarische Monarchie -
Republik;

Parlamentarische Demo-
kratie - Ratedemokratie -
Monarchie

Personale Alternativen hin-
sichtlich des StaatsbewuBt-
seins:

Ebert = Liebknecht

Max v. Baden

Ebert / Scheidemann
Liebknecht / Rosa Luxemburg
Kieler Matrosen

Wilhelm II.

Faktoren:

Haltung der OHL

Waffenstillstandsgesuch -
Ablennung Lilsons

RlUcktrittsweigerung des
Kaisers

ParYamentarisierung

Meuterei in Kiel

Aufstand in Kiel - Bildung
von Rédten

Ultimatum der SPD

Abdankungserklarung des Kaisers

Ausrufung der Republik

Ebert als Reichskanzler

Rat der Volksbeauftraten

WUaffenstillstand

ReichskongreB der Arbeiter-
und Soldatenréte

Bruch SPD - USFD

Spartakusaufstand

Réterspubliken (Minchen)

Versasiller Vertrag

Weimarer Verfassung

Weimarer Koalition

Kapp-Putsch

Aufstand im Ruhrgebist

Verlust der Koalitionsmehrheit -
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Innere Krise der SPD (-USFD -
Spartakus)

Uerfassuniszisle der Parteien

Ubrigkeitliches Denke=n

fionarchisches, antidemokrati-
sches, demokratisches Denken

Beamtentum

MLl tar

Vertbande und Interessengruppen

Monopole, Kaertelle

hHandwerk

Lancguwirtschatt

Stastlicne Kontrolle der
Jdirtschart

SPD, USPL
Ebsrt u.a.

Kenntnis politischer
Ordnuncgsvorstelluncen
von Personen und Gruppen Ratetneoretiker
und ihres Stellenwertes DJP, DHUP

im politisc: -gesellschait— [iperalismus
lighen bezugsteld Zemtrum
Fihigkeit, dies ideolo-

gischen Positionen und

dzs politische handeln

vaon Pelsonen ocdar Gruppen
aus inrer gesellschaft-
licnen unz wirtschaft-

ii

c
chen Position zu be-=
U 3

ghigkeit, a!ternative ‘Méglicne Aspesktes:

hodelle 1 i &
Pakd Purlementariscnes System:

— birgertum und Perlament
im 13 e ndahzshundart
noile ds=s rerleoents din
der Parteiendemokratis

- Gryzltenteilung im parla-
menterischen Regierungs-—
system

- Struktur=lemente einer
perlamentarischen Regierung

- AUl gaben des Parlaments

- Parlamentarismuskritik

Ratemodell:

- historische Realisierungen
(Vorbild: Pariser Kommunse
1874:)

- Organisationselemente

- Ratetheorie und Parlamen-
tarismuskritik

- Kritik am R&atesystem

- Raterepubliken

— Rateelemente in der Weimarer
Verfassung bzw. in nachrevo-
lutionaren konstitutionellen

Phasen =

Tlgdngesn *
itirer Realisierparkeit
hin zu untersuchen

339

3.3.1

Fdhigkeit, eine Begrin-
dung dafir zu geben, daB
eine politische Position
gls Alternative beuwsrtet
oder als hadikalismus ge-—
kennzeicnnet wird

} Fahigkeit, den gegebenen

Entscheidungsraum, Alter-—
nativen, Einschrankungen
und das Ausmal ihrer Re-—
alisierung systemstisch
geordanet derzusteilen,
sogwie nach zeitlichen
Phasen geglisdert zu be-

Demokratietheorie:

Soziale VYoraussetzungen des
Funktionierens von Demokratie
Tatsachliches und winsch-
bares VernZltnis von Herr-—
sciiaf ts— und Gesellschafts-
system

Kriterien von Demokratie
Konsens— und Konfliktgedanke
Parteiendemokratie
Untersuchungsmodelle
(institutioneller und
funktionaler Ansatz)
Demokratisierung von Sub-
systemen

Partizipation und Effizienz
Grenzen der Demokratisierung?

Rosez Luxemburg
Kapp—=Putsch
Eisler in Hayern

schreiben und zu begriindean

Fahigkeit, die Verwirk-
lichung politischer Ord-
nungsvorstelluncgen an
der urspringlichen Ziel-
setzung zu messen, si=
auf iphre Hedingungsfak-
toren zu befragen, sie
im Hinblick aur ihre po-
litischen Konsequenzen zu
bewerten und in =inen
historischen Zusammen-
hang einzuordnen

Strukturprobleme der Ueimarer
Verfassung:

Parteien, Regierungsbildung,
Ermachtigungsgesetze, Not-
verordnungen
Grungarecntssicherung
Plepiszitdre Elemente

Diskussion der Begrifre
Deutsche Revolution - November-—
revolution

"Blirgerliche Revolution":

Krise des Liberalismus
Auseinandergehen von gesell-
schaftlicher und partei-
politischer Mitte
Wirtschaitliche Gefahrdung

des blrgerlichen Mittelstandes
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G.A. Ritter / Susanne Miller (Hrsg.): Die deutsche
Revolution 1912-1919, Dokumente, Fischer-Bicherei 879,
Frankfurt 196°

Schneider / Kuda: Arbeiterrate in der Novemberrevolution,
Edition Suhrkamp 296, Frankfurt 1968

Sigmund Neumann: Die Parteien der Weimarer Republik,
Urban-Taschenbiicher Nr. 175

Ratesystem und Parlamentarische Demokratie, hrsg. von
der Bundeszentrale fir pd8litische Bildung, Reihe
"Kontrovers"

AL L :

In der Zeitschrift "Politische Bildung" des Klett Verlags:

Politische Parteien im parlamentarischen Regierungs-—
system, Heft 1, 1967

Strukturprobleme der Weimarer Republik, Heft 2, 1967
Die demokratische Grundordnung, Heft 1, 1969

Fragen des parlamentarischen Regierungssystems,
Heft 4, 1971

Demokratietheorien, Heft 3, 1973.

Rus der Sicht der DDR-Geschichtsschreibung:

Uolfgang Ruge: Deutschland 1917-1933, Lehrbuch der
deutschen Geschichte Band 10, Berlin-0Ost 1974

Wolfgang Ruge: Weimarer Republik auf Zeit, Berlin-Ost

1969



4, Dis Entstehung totalit#rer Systeme in Europa .(1929-1933)
€25 Stunden)

4,17 Die Weltwirtschaftskrise und das Scheitern der
Weimarer Republik

Die Abschnitte unseres Entwurfs iUber die Weltwirtschaftskrise

und in noch stédrkerem MaBe iUber den Totalitarismus sind in hohem

MaBe der Methode der Sozialwissenschaften verpflichtet (stérkere

Berlcksichtigung von Wirtschafts— und Sozialgeschichte, starker

theoriebildender Ansatz), und zwar ganz besonders weil

1. nach heute (bereinstimmender Ansicht der Forschung histo-
rische Prozesse ganz besonders der Zeitgeschichte nur auf
diesem Wege erkldrt und verstanden werden kdnnenj;

2. im Sinne der politischen Bildung eine nur der Ereignisge-
schichte verpflichtete Darstellung verfehlt ware.

Die Zusammenfassung von Stalinismus und Nationalsozialismus
unter dem Begriff des Totalitarismus ist heute wissenschaftlich
gesehen recht problematisch. Aus didaktischen Griinden aber

schien eine solche Gegenliberstellung notwendig und vertretbar.

Da der Zeitraum 1929-1933 besonders geeignet erscheint, Be-
troffenheit beim Schiiler hervorzurufen, sind in dissem Ab-

schnitt v.a. auch affektive Lernzieles ausfarmuliert.

Als Einstieg empfiehlt sich etwa: Der historische MiBbrauch

des Faschismusbegriffs in der Diskussion der letzten Jahre$

odar die Simulation von Entscheidungssituationen am Beispiel
Brinings.

4.1.1 Fahigkeit und Bereitschaft
der Schiiler,

- die Krise nicht als Zu-
fall hinzunehmen, son-
dern rational nach ihrem
Bedingungsfeld zu fragen

- Not und Elend der Massen
nachzuempfinden

- den Vertrauensverlust zur
demokratischen Weimarer
Republik zu verstehen
zu versuchen, aber zu
miBbilligen

- kritische Distanz gegen-

iber zeitgendssischen

und heutigen Vorurteilen

zu iben

- e8ine kritische Haltung
gegeniiber gegenwartigen
wirtschaftlichen Vor-
g&ngen zu entwickeln

4.1.2 Kenntnis des Verlaufs der
Weltwirtschaftskrise als
einem weltweiten Ph#&nomen

4.1.3 Kenntnis des Verlaufs der
Weltwirtschaftskrise in
einem Land

4.1.3.17Kenntnis der Krisener-
scheinungen

4.1.3.2 Kenntnis der Inter-
dependenz zwischen den
USA und Desutschland

4.1.3.3 Kenntnis der Steuerungs-
versuche

4.1.3.4 Kenntnis der Folgen
dieser Wirtschafts-
politik

4.1.35 Kenntnis der Grenzen
nationaler Wirtschafts-
politik

4,1.36 Kenntnis der MaBnahmen
zur Uberwindung der

-

Das ilberhthte Wirtschafts-
wachstum in den USA seit 1924;
Der schwarze Donnerstag 1929
an der New Yorker Bdrse und
der einsetzende Wirtschaftsab-
schwung (Produktionsriickgang,
drastisches Absinken des Kapi-
talexports, Riickgang des AuBen-
handels, sinkende Preise);
Sinkendes Sozialprodukt der
Handelspartner der USA;
Massenarbeitslosigkeit

Beispiel: Deutschland

Abruf der Einlagen und Kre-
dite auslandischer Glaubiger,
Zusammenbruch der Danatbank,
Produktionsriickgang, Massen-
arbeitslosigkeit

Finanzisrung der Reparationsn
durch Kredite

Deflationspolitik
Brinings

Forcierung des Wirtschafts-
abschwunges, Massenarbeits-—
losigkeit, Verarmung des
Mittelstandes, Hunger, Séug-
lingssterblichkeit, soziales
Elend [

Exogene und endogens Griinde
fir das Scheitern des nationalen
Programms Briinings

O0ffentliche Auftrédge im natio-
nalsozialistischen Deutschland;
Zum Vergleich: New Deal in

den USA



4.1.41

4.1.4.2

4.1.4.3

4.1.4.4

G205,

Kenntnis von Theorien
iber Wirtschaftskrisen

Kenntnis unterschied-—
licher Erklarungsmo-
delle fiUr die Weltwirt-
schaftskrise

Kenntnis von Erklarungs-—

versuchen der Wberwindung

der WYeltwirtschaftskrisse

Kenntnis des Instrumen-—
tariums zur Vermeidung
erneuter Weltwirt
schaftskrisen

Kenntnis der Steuerungs-—
moglichkeiten der Yirt-
schaft in der Gegenwart

Einsicht in die Kom-
plexitat des Bedingungs-—
feldes flr das Scheitern
der lWeimarer Republik

Fahigkeit, di= Krisen-
erschneinungen der Wei-
marer Republik multi-
kausal zu untersuchen

Zyklenlehre von Juglar,
Kondratieff und Schumpeter
(wal. sz.B.oEDgel, Exnst:

Kon junktursteuerung.. In: GUU,
Uemien il a LA SIS SEE 77
696)

a) Der liberale Ansatz:
normaler Industriezyklus
mit exogenen Ereignissen
(Folgen des Weltkrieges,
Transferprobleme, Staats-—
interventionismus usw.)

b) Der marxistische Ansatz:
Niedergangsperiode der
kapitalistischen Wirtschaft
usuw.

c) Das zyklische Schema:
Juglar-Zyklus (1924-1933)
und ARbschuwungphase des
dritten Kondratieff-Zyklus
(1899-1933)

a) Im Sommer 1932 notwendige
Reinvestitionen

b) Das Wirksamwsrden staat-—
licher Aktivitaten 1333 in
Deutschland und in den USA

Keynes: "deficit spending”

Problematisierung: Lassen sich
Weltwlrtschaftskrisen in der
Gegenwart verhindern? (Keynes:
Stabilitats—~ und Wachstumsge-
setz in der Bundesrspublik
Deutschland usuw.)

Die Krise der Demokratie in

Deutschland

a) Die Wahl vom 14.9.1930
(Sieg der das System
sprengenden Radikalen)
Zerstorung der Mitte und

der parlamentarischen Rechten

b) Der Machtverlust des Reichs-
tages
c) Die fehlende KompromiBfahig-

keit der 7 “*rlamentarischen
Parteisn ~—

- Untersuchung unter
den Aspekten der Inter-—
dependenz zwischen Uelt-
wirtschaftskrise und
Krisen innerhalb des
Systems

- der institutionellen
Ursachen

- der psychologischen
Wirkung von Ereignissen

- der soziologischen
Bedingungen

- der gesellschaftlichen
Faktoren

4.1.5.2 Einsicht in die gesell-

schaftliche Desintegra-
tion

iy

d) Die Prasidialkabinette

e) Die Wiederwahl des Reichs-
prasidenten von Hindenburg

f) Der Sturz Briinings

g) Die Ideoclogie des "Neuen
Staates" unter v. Papen

h) Die Wahl vom 31.7.1932

i) Die Wahl vom 6.10.1932

j) Der gescheiterte Ldsungs-—
versuch von Schleichers

k) Der 30. Januar 1933

siehe 4.1.4.1 - 4.1.4.4

KompromiBstruktur der
Weimarer Verfassung;
Parteienstruktur (system-
immanente und system-—
sprengende Parteien)

Vertrag von Versailles;
Inflation

Stellung der Reichswsashr
zor Republik;

Stellung der Beamten zur
Republik; _
Stellung der Industrie
zur Republik

a) Revolution von oben 191°

b) Spaltung der Arbeiterschaft

c) Spaltung des liberalen
Blirgertums

d) Konfessionelle Spaltung
im politischen Raum

€) Bedrohung und Verarmung
der Mittelschichten

f) Agrarkrise

g) monarchisch-konservative
Tradition :

h) das "neutrale" Verhalten
von weiten Teilen der Elite
zum Staat (Militdr, Wirt-
schaft, Wissenschaft usw.)

Hinwendung der Deklassierten

zu antidemokratischen, anti-.
parlamentarischen, antikommu-
nistischen und antikapitalis-
tischen Protestbewegungen
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4.1.5.4

4:,1.5.5

4¢1.5.6

41587

4.2
4.2.1
4.2.1.1

4:2.1.2

Kenntnis des waltweiten
Charakters der Desinte-
grationserscheinungen

Kenntnis der system
sprengenden Ideologien

Kenntnis differierender
Ideologieanalysen

Untersuchung der fFrage,
inwieweit der Faschis-
mus in s e iner
Epoche war

Problematisierung

Literatur: siehe 4.3!

Totalitarismus

Geschichte des Begriffs

Kenntnis der Geschichte
des Begriffs "totalitar"

Einsicht, dal Begriffe
der dauernden Verdnde-—
rung unterliegen

Die weltweite Krise des
demokratischen Gedankens

Kommunismus, Faschismus

Der Faschismus in der Selbst-
interpretation Italiens und
Deutschlands und in verschie-
denen Theorien iber den
Faschismus

Ist Faschismus wisderholbar?
Der MiBbrauch des Begriffes
Faschismus in der Diskussion
in der Bundesrepublik
Deutschland

Mussolini 1925 (Selbstinter-
pretation);

Hitler (Selbstinterpretation);
In den USA bis 1945 als Be-
zeichnung der faschistischen
Lander Italien und Deutsch-
land

Nach 1945 als Antiideologie
gegeniiber der Sowjetunion;
Versuch der Aufhebung des
Totalitarismusbegriffes durch
Ludz und Greiffenhagen in

der Ost-West-Entspannungsphase
nach 1961; "Restauration" des
Begriffes, z.B. durch Peter
Graf Kielmannseggq u.a. (Vgl.
Artikel "Totalitarismus" in
der Brockhaus Enzyklopéadie
und Artikel "Totalitarismus"
in: Marxismus im Systemver-
gleich, Geschichte, B.5,

Sp. 96ff.)

4,3.1.3 Kenntnis von Ursachen
fir diesen Wandel

Typologie politischer
Systeme und totali-
tarer Herrschaft

4,2.2.1 Kenntnis der Funktion
politischer Systeme

4,2.2.2 Kenntnis von . Unter-
scheidungsmerkmalen
politischer Systems

4,2.2.3 Einsicht, daB mit der
Feststellung allge-
meiner politischer
Funktionen eine Typo-
logie politischer Sys-
teme mioglich ist

4.2.2.4 Kenntnis der sich hier-
sus ergebenden Typolo-
gie totalitdrer Herr-
schaft

Neue Fragestellungen: z.B.
die freiheit ist ein un-
wissenschaftlicher Wertbegriff
fir die Beurteilung des
Marxismus (Ludz), ein totali-
tarer Herrschaftstypus ist
vorfindbar (Kielmannsegqg);
Politische Interessen: die
Begriffsgeschichte im Kontext
der weltweiten Entwicklungen
von 1917 bis zur Gegenwart

Institutionalisierung von

Entscheidungskapazitat:

a) fir eine Gesamtheit von
Menschen zu entscheiden

b) zur Durchsetzung disser
Entscheidungen

a) Chancen zur EinfluBnahme
auf Entscheidungen

b) die Reichweite der Ent-
scheidungen

c) das Sanktionsinstrumen-
tarium zur Sicherung der
Entscheidungen

a) Chancen zur EinfluBnahme
auf Entscheidungen

b) die Reichweite der Ent-
scheidungen

c) das Sanktionsinstrumen-
tarium zur Sicherung von
Entscheidungen

Beispiele: Pluralistische Demo-
kratie (BRD) und Volksdemo-
kratie (DDR) im Vergleich

1. -monopolistische Konzentration
der EinfluBmodglichkeiten
in einem Filhrungszentrum
a) in einer Person:
Hitler (Fiihrerwille als
Quelle des Rechts, Versidi-
gung auf die Person, Fihrer-
befehle im 2. Weltkrieg);
Stalin (die Zwangskollekti-
vierung der Landwirtschaft
1929, die Terrorherrschaft,
die Schauprozesse (vgl. die
Rede Chruschtschows auf dem
XX. Parteitag der KPdSU im
Jahre 1956)
b) in einer Fihrungsgruppe:
ZK, Politbiiro, Generalsekre-
tariat
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4.2.3.3

Einsicht, daB di= Formen
totaler Herrschart zwar
mit derselben Typologie
erfaBbar, aber in sich

verschiedan s=in kdnnen

Kenntnlis, der funktion
von Ideologien in tota-
litdrean Stazsten

Kenntnis de=r Grundzigs
totalitarer Ideologien

Erkenntnis, daB tota-
litare Herrschaft ideo-
logisch begriindet wird

Kenntnis der Funktion
von Id=ologien im
totalitdaren Staat

2. unbegrenzte Reichweite der
Entscheidungen:
z.B. Nationalsozialismus
(physische VUernichtung der
Juden, Ausldsung des 2. Welt-—
krieges, -Fehlen jeder insti-
tution=llen und legalen
Opposition); Stalinismus
(Zwangskollektivierung, demo-
kratischer Zentralismus,
Fehlen jeder institutio-
nellen und legalen Opposition)

3. prinzipiell unbeschréankte
Intensitat der Sanktionen:
Nationalsozielismus (Konzen-—
trationslager, Ligquidierung
Rohms und Strassers, Schau-
prozesse (Volksagerichtshof));
Stalinismus (1936-3° Massen-
terror, Ausschaltung
Trotzkijs, Liquidiesrung
Kirows, Schauprozesse,
"Besserungslager", Deporte-
tionen)

Sanktionen missen nicht physi-
scher Natur s=in: z.B. Bea-
schrankung oder Aufhebung von
perufs—, Bildungs— und Leb=ns-
chancen

Grundzige totalitdrer Ids=so-
logien aurge=zeigt am Beispiel
des Leninismus/Stalinismus und
des Nationalsozialismus

Leninismus und Stalinismus in
der UdSSR

Nationalsozialismus in Deutsch-
land

Monopolistische .Steuerung

sozialen Visrhaltens:

1. die Fihrung (kollektiv oder
personal) kann ausschlieB-
lich und verbindlich Uber
Werte und Normen entscheiden
(durch das Auslegen von
"Leerformeln")

2. Ideologien stellen verbind-
liche Schemata fir die Inter-
pretation der Wirklichkeit
dar: Nationals-gialismus:
"Mein Kampf"

Stalinismus: "Sozialismus
in einem Land

4,2.3.4 Kenntnis pseudoreli-
gidser Elemente von
Ideologien

4.2.3.5 Kenntnis der system-
immanenten und anthro-
pologischen Grenzen
von totalitdren Ideo-
logien und Herrschafts—
strukturen

4.2.3.6 Kenntnis der politischen
Chancen und Techniken
zur Durchsetzung einer
Ideologie mit absolutem
flachtanspruch

4.2.3.7 Kenntnis der Unverein-
barkeit von demokrati-
schem System und totali-
taren Ideologien

4.,2.3.8 Einsicht, daB totalitéare
Ideocologien eine dauernde
Herausforderung fir das
demokratische System
darstellen

4.2.3.9 Einsicht in die Relevanz
personaler Faktoren bei
der Durchsetzung totali-
tarer I, logien
o/

KPdSU: Stalin-Kult_
NSDAP: Fihrerkult

Aus der totalen monistischen
Steuerung ergeben sich Kon-
flikte: z.B. hitler — Rohm/
Strasser

Stalin - Trotzkij/Kirouw;
Konflikt und Widerstand:

in der UdSSR: WeiBrussische
Armeen, Kronstadter Arbeiter-
aufstand 1921, Fraktionen
innernalb der Golschewiki,
Bauernwiderstand bei der Zwangs-
kollektivierung, Offizierskorps,
Kirehe, ue«@.;

im 3. Reich: Verbotene Parteien
und Gewerkschaften, Kirchtien
(Bekennende Kirche, Enzyklika
“§iit brennendesr Sorge"),
Militdrs, Studenten (Die weiBe
Rose), U.a.

Am Beispiel der NSDAP in

Deutschland:

a) revolutionare Aktion seit 1919
Ebene: Offentlichkeit
(Parteiprogramm von 1920)

b) die legale Aktion
Ebene: Offentiichkeit und
Parlament (seit 1924 im
Reichstag, destruktivss Ver-
halten im RT, Rede Hitlers
vor dem Industrieclub 1932,
von der "legalen" Machtiiber-
nahme zum Ermachtigungsge-
setz, Stufen der Machter-
greifung)

c) die Alleinherrschaft
Ebene: Offentlichkeit, Parla-
ment und Regierung seit 1933

Vgl. hierzu z.B. das Verbots=
urteil der KPD durch das
Bundesverfassungsgericht

Persdnlicher Machtwille,
Flihrungscharisma, usw. am Be=i-
spiel Hitlers, Rohms, Strassers,
Trotzkijs, u.a.



A7 <8 Kenntnis der Funktion

5 - it Buchheim, H.: Totalitére Herrschaft, Minchen 1967
der E{nhextspartel in . (5. Aufl )
totalitdren Ideologie S X . Auflage
4.2.4.1 Kenntnis der Struktur Streng hierarchischer Aufbau: Dederks, K.: Reich und Republik, Deutschland 1917-1933,
totalitirer Parteien NSDAP: Fihrerprinzip ) Stuttgart 1969
KPdSU: Demokratischer Zentra-

Engel, E.: Schwierigkeiten einer erfolgreichen Kon-

lismus junktursteuerung in einem marktwirtschaftlichen
4.2.4.2 Kenntnis der Funktion Instrument der Allgegenuwart Ordnungssystem. In: GWU Jg. 25 (1974), H. 11,
der Einheitspartei im des Filhrungszentrums zur S. 677-68B6 :
totalitaren Herrschafts— Motivation und Kontrolle Erdmann, K.D.: Die Weimarer Republik = Handbuch der
proze@ der Gesellschaft deutschen Geschichte, Bd. 4,1, Stuttgart 1973
4.2.5 Kenntnis der Doppel- Instrumente zur Steuerung Friedrich, C.J. und Z.K. BRZBZINski: Totalitidre
funktion von Idgg]_ogj_e der Gesellschaft und zur Be- Diktatur, Stuttgart 1957
und Massenpartei in schaffung von Legitimitat ) .
totalitd@ren Staaten Haberler, G. und V. Holesovsky: Konjunktur und Krise.
" et S 1 iich NSDAR: Walth Peps In: Marxismus im Systemvergleich, Okonomie,
4.2.6 enntnis a8 vergleich- : Ue errscha y . 283 )
bare Har;schaftsstruk— Rassenherrschaft Bl 32, e8P0? Sl Selvalyrankiugc 11342
turen und —methoden unter—KPdSU: Klassenlose Gesell- Hingley, R.: Stalin, Stalinismus. In: Marxismus im
schiedliche Herrschafts- schaft Systemvergleich, Bd. 3, Grundbegriffe,
ziele aufweisen kdnnen Sp. 248-276, Frankfurt 1973
s o S Einsicht, daB totali- Andernfalls sind die Recht- Kielmannsegg, Pster Graf von: Krise der Totalitaris-
iare Herrschaften nicht fertigung jedes Terrors und SGtrectis. Aot Jo toohrint sriir Pl ibsiNADTH
aur nach ihren Herr- jegliche AuBerkraftsetzung H. 4. S. 311-328 ;
schaftszielen bewertet der Menschenrechte miéglich ek on ;
werden und legitimiert « Matthias, E. und R. Morsey (Hrsg.): Das Ende der
; . Parteien 1933, Diisseldorf 1960
o= Kenntnis, daB8 die Kon-
vergenztheorie die zu- Mommsen, H.: Nationalsozialismus. In: Marxismus im
kiinftige Annaherung der Systemvergleich, Geschichte, Bd. 3, Sp. 173-193,
besiden Systeme behauptet Frankfurt 1974
) NGll von der Nahmer, R.: Weltwirtschaft und Welt-
4.3 Literatur wirtschaftskrise. In: Propylaen Weltgeschichte,
Ahrendt, H.: Elemente und Ursprung totalitérer - Bd. 9, Berlin 1960 )
Herrschaft, Frgnkfurt 1955 Nolte, E.: Der Faschismus in seiner Epoche, Minchen4
Albrecht, D.: Zum Begriff des Totalitarismus. 1971
In: GWU 1g.26 (1975), H.3, S. 135-141 Rosenberg, A.: Geschichte der Weimarer Republik,
Angermann, E.: Die Vereinigten Staaten von Amerika. Frankfurt 1970 (11. Auflage)

(Kap.3: Die groBe Wirtschaftskrise und der Uber-
gang zum modernen Sozialstaat, S. 110-172),
Minchen 1966 (dtv)

Bracher, K.D.: Die Auflésung der Weimarer Republik,
Stuttgart 1960

Bracher, K.D.: Die deutschas Diktatur, Kdéln 1969

Ruge, Wolfgang: Deutschland 1917-1933, Lehrbuch der
deutschen Geschichte Bd. 10, Berlin-Ost 1974

Schapiro, L.B.: Totalitarismus. In: Marxismus im
Systemvergleich, Geschichte, Bd. 5, Sp. 96-125,
Frankfurt 1974 '

Schiedsr, W.: Faschismus. In: Marxismus im System-
Bracher, K.D.. u.a.: Die nationalsozialistische vergleich, Geschichte, Bd. 2, Sp. 1-46, Frankfurt 1974

Machtergreifung, Kéln 1960 Timmermann, J. u.a.: Projekt Weltwirtschaftskrise
Broszat, Martin: Der Staat Hitlers, dtv - Weltge- ~ (erscheint demnéchst im Verlag E. Strumberger,
schichte des 20. Jahrhunderts, Bd. 9 Minchen)

Vagner, G.: Die Weimarer Republik, Stuttgart 1972.
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Der weltpolitiscne Gesamtzusemmenhang am Ende

des 2. Weltkrieges (1945 -

1950)

(15 Stunden)

Die, "Eine lelt"

Kenntnis der beherrschung
der Weli durch die Koali-
tion a_ier GroBmdcnte

Fahigkeit, die entstande=ne
Einheit der lLielt zu s=hen

— unter militdrisch—-tech-
nischem Aspekt

— unter wirtschaftlichem
Fspekt

- unter politischem
Aspext

Einsicht in die wirt-
schaftlich—-politiache
Interdependenz

Einsicnt in die oedeutung
moderner Kommunikations—

mittel flr die Prédsenz
der "Eipnen GLelt"

Die Welt im west-dstlichen

Die Koalition der Sieger-
machte und ihr Nacht-
bereich

Der 2. Weltkrieg als lestzte
"fidglichkeit" weltweiter
Kriegsfihrung;

dies existentielle Einheit
iniolge der A-b-C-WUaffen;
kistungspatt

Schuldner- und Glaubiger-
staaten;

Reparationsfrage;

Dic Welt als =in Handelsraum

Die UNO ais Versuch, die
Yeltpolitik an allgemsinver-—
bindliche Reschtsnormen zu
binden

geispiel: Annahme bzw. Ab-
lehnung des flarshall-Planes

Informstion als Moglichkeit
zur Kontrolle wie zur fiani-
pulation

Dualismus

Fanigkeit, die 1845 be-
stetiande fidglichkeit einer
Neuorienti=rung der Welt-
politik abzuwdgen

Einsicht in Divergenzen
und Widerspriiche der
politischen Praxis zur
erklarten Norm der UNO-
Charta

Die Gemeinsamkeit der
Krimgskoalition — die Ver-
schiedenheit der Ideologien
und politischen Ziele

Organisationsprecbleme und
Verfahrensfragen der UNO;
UNO-Idee und Nationalstaat-
lichkeit; |

Kolonialmachte und totali-

tare Staaten als UNO-Mitgli=der

5.2.5

542 347

Sl
s |

- 128 -

Fahigkeit, den west-dst-
lichen Gegensatz aus der
Interessenlage und den
ideologischen Positionen
der GroBmachte zu er-—
klaren

Erkenntnis, daB die west-
gstliche Konfrontation

mit Integrationsvorgédngen
im jeweiligen flachtbereich
verbunden ist

Fahigkeit, einen Uber-
blick Uber die Nachkriegs-—
geschichte mines osteuro-
pdischen Staates zu ge-
winnen

Fahigk=it, einen Uber-—
blick Uber die "deutsche
Frage" zu gewinnen

Erkenntnis, daB sich mit
der machtpolitischen Ein-
gliederung die Verwirk-
lichung unterschiedlicher
ideologischer Vorstellungen
verbindet

Beispiele: Ungelost= Pro-
bleme der Potsdamer Konferenz;
Das Problem des '"gerechten
Krieges" und des "Angreifers";
Definition der Begriffe
"Kalter Krieg", "Eind@mmungs-
pOLIETIC) ¢

Erklarung verschiedener Dok-
trinen (z.B8. Truman-Doktrin)

Berlinee Blockade, bildung
der Volksrepubliken, des
Warschauer Paktes (1955),

des Rats flUr gegenseitige
Wirtschaftshilfe (Comecon);
bildung der Nato, der fMontan-
Union (EWG) (1952)

beispiel: Polen oder
Tschechoslowzkei oder
Jugoslawien (1945-49)

Di= Entwicklung von den vier
Eesatzungszonen zur Pro-
klamation der beiden deutschen
Staaten

Westliche Demokratie und
Volksdemokratie (Beispiesl
BERD und DDR);

Freie Marktwirtschaft und
Planwirtschaft mit Kollekti-
vierung

Die Entstehung der "Dritten Welt"

Fahigkeit, den Begriff
"Enteuropdisierung" zu
definieren

Fahigkeit, den Begriff
"Dritte Welt" zu
definieren

Fahigkeit, nationale,
politische und wirtschaft-
liche Probleme in der

3. WUelt zu erfassen

Fahigkeit, eine These zu
Uberprifen

W=

Ub=rsicht iber Selbst@ndig-
keitsbewegungen in Kolonial-
gebieten;

Blockfreies Gebiete und Rand-
zonen

"Dritte Welt" als negativer
Begriff im Sinne einer
Niichtzugehdorigkeit

Beispiel: Probleme Indiens
oder Jugoslawiens

These: Das Jahr 1949 als
Epochenjahr



Das Betroffensein des Einzelnen durch ilberindividuelle

Entwicklungen

Fahigkeit, den Zusamman-—
bruch der staatlichen
Ordnung zu sehen

- hinsichtlich der poli-
tischen Grundhaltung
des Blirgers

~ Rinsichtlich der wirt-
schaftlichen Betroffen-
heit

-~ hinsichtlich der demo-
graphischen Verande-
rungeh

-~ hinsichtlich der staats
lichen Kontinuitat

Fahigkeit, ein Ereignis
unter verschiedenen Per-
spektiven zu bastrachten

Identitdtskrise des Blirgers
mit seinem Staat (z.B. Geltung
von Begriffen wie Vaterland,
national) -

Identitdtssuche in jungen
Staaten;

Entnazifizierung, Bewdltigung
der Vergangenheit

(zum Vergleich: Chrustschous
Rede 1956 iiber Stalin);
Motive der Europa-Bewegung

Rickkehr zu wirtschaftlichen
Grundformen (Tauschhandel,
Schwarzer Markt),
Wahrungsreformen, Lastenaus-—
gleich

Fluchtbewegungen, Vertreibungen,
Umsiedlungen;
das Heimatrecht

Beispiele: Die frage der
Rechtsnachfolge des Deutschen
Reiches (BRD, DDR);

Berufung auf historische
Traditionen (Polen/Schlesien);
Stammesverband und Staatszu-
gehorigkeit (junge Staaten in
Afrika)

Beispiel: Deutsche und pol-
nische Stellungnahmen zur
Oder-NeiBe-Linis

Methodische Bemerkung: Aus mehreren Griinden ist eine

ausfihrliche Behandlung der angegebenen vier Ab-

schnitte nicht mdglich. Daher sollte entweder ein Ab-

schnitt intensiv, das lbrige nur informativ darge-

stellt werden, oder es sollte aus jmdem Abschnitt ein

Schwerpunkt gewa@ahlt werden.

Die Eigasntdtigkeit der

Schiler kann und soll hier vull zum Zuge kommen.

Literatur:

Bohme, Waltraud u.a. (Hrsg.): Kleines pslitisches
Wérterbuch, Berlin (Ost) 1973

Cornides, Wilhelm: Die Weltmachte und Deutschland -
Geschichte der jlingsten Vergangenheit 1945-1955.
Tibingen 1997

Aus der Reihe: dtv - Weltgeschichte des 20. Jahr-
hunderts:

- Thilo Vogelsang: Das geteilte Deutschland
- John Lukacs: Konflikte der Weltpolitik nach 1945
- Franz Ansprenger: Aufldsung der Kolonialreiche

- Wolfgang Wagner: Europa zwischen Aufbruch und
. Restauration

In Vorbereitung ist:

Lowenthal, Richard: Der Ost-West—-Kanflikt

Als Arbeits— und Quellenheft ist sehr empfehlenswert:

Reichert, Winfried: Die Deutsche frage, Ploetz Arbeits-
materialien Schule, 1974
(mit weiterer Literatur)



6. Existenzprobleme der modernen Wslt
(15 Stunden)

Bs gehort ganz sicher zu den das 20. Jahrhundert kenn-
zsichnanden Ph@nomenen, daB sich die Menschheit heute

vor Problemes gestellt sieht, wie sie noch nie vorher in
der Geschichte aufgetreten sind. Allen gemeinsam ist, daB
sims globale Dimension haben, wobei einige sogar als radi-
kale Bedrohungen menschlicher Existenz auf diesem Planaten'
angesehen werden missen. Eine Auswahl mag die Vielschich-
tigkeit der Problematik aufzeigen: Bevdlkerungsexplosion,
Verstadterung, Welterndhrungsproblem, Umweltbedrohung,
Rohstoffverknappung, Ensrgiefrage, Entwicklungsgefélle,
weltweite Inflation, atomare Bedrohung, Brutalisierung der
Uelt, Ideologisierung der Weltpolitik, Kommunikations-
problems, steigende Informationsflut (kreative Explosion),
"vsryaltete Welt", Rassenproblem, Vermassung, Gefahr
geistiger Orientierungslosigkeit, S@kularisierung des

Lebens.

Die Beschdftigung mit den genannten Erscheinungen fihrt
nicht zuletzt zu einer Erkenntnis von epochalem. Gewicht:
die Zukunft ist heute zur vielleicht entscheidenden Kate-—
gorie der Menschheitsgeschichte geworden. Allein aus diesem
Grunde kann ein Lehrplan, der sich die "Auseinandersetzung
mit der eigenen Epoche" vornimmt, an den Existenzproblemen

der modernen Welt nicht vorEeigphen.

Loy | Einfihrung in die Thematik

Erarbeitung eines Uber-
blicks lber wichtige
weltweite Probleme der
Gegenuwart und Versuch
einer Gruppierung

6.17.1 Erkenntnis, daB der Mensch
heute zunehmend mit Pro-
blemen globalen Charakters
konfrontiert wird und daB
einige dieser Weltprobleme
die Existenz der gesamten
Menschheit bedrohen

6.1.2 Erkenntnis, daB die Be- Aktuelles Beispiel:
grenztheit regienaler Er- etwa: Nahost-Krise oder
eignisse oder Entwicklungen Zypern—-Konflikt
durch weltweite Kommunika-
tion sowie durch globale
politisch-wirtschaftliche
Interdependenzen aufge-
heben wird -

6.1.3

6.2
6.2.1

Eingsicht in die exple-
sionsartige Beschleuni-
gung verschiedsnster
Entwicklungsvergéngs
als Ursache weltuweiter
Probleme

Einsicht in die durch
die Erdbeschaffenheit
bedingte Begrenztheit
menschlicher Moglichkeiten

Beispiele fiir Schwerpunkte

Kanntnis der Weltbevilke-
rungssituation und der
sich daraus ergebenden
Folgewirkungen

Einsicht in den Zusammen-
hang zwischen Wirtschafts-
wachstum und Umueltbe-
drehung

Einsicht in das weltuweite
wirtschaftliche Ungleich-
gewicht

Einsicht in die Proble-
matik der Friedens-
sicherung angesichts
der "geriisteten Welt"

z.B. rapide Ausweitung
technischeerMoglichkeiten
seit dem 19. Jahrhundert

z.B. Rohstoffproblem,
Klimafragen

Diskussion von Statistikesn zur
Ueltbevolkerungsentwicklung
(allgemeine Entwicklung, regio-
nale Differenzierung des Weltbe-
volkerungsproblems, Bevilke-
rungskenzentration in den
Stadten);

Statistiken zum Uelter-
nahrungsproblem;

Diskussion der Schuwierigkeiten
einer weltweiten Geburtenken-
trolle

Die Gef@hrdung des Gkologischen
Gleichgewicntes als Folge un-
kontrollierten Produktions-

und Konsumzuwachses und daraus
entstehence Umweltprobleme:

Luft— und Wasserverschmutzung,
vermehrter Mullanfall, Aus-
breitung spezifischer Giftstoffe,
Radioaktivitat, L@rmbelastigung;
Umweltschutz als "Antiproduktion®
(z.B. Fragen des "recycling")

Das wirtschaftliche Gefidlle
zwischen den hochindustriali-
sierten Staaten und den Ent-
wicklungslandern;

Problem der Entwicklungshilfe;
Méglichkeiten und Grenzen der
sog. "griinen Revolution"

"Overkill" - "Gleichgewicht
des Schreckens"; Verscharfung
der Ristungssituatien durch
die idealegische Polarisierung
der Welt;

Die wirtschaftliche Relevanz
der weltweiten Riistungsan-
strengungen (Statistiken);
Grundprebleme der. Abristung und
der Kenfliktregelung;
Kenvergenztheorie;



6.3
6.3.1

Evtl. Exkurs: Die Verantwort- i
lichkeit filhrender Politiker 6.5
angesichts der weltweiten

nuklearen Bedirohung am Beispiel

des Briefwechsels zwischen

John F. Kennedy und Nikita

Chrustschow wdhrend der Kuba-

krise (Texte vgl. Literatur-

angaben)

Problematisierung

Einsicht in die Divergenz z.B. fFinanzpolitik der asrddl#
zwischen partikularen bzw. erzeugendsn Staaten (geringe

regionalen Egoismen und Neigung zur Investition in Ent-
globalen, durch die Exis— yjcklungsléndern), mangelnde
tenzprobleme bedingten wirtschaftliche Solidaritat
Notwendigkeiten der ECectagten

Einsicht in den Zu- "Heilige Kiihe" (gesellschaft-
sammenhang zwischen liche bzw. weltanschauliche
geistigen Grundhaltungen Tabus), z.B. GroBgrundbesitzer-—
und Existenzpreblemen mentalitdt (etwa in Siidamerika),

Problem der Geburtenregelung

Kenntnis von Konzeptionen =z.B. Weltern@ahrungskonferenz;
zur Bewdltigung der durch Weltbevélkerungskanferenz;

die Existenzprobleme ge- Vorschlag, die Ristungsausgaben
gebenen Herausforderungen zugunsten von Entwicklungshilfe-
und Einsicht in deren projekten zu beschranken
Problematik

Methodischer Hinweis:

Fir die unterrichtliche Organisation einer Stundenfolge
zu Existenzproblemen der Gegenwart bieten sich ver-
schiedene Mdglichkeiten an:

Im AnschluB an die Festlegung der in der Unterrichtsreihe
zu behandelnden Fragestellungen (schriftliche Fixisrung
eines Fragenkatalogs) wird die Informationsbeschaffung
den Schiilern iiberlassen (vom Lehrer zu iberpriifende Er-
stellung von Stichwortzetteln), und der Unterricht lauft
in Form von Unterrichtsgesprach und Diskussion ab.

Dem Unterricht wird die Lektiire miner Ganzschrift zugrunde-
gelegt, die moglichst viele Probleme der Unterrichtsreihe
anspricht, Material bereitstellt (Statistiken u.&.) und
Diskussionsansdtze bietet. Die Auswertung des Textes kann
sich dann evtl. in Form der Gruppenarbeit vollziehen.

(Zu empfehlen sind fiir dieses Verfahren besonders die

im Literaturverzeichnis genannten Taschenbiicher ven

Bruno Fritsch und Karl Steinbuch)

Der Unterricht legt unter Heranziehung geeigneter Texts
den Schwerpunkt auf eines der gegenwartigen Existenzpro-
bleme und lUberldBt die Darstellung weiterer Themen siner
Reihe von Schiilerreferaten, die sich bei der Fiille ven
Einzelproblemen und bei dem reichlich verhandenen Material
gerade hier als methedische Mdglichkeit anbieten.

-~

\‘:

Literatur

dtv-Lexiken zur Geschichte und Politik im 20. Jahr-
hundert, 3 Bde., dtv 3126-3128
Darin ver allem folgende Stichworte:
Abriistung 3ff., Blockfreie Staaten 99, Entwicklungs-
hilfe 220f., Entwicklungslander 221ff., Friedens-
forschung 275, Integration 357, Kernwaffen 403f.,
Rehstoffabkommen 691, Riistungspolitik 698, Wachstum
(Umweltfragen) 847f., Weltbevdlkerung °59f.

Zur Gesamtproblematik:

Fritsch, Brune: Die Vierte Welt. Modell einer neuen
Wirklichkeit. dtv 929

Proske, Ridiger / Jérn Klamroth und Heiner Theemen:
Modelle und Elemente kiinftiger Gesellschaften. Auf
der Suche nach der Welt von morgen. rororo tele 44

Steinbuch, Karl: Mensch, Technik, Zukunft. Probleme
von morgen. roeroro 6021

Weltbsvolkerungsentwicklung:

Bougeois-Pichat: Bevilkerungswissenschaft.
Ullstein-Blcher 2963

Cipolla, Carlo M.: Wirtschaftsgeschichte und WUelt-
bevilkerung. dtv WR 4110

Ehrlich, Paul R.: Die Bsvdlkerungsbembe. Fischer BdW 61f8%2

Kirsten/Buchhelz/Kéllmann: Raum und Bevdlkerung in der
Weltgeschichte. Bd. 1-4. Wirzburg: Verlag Ploetz KG
("Bevilkerungsploetz")

Pulte, Peter: Bevolkerungslenre. Cinfiihrende Darstellung.
Minchen: Olzeg Verlag = Geschichte und Staat Nr. 166

Wirtschaftliches Wachstum:

Aron, Raymond: Fortschritt ochne Ende? Goldmanns Gelbe
Taschenbiicher 2999

Meadows, Dennis / Denella Meadows / frich Zahn / Peter
Milling: Die Grenzen des Wachstums. Bericht des
Club of Reme zur Lage der Menschheit. rorero 6825

Oltmans, Willem L.: "Die Grenzen des Wachsctums" Pro
und Centra. rerere 6879

Entwicklungsproblem:

Geller, Otmar: Unterentwicklung und Entwicklung -
Nicht nur ein Preblem der Entwicklungslander.
Diesterweg 3337



myeltrragen:

tieyn, Erich: Wasser. Ein Problem unseresr Zeit.
Diestweg 7446

Pmtzold, Volker: Modelle fir morgen. Probleme von
Stddtebau und Umweltplanung. rororo tele 51

Repenning, Klaus: Umweltschutz - eine Gemeinschafts-
aufgabe. Diesterweg 75295

Stahl, Conrad und Gerhard Curdes: Umweltplanung in
der Industriegesellschaft. rorero teles 30

Voigt, Jirgen: Das groBe Gleichgewicht. Zerstdrung
oder Erhaltung unserer Umwelt? rororo tele 17

Konfliktregelung:

Hacker, Friedrich: Aggression. Dis Brutalisierung der
modernen Welt. rororo 6807

Hacker, Friedrich: Materialien zum Thema Aggression.
rororo 6850

Kennedy, Rebert: Dreizehn Tage eder Die Verhinderung
des Dritten Weltkriegs. rororo 6737 (Im dekumen-
tarischen Anhang S. 75ff. Stellungnahmen John. F.
Kennedys und Nikita Chrustschews zur Kubakrise)

Yaterkamp, Rainer: Atomare Abristung. Geschichte. Be-
griffe. Probleme. Berlin: Colloquium Verlag = Zur
Politik und Zeitgeschichte Nr. 18

Futurulogié:

Flachtheim, Ossip K.: Futurclogie. Der Kampf um die
Zukunft. Fischer BdW 6159

Fucks, Wilhelm: Formeln zur Macht. Prognosen iiber
Utlker, Gesellschaft, Potentiale. rororo 6601

Kahn, Herman und Anthony J. Wiener: Ihr werdet es
erleben. Voraussagen der liissenschaft bis zum
Jahr 2000. rorero 6677

Waterkamp, Rainer: Futurologie und Zukunftsplanung,
Mainz 19712

Schiillerarbeitshefte:

Busch, Paul: Bevilkerungswachstum und Nahrungsmittel-
spielraum auf der Erde. Schininghs Fragenkreise 23170

Golz, Elisabeth: Die Verstddterung der Erde. Schidninghs
Fragenkreise 23250

Gruhler, Wolfgang: Wirtschaft und technischer Fertschritt.
Schéninghs Fragenkreise 23410

flanshard, Walther: Unsere gef@ahrdete Umwelt.
Schéninghs Fragenkreise 23420

Unterrichtsmedell:

Berg, Horst Klaus und Felkert Deedens: Umweltschutz.
Fortschritt ist fiir den Menschen da. Untarrichtsmedsll.
Reader: Diesterweg 7660. Didaktischer K: Jentar:
Diestsrweg 260

Kurs 13.2: GeschichtsbewuBtsein und Geschichtsbild

- Verwert -

Der verliegende Entwurf eines lernzielerientierten Lehrplans
fiir den Leistungskurs 13/2 sell der Abrundung und Vertisfung:
der in den verangegangenen Kursen besprochenen Themen und
Probleme dienen. Die im Sinne der pelitischen Bildung be-
deutsame F?lge nach der Funktienalitdt ven Geschichte im
Unterricht und nach den Bedingungen eines bestimmten Ge-—
schichtsbewuBtseins, das in einem spezifischen Geschichts-
bild in Erscheinung tritt, steht mit Blick auf die heutige
Zeit im Zentrum der Arbeit.

Nach einem einleitenden Kapitel Uber die Mehrschichtigkeit
des Geschichtsbeqriffs sind im ersten Hauptteil die Bedin-
gungen fir die Entstehung eines Geschichtsbildes, dessen
Formen und dessen Rickwirkungen auf die Gesellschaft an zwei
Beispielen zu untersuchen. Im 2. Hauptteil soll der Schiilsr
einen bisher noch nicht behandelten gedanklichen Ansatz

kennenlernen, den geschichtsphilosophischen Ansatz.

Auf eine wissenschaftstheoretische Uberhthung des in den
verangegangenen Kursen vom Ph@nomen her angegangenen Gegen-
standes Geschichte im Kurs 13/2 wurde dagegen verzichtet.

Die Fachdidaktische Kommission ist der Ansicht, daB dieser
Bereich (Wissenschaftstheorie, Theorie der Geschichte, Ge-—
schichte der wissenschaftlichen Disziplin Geschichte) nicht
mehr in die Schule gehdrt, sendern der Universitat zuzuweisen
ist.

Ein weiterer, pragmatischer Grund war bestimmend fir die
Anlage des Kurses: Angesichts des beverstehenden Abiturs
sollten moglichst keine neuen Problemfelder mehr angesprechen, '
statt dessen die Moglichkeit gegeben werden, die in den fri-
heren Kursen behandelten Themen und Preblemkreise in einer

- verdnderten fragestellung zu vertiefen und abzurunden.



- 137 =

Als Vorbereitung fir das Abitur ist mit den angebotenen
Themen h&dufig eine immanente Wiederholung zu verbinden.
Verweise auf vorangegangene Themen erleichtern dies.
Insbesondere sind in den Kursen 11/1, 12/1 und 12/2 Pro-
bleme angesprochen, die aui den Endkurs verweisen und hier
wieder aufgegriffen werden kénnen. Aus diesem Grunde wur-
den die Beispiele 1 — 5 im 2. Themenblock nicht naher

ausgefihrt. Beispiél 2.6 dagegen erforderte dies.

gei der Stundenzahl wurde von einer realistischen Ein-
schatzung der in Kurs 13/2 durchschnittlich zur Verfiigung
stehenden Zeit ausgegangen (25 Std.). Fir die Vorberei-
tungen zum Abitur bleibt dann in der Regel immer noch

geniigend Zeit lbrig.

1.
1.1

- 138 -

LERNZIELE

Der Geschichtsbegriff

Erkenntnis, dal der Be-
griff "Geschichte" mehrere
Bedeutungsfelder besitzt

Erkenntnis, daB Geschichte
als vergangenes Geschehen
und Geschichte als Wissens-—
und Darstellungsform nie
voll identisch sind

Einsicht in die Kriterien
von Geschichte als ver-
gangenem Geschehen und die
daraus resultierenden
Folgen fir Geschichte als
Wissens—= und Darstellungs-
form

Einsicht 17 den Deppel-
charakter ven Geschichte
als Wissensferm (Histerie),
beruhend auf der Erkenntnis,
daB die heutige Geschichts-
wissenschaft als Auspriégung
dieser Wissensferm selbst
Ergebnis eines umfassenden
histerischen Prezessas ist

-t

LERNINHALTE

(5 std.)

a) realer (oder materialer)
Begriff: Geschichte als
vergangenas Geschehen
(res gestae; eigentliche
"Gaschichte")

b) theeretischer (oder for-
maler) Begriff: Geschichte
als Wissensform (historia
rerum gestarum; Historie)
und als Darstellungsform
(Historiographie)
"Geschichte hat es mit
Geschichte zu tun" (Herz-
feld)

Verkiirzung, Vereinfachung,
Verdichtung, Abstraktion
u.a. wegen:
Bruchstickhaftigkeit der
Uberli=ferung, Standortge-
bundenheit des Historikers;
spezifische Zielsetzung

"Vergangenheit" ist:

a) nicht wiederholbar
(Gefahr der nachtraglichen

Manipulation)

b) determinierend fir Gegen-
‘wart und Zukunft)
(sie hat Relevanzcharakter)

c) zur Gegenwart hin effen
(standiges Nsuschreiben vor
Geschichte u. Entwicklung
neuer NMethoden aufgrund
der sich verd@ndernden
Qualitét und des sich ver-
andernden Erkenntnis-—
interesses) '

d) nur indirekt erscnlieBbar"
iper die Gegenuart
(Perspektivitat)

Geschichte als "kellektive
Erinnerung" - Geschicnte als
Wissenschaft (A. HeuB)



115

2+

Erkenntnis, daB Defini-
tionen des Begriffs "Ge-
schichte" (Historie im
engeren Sinne) verschie-
dene wissenschaftstheore-
tische, methodelogische
und philosophische An-
sdtze zugrunde liegen

Diskussieon verschisdener De-
finitienen des Begriffs
"Geschichte"

Kenntnis verschiedener a) referierende oder narrative
Darstellungsformen von (erzdhlende) Geschichts-
Geschichte schreibung: .
z.B. Herodet, mittelalter-
liche Chroniken
b) pragmatische oder lehr-
hafte Geschichtsschreibung:
z.B. Thukydides, Cicero,
Schiller
c) genetische Geschichts-—
schreibung:
z.B. die neuzeitliche
Historiographie seit
Leopold v. Ranke
d) neuere Geschichtsschreibung
(z.8. moderne Sozialge-
schichtsschreibung: Wehler,
Kocka u.a.)

Die Interdependenz von gesellschaftlichem System
und Geschichtsbild (10 std.)

Einsicht in die Inter-
dependenz von gesell-
schaftlichem System

und Geschichtsbild und
der sich daraus ergeben-
den Notwendigkeit der
Ideologiekritik

Beispiel: Cicero: "De re publica" als Spiegelbild der

romischen Adelsrepublik (vgl. auch Kurs 11/2)

Beispiel: Plutarch: "Lebensbeschreibungen" als Spiegel-

bild der zerbrechenden griechisch-romischen Welt

Beispisl: Otto von Freising: "Gesta Friderici" als
Spiegelbild der staufisch-hdfischen Ritterkultur
(vgl. auch Kurs 12/1)

Beispiel: Heinrich v. Sybel: "Die Begriindung des Deutschen
Reiches durch Wilhelm I." (7 Bde., Minchen 1889-1894) als
Ausdruck der preuBisch-deutschen Menarchie unter den
Hohenzollern

Beispiel: Die DDR-Geschichtsschreibung als Ausdruck
eines sich zukunftsweisend verstehenden sezialisti-
schen deutschen Staates (zu zeigen z.B. an den Themen:
die Reformatien, die Griindung der Bundesrepublik
Deutschland 1949, die deutsche Revolutien 1918, der

2. Weltkrieg)

Beispiel: Gaschichtsb@ld und GeschichtsbewuBtsein heute

Einsicht in die heutige
Situation der Geschichte
in Wissenschaft, Unter-
richt und Offentlichkeit

@) "Verlust der Geschichte"
(A. HeuB)

"Kapitulatien vor der
Geschichte"

(Heimpel)

"Fraguwiirdigwerden der
Geschichte"

(Grah)

"Geschichtsmiidigkeit"
"Geschichtslosigkeit”
"Unbehagen an der Geschichte"
(W.J. Mommsen)

b) z.8. Vergleich der Richt-
linien zum Geschichts—
unterricht ven 1925, 193°
und 1960;
das Fach Geschichte in der
MAINZER STUDIENSTUFE, in
den Lehrplanen anderer
Bundeslander (SI und SII)

c) ein aktuelles Beispiel aus
dem 6ffentlichen Bereich:
Besuch einer z.Zt. laufenden
Ausstellung;

Zahl, Ausstattung, Besuch
der drtlichen Museen;
Denkmalschutz am Ort; u.a.

2.6.2 Einsicht in die Ursachen,

2.6.2.1

die dazu berechtigen, ven
einer Krise des Geschichts-
bswuBtseins zu sprechen

Erkenntnis, daB die Krise
der Gaeschichte zahlreiche
Begriindungen im gesamtge-
sellschaftlichen Rahmen
findet

Ausbildung der modernen
Industriegesellschaft
(beschleunigter Zerfall
traditioneller Wertnermen,
Antiindividualitat, Ldsung
von traditienellen Bindungen
durch Mebilitdt, u.a.)

- vgl. auch den Leistungs-
kurs Sezialkunde, Kurs 11/1 -

Der Geschichtsbruch 1945



2.6.2.2.Erkenntnis, da die

2.643.1

Krise der Geschichte
auch fachimmanent durch
eine Krise der Ge-
schichtswissenschaft
bedingt ist

Erkenntnis, daB di= Ge-
schichte auch in der
heutigen Zeit Relevanz-
charakter hat

Einsicht in die prag-
matische Funktion von
Geschichte

Auseinandersetzungen um eine
neue Funktionsbestimmung von
Geschichte in einer gdewandel-
ten und sich wandelnden Ge-
sellschaft (sichtbar in
Wissenschaft und Unterricht)
Veranderte Metheden und Er-
kenntnisziele in der wissen-
schaftlichen Forschung

Beharren am Historismus jwissen-
schaftliches Begriindungsdefizit
(fehlende Theerie der Geschichte)?

AbschlieBen gegeniiber den
Sozialwissensschaften
NMethodische Verengung

Diskussion der Thesen:
Geschichte befahigt:

1. durch dis Kenntnis der
Vergangenheit als Vorge-
schichte der Gegenuwart
diese zu begreifen und sich
in 1hr zu orientieren

2. die Gegenwart von mehreren
Perspektiven aus zu be-
trachten und sie nicht nur
von einem einzigen, zeit-
bezogenen Standpunkt aus
zu sehen

3. die Verdnderbarkeit histe-
rischer Bedingungen zu er-
kennen und damit sigenes
politisches Handeln als
sinnvoll anzusehen

4. Bedingungen, Grenzen und
Folgen der Verdnderbarkeit

zu erkennen und entsprechende

Handlungskategorien abzu-
leiten

5. langfristige Prognosesn fir
die Zukunft aufgrund der
Erkenntnis von Tendenzen
bei Vergangen von langer
Dauer zu erstellen

e

2.6.3.2 Einsicht in die kritisch-
aufkldarerische Funktion

von Geschichte

2.6.3.3 Einsicht in die anthro-

pologische Funktion von
Geschichte

ére

Diskussion der Thesen:
Geschichte befahigt:

1. historische Mythen und
Legitimationsabsichten
Zu erkennen

2. pelitische Begriffe auf
ihre urspringliche Bedeu-

tungung zuridckzufidhren und
damit die Moglichkeiten
der Manipulation mit ihnen
einzuschréanken

3. politische Programmatik
an der Realitdt und poli-
tisch Hanaelndz nicht an
ihren Vorsatzen, sondern
an ihren Taten und deren
Folgen messen zu lernen

4. éddeologische Absolutheits—
anspriiche zu relativieren
und durch das Aufzeigen der
Bedingtheit menschlichen
Handeins die prinziplelle
Offenheit von Geschichte
Zu erkennen

5. die Funktionalit&dt irra-
tionaler Bindungen zu er-
kennen

6. Moglichkeiten und Grenzen
der Emanzipatien zu er-
kennen

7. Geschichte tr@gt zur Ver-
wirklichung ven Selbst- und
Mitbestimmung bei, indem
sie vermeintlichen Sach-
zwangen den Schein von Net-
wendigkeit und Naturgesetz-
lichkeit nimmrt

Diskussion der Thesen:

Geschichte befahigt:

1. den einzelnen, in den rasch
wechselnden Situationen der
Gegenwart einen fundierten
Standort zu finden und seine
sezialen und pelitischen
Identifikationen ratienal
zZu Uberpriifen



2. Abstand ven einseitigem,
einen Absolutheitsanspruch
vertretendem Denken zu-
gunsten einer alternativen,
relativisrenden Betrach-
tungsweise zu gewinnen

3. Werte wie Toleranz, Ge-
rechtigkeit, KompremiGB-
bereitschaft als notwendig
fir das menschliche "Zu-
sammenleben anzuerkennen

4. das eigene BewuBtsein
durch die Begegnung mit dem
vollig Andersartigen und

3.4.2 Erkenntnis, daB bei
der zyklischen Ge-
schichtsbetrachtung
die Vorstellung des
individuellen mensch-
lichen (erganischen)

Lebensablaufs auf iber-

individuelle Erschei-
nungen und Ablaufe

(Vélker, Staaten) iiber—

tragen wird

3.4.3 Kenntnis verschiedener
linearer Theorien und
ihrer philesophischen

Schema: Aufbau (Aufstieg) -
Hohepunkt - Verfall (Unter-

gang)

Heilsgeschichte (Chiliasmus)
Aufkld@rung
deutscher Idealismus (Schiller)

2.6.3.4 Einsicht in die Zweck-

Fremden zu erweitern

Geschichte als Kontemplation,

freiheit von Geschichte Spiel und Unterhaltung

Anmerkung: Die unter 2. aufgefihrten Beispiele sind als Angebot

3.4
3.4.1

zu verstehen, das durch geeignete weitere Beispiele
auigrund des vorangegangenen Unterrichts erganzt werden
kann, Verpflichtend ist die ausfihrliche Behandlung
eines Beispiels und die knappe, iUberblicksartige (etuwa
im Lehrervortrag) eines weiteren. Die Auswahl der
Beispieles ist dabei dem Lehrer ilberlassen.

(10 Std.)

Einsicht in die Inter- vgl. eines der Beispiele
dependenz von Geschichts- unter 3.4
bild und philesophischer \
Positioen

Der geschichtsphilesephische Ansatz

Erkenntnis, daB die Per-— vgl. Kurs 11/1, Thema 2.3
spektivitdat histerischen
Betrachtens ein erkennt-
nistheoretisches Problem

darstellt

Erkenntnis, daB der ge-
schichtsphilosophische sche Position

Ansatz darin besteht, Methede: Gsneralisierung

die durch die Perspektivi- Ergebnis: universalgeschicht-
tat bewirkte Teilbetrach- liche Deutung

tung von Geschichte durch

eine ganzheitliche Be-

trachtungsweise zu er-—

setzen

Veraussetzung: philesephi-

Typen von geschichtsphilesophischen Systemen

Kenntnis verschiedener
zyklischer Theerien und
ihrer philosophischen
Begriindung

Antike: Kreislauf der Ver-
fassungen (Platon, Aristeteles,
Polybias)

Neuzeit: K+ ‘urkreislehre
(Spengler," synbee, Serekin).

- VUgl. auch Kurs 12/1 -

Begrindung Positivismus
technisch-wissenschaftliches
Zeitalter (Jaspers)
3.4.4 Kenntnis verschiedener Hegel
dialektischer Theorien Marxismus—Leninismus
und ihrer philosephi-
schen Begriindung
3.4.5 Erkenntnis, dal das
lineare und das dia-
lektische Geschichts-—
bild auf dem Fort-
schrittsglauben auf-
bauen
3.5 Erkenntnis, daB das Be- Theoriebediirftigkeit der

milhen der Wissenschaft Geschichte (Kosellekk)

heute dahin gsht, statt Theorie der Geschichtswissen-
geschichtsphilasophischerschaft (K.G. Faber)
Universaldeutungen einen

wissenschaftstheoretisch

begriindeten Gesamtzu-—

sammenhang ven Geschichte

als Wissenschaft herzu-

stellen

Anmerkung: Ven den unter 3. angegebenen Themen ist eines

ausfihrlicher, die anderen lUberblicksartig
(z.8. im Lehrervertrag) zu behandeln.



Literatur
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O0dilo/Gunther, Horst
Geschichte, Historie
in: Geschichtliche Grundbegriffe, Bd. 2
hrsg. von O.Bruhnar, W.Lonze und R.Koselleck
Stutteart 1975

Zu Thema 1:
Besson, Waldemar (Hrsg.): Geschichte. Frankfurt 1974
(11. Aufl.) (= Fischer-Lexikon 24)

Carr, Edward Hallett: Was ist Geschichte? Stuttgart 1963
(= UrbandBiicherei 67)

Kirn, Paul/Leuschner, J.: Einfiihrung in die Geschichts-
wissenschaft. bBerlin 1968 (4. Aufl.) (= Sammlung
Goschen 270C)

Zu Thema 2:

Iggers, Georg, G.: Deutsche Geschichtswissenschaft.
Eine Kritik der traditionellen Geschichtsauffassung
von Herder bis zur Gegenwart. finchen 1971
(= dtv-Wissenschaftliche Reihe 4059)

dtv-Lexikon der Antike Philosophie, Literatur, Wissen-
schaft, 4 Bde. Minchen 1970 (2. Aufl.)
(= dtv Nr. 3071-3074)

Tusculum-Lexikon griechischer und lateinischer Autoren
des Altertums und des Mittelaltars
neu bearbeitet und hrsg. von Wolfgang Buchwald,
Armin Hohlweg und Otte Prinz
Reinbek bai HH 1974 (= rerere Nr. 6181)

Wehler, Hand-Ulrich (Hrsg.): Deutsche Histeriker,
5 Bde. Gottingen 1971 (= Kleine Vandenheeck-Reihe
Nr. 331/332/333
334/335/336
343/344/345
346/347/348
349/350/351

Geschichtsdenken und Geschichtsbild im Mittelalter
hrsg. von Walther Lammers. Darmstadt 1965
= Wege der Forschung Bd. XXI)

Ueitere Literatur: vgl. die Literaturliste zum
Leistungskurs 11/1

Spezielllzum Thema 2.6:

vgl., v.a. die in der von der Fachdidaktischen Koemmissien
MSS herausgegebenen Literaturliste 1 (Literatur zur
Situation der Geschichtswissenschaft heute) genannten
Werke (Zusendung des Kultusministeriums unter dem
10.5.1975 - IV C 9 Az.: 51 323/34), ebenso die in dsr
Literaturliste 2 angegsbensn Werke (Zusendung erfelgt
in Kiirzas).

Koselleck, Reinhart: Wozu noch Historie? In: HZ 212
(1971), S. 1-18

Plumb, J.H.: Die Zukunft der Gmschichte. Minchen 1971
(= List-Taschenbuch 1571)

Schieder, Theedor: Ohne Geschichte sein? Geschichtsinter-
esses und GeschichtsbewuBtsein heute. Kdln 19732
(= Schriften der Walter-Raymond-Stiftung,
Kleine Reih=, Heft 3) p

Zu Thema 3:

dtv-Lexikon der Antike - Philosophie, Literatur, Wissen-
schaft, 4 Bde. Minchen 1970 (2. Aufl.)
(= dtv Nr. 3071 - 3074)

Maier, Franz Geerg: Das Preblem der Universalitat
in: Geschichte heute, S. 84-108
hrsg. ven Gerhard Schulz. Gottingen 1973
(Besprechung in: Literaturliste 1, S. 2-4)

Lowith, Karl: Weltgeschichte und Heilsgeschehen.
Stuttgart 1973 (6. Aufl.) (= Urban-Taschenbuch 2)
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Spengler, Oswald: Der Untergang des Abendlandes.
Minchen 1969 (Verlag C.H. Beck)
auch: dtv Nr. 838, B39

Zur Ko eperatioeon der Facher in den

Leistungskursen der G eme inschaftskunde

Teynbee, Arnaeld J.: Der Gang der Weltgeschichte

(gekiirzte Ausnaba) 4 Bde, Minchen 1970 Die Leistungskurse des Gesellschaftswissenschaftlichen Auf-
= ’ )
(= dtv Wissenschaftliche Reihe Nr. 4035-403°) gabenfeldes stehen im Vergleich zu den Leistungskursen der

anderen Facher groBeren Schwierigkeiten gegeniiber; de=nn
Anderle, Othmar: Das universalnisterische System

Arnald Joseph Teynbees. Frankfurt/Wien 1955
(Humboldt-V=rlag)

einerseits misse2n sie wie diese auf eine qualifizierte Stu-
dierfahigkeit hinarbeiten, andererseits sind sie nicht aus-
schlieBlich auf in sich relativ geschlessene fFéacher bezegen,
Jaspars, Karl: Vom Ursprung und Ziel der Geschichte sendern sind Teil des Gesellschaftswissenschaftlichen Auf-

gabenfeldes, das auch der Forderung der politischen Bildung

gerscht werden muB.

Wahrend der Grundkurs in erster Linie der Funktion der poli-
tischen Bildung dient, deshalb innerhalb der einzelnen The-
menkreise die Facher Sezialkunde, Geschichte und Erdkunde
entsprechend ihrem jeweiligen Beitrsg zu den angesprochenen
Problemen zu Werte kemmen l1@B8t, dient der Leistungskurs vor
allem der Erreichung der Studierfahigkeit. Dies kann nur
durch inteﬁsivea wissenschaftspropéddeutisches Arbeiten ge-
schehen. Nur se kdnnen n@mlich varglpichbare Qualifikation=n
erreicht werden wie in den Leistungskursen der lUbrigen Fa@cher.
Wenn sabesi das gemeinschaftskundliche Prinzip, d.h. die
Facherkeoperatien ven Sezialkunde, Geschichte und Erdkunde,
wie im Grundkurs beibehalten uwiirde, miiBte das zu einer in
der Schule nicht mehr zu bewd@ltigenden Belastung fiihren,
denn das wiirde im wissenschaftsprepddeutischen Bereich ein
qualifiziertes, interdisziplindres Arbeiten veraussetzen,

wie es an der Universitidt nur vereinzeltkbetrisben wird.

Fir die Schule empfiehlt es sich deswajan, wissenschafts—
prepadeutisch im Rahmen der Einzeldisziplinen zu arbeiten.
Im einzelnen bedeutet das, daB in den Leistungskursen der
Gemeinschaftskunde mit Schwerpunkt S®eialkunde, Geschichte
oder Erdkunde im Vergleich zum Grundkurs an Steffen und

Preblemen vertiefend gearbeitet wird, daB daneben aber
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gleichrangig der bewudte Umgang mit wissenschaftlichen
tTaitts

xmiten zu verstehen, wis Umgang mit Literatur, Anferti-

ethedsn (Darunter sind sswohl technische Fahig-

gung eines Referates u.a.m. als auch die Anwendung ein-
zelner Wissenschaftsmethoden und di= Reflexion lber

geren L=istunag).

Um diese Forderungen zu erfillen, sind die lernzielorien-
tierten Lehrpléne fachbezogen; dabei werden bei j=dem
Themenkreis mehrere Gegenstande vorgescnlagen. Fir den
wissenschaftspropéadeutischen HBereich beziehen sie sich
auf gi= Allgemeinen Lernziele (iflethodsnziels), wie sie
von der FDK - Geschichte erarbeitst wurden; sie erwsitern
und spezifizieren diese aber in einzslnen Punkten. Dariiber
hinaus solls=n aucrn die relevanten wissenschaftstheoreti-
schen fositionen wenigstens in Ansatzen erdrtert werden.
In seinsr zentralan funktion der Hintdhrung zum wisssn-
schaftiichen Arbeiten unterscheidet sich der Leistungs—i
kurs vom Grundkurs. Dies dari aber nicht bedsuten, dad i
der Aspekt der politischen Bildung verdrangt wilirdz; er

mud im Lmistungskurs das gleiche Anspruchsnivaau =sr-—

r=ichen wie im Grundkurs, Allsrdings wird er durch die
grundsatzliche Fachbezaqepheit ein= dadere Auspragung
‘erhelten. So betont cdie Geschichte starksr das fMement der
Reflexion und der Anthropologie, incdde sie minerseits die
Genese unserer gegenwartigen Uelt aufzeigt, andererseits
durch die Kenfrontation mit Ph&@nomensn der Vergangenheit
die Schiiler bef@higen sell, =ine kritisch-loyale Haltung
gegeniiber dsm politischen und gesellschaftlichen System
SchlieBlich sell der Ge-

schichtsunterricht die Schiler durch Analysieren und Be-

der Gegenwart zu entwickeln.

werten von Entwicklungstendenzen lznger Dzuer (lengue dures)
zu einer grundsdtzlich aktiven Haltung gegeniliber Problemen

der Gegenwart und der nahen Zukunft bswegen, ehne aller-
dings die'gabuaane Versicht gegeniiber der Ambivalenz jeg—

licher Vezr@andsrung zu vernachlissigen.

=150 =

In seinem "aktiven" Mement beridhrt sich der Geschichts-
unterricht mit den Zielan des Sozialkunde- und Erdkundew
unterrichts;

denn beide sind, wenn auch ven verschiedenen

Ausgangspunkten, in besonderem MaBe auf das politische
Handeln ausgerichtet. Dabei lehnt sich die Sezialkunde

an die Palitiscihe Wissenschaft und an andere Sezialwissen-
schaften wie Soziolegie und Okonomie an. Sie untersucht

und bewertet politische Entscheidungsprezesse (einscnlieB-
lich zugrunde liegender Interessen und Normen), Verfahrens-j
weisen und Verhaltensweisen, Institutionen unc pelitische

Regelungen, sowie deren Kensequenzen. In.ihren Gegenstan-
den bleibt sim weitgehend im Bere=ich der Gegenwart, der

jlingsten Vsrgangenheit und de=r nahen Zukunft.

Die Erdkunde erh@lt gerade durch ihre Vsrbindung von raum-
naturwissenschaftlichen und sozialwissenschaftlichen Frage-
Rls

spiele dafir seien genannt die Problems der Rsumplanung,

weisen einen konkreten praktischen Schwerpunkt. B=i-

des Umweltschutzes und der Entwicklungspolitiik. Es ist
auffédllig, daB die Schiiler eine=r so konzipisrten Geographie

mit groBem Interesse gegeniiberstehen.

Damit die Inhalte hinsichtlich der Politischen Bildung

nicht zu sehr auseinanderflieBen, orientieren sich die
Curricula der einzelnen Schwerpunkte an den iUbergeocrdneten
Gesellschaft, Uirtschaft,

internatisnale Pslitik,

Larnfeldern: Staats— und Herr-

schaftslehre, sewie Ideen und Ideo-
legien. Die F@cher sind damit inhaltlich nicht vellstandig
gebunden, wehl aber ergibt sich daraus ein Grobraster fir
die Inhalte der einzelnen Themenkreise. Einschrankend muf3
gesagt werden, dal dieses Grebraster fiir das Fach Geschichte
wegen der fachspezifischen Charakteristika nicht in gleichem
In der Schul-

praxis dirfte diese curriculare Absicherung des Aspekts

MaBe gilt wie fir die beiden anderen Facher.

der pelitischen Bildung - zu sehen als Unterrichtsinhalte -
nicht ausreichen. Denn h@ufig sind die Einzeldisziplinen
nicht in dsr Lage, netwendige Beitrdge der anderen Facher

qualifiziert zu leisten. Deshalb ist es netwendig, daB dis

=



fachlehrer, die =inen Leistungskurs im gesellschafts=-
wissenschaftlichen Aufgabenfeld erteilen, mit Fachlehrern
salchier Disziplinen keepsriersn, der=n Fakultas sie nicht
haven, also z.¥. der Historiker/Sozialkurdler bedarf der

Hilfe des Geosgraphen.

Damit die Keoperation keine lmere Formel bleibt, mul sie
in d=r Stundentafel abgesichert werden; d.h. die Leistupgs-
kurse Gemeinschaftskunds mit Schuwerpunkt Sezialkunde sder
Geschichte oder Geographie sind in den Stundentafeln der

Kurse 11.17 bis 13.2 suszuweisen mit 4 W e c h e n —

s t unden fir das Schwerpunkttfach und 1 S t un d e

fiir dmn koesperierend=n Lehrer.

Folgende Hinweis= zur praktischen Durchfiihrung scheinen

uns notwendig:

1) Anzustreben ist nach Moglichkeit, daB ein Lehrer, der

einen solchen Leistungskurs erteilt, die Fakultas fir

2 Facher des gesellschaftlichen Aufgabenfeldes hat, alse
stwa G/Sk, G/Ek oder Sk/Ek. -Die Verbindung aller drei
Ffacher (G/Sk/Ek) erscheint zuné@chst qiinstig, besenders
im Hinblick auf die Gestaltung des Stundenplans. Diesbe-—
ziigliche Erfanrungen im Rsehmen der Gemeinschaftskunds
lass=n aber zu einer gewissen Vorsicht mahnen. Der Fach-
lehrer mit der rfakultas fir zwei Disziplinen, der an Ab-
sprachen mit einem Kéilegen der dritten Disziplin ge-
bunden ist, erliegt wahrscheinlich seltsner der Gefahr
einer zu greBen Spezialisierung auf - in einem Leistungs-—

kurs im allgemsinen legitime - Steckenpferds.

2) In der Praxis bringt das erhebliche Schwierigkeiten fir
die Gestaltung des Stundenplans mit sich, allerdings in

unterschisdlichem MaG:

a) lUerden Leistungskurse in allen 3 Schwerpunktfiachern-

ang=beten, seliten sis den gleichen Stundenplan haben.

Das ermdglicht es desn Kellege=n, untereinander Absprachen

zu treffen, damit jeweils Fachbeitrige geleistet wer-
d eden konnen. Die in der Stundentafel ausgewiesene
1 Wechenstunde ist nicht als Einzelst” e, sendern im

Epachenunterricht zu geben.

b) Werden 2 Leistungskurse anageboten, kann immer &hn-
lich verfahren werddn, wenn einer der beidsn Kellegen
die Fakultas fir des nicht vertretene Fach hat. Ist
das nicht der Fall, dann miBte ein Vertreter des feh-
lenden Faches - mit jeweils einer Stunde - den Kursen
zugeordnet werden. Im Stundenplan miiBte darauf ge-
achtet werden, daB dieser Kollege méglichst fiir alle
Kursstunden einsetzbar ist, wenigstens aber fir
2 Wechenstunden, damit auch hier Epochenunterricht
angebeten werden kann.

c) Wird nur ein Leistungskurs angeboten, se sellte, damit
die Organisation nicht zu kempliziert wird, der zu-
stindige Lehrer die Fakultas fir 2 Féchsr haben. Ihm
sellte dann ein Kellege mit der Fakultas des nech feh-
lenden Faches zugeerdnet werden. Dabei ist wie bei b)
zu beachten, daB die Méglichkeit des Epaschenunterrichts
segeben sein mul.

B8eziiglich der Gegenstande, die bei dieser Form der Ke-
speratien beriicksichtigt werden miissen, schlagen die Fach-

didaktischen Kemmissienen felgendes Verfahren ver:

a) Seweit es sich ven der Systematik des Schwerpunktfaches
her verantwerten 1l&Gt, wsrden'wichtige Aspekte der ande-
ren beiden Fd@cher integriert, wie dies in den meisten

Curriculumentwiirfen ausgewiesen ist.

b) Gegenstdnde, die nicht sinnvell in das Schwerpunktfach
integriert werden konnen, sellten in der einen Wechen-

stunde erganzend unterrichtet werden. Inhaltlich erien-

tieren _sich_diese Beitrdge an _den Entwiirfen des Grund-

kurses. Grundsatzlich kinnen die bstreffenen Fachlehrer
anhand der Entuwiirfe des Grundkurses und in Ubereins
stimmung mit der jeweiligen Fachkenferenz Absprache

iiber die zu behandelnden Gegenstinde treffen. Di=s an-
gefiigte schematische lbersicht darf alse nicht als ver-
bindlich aneesehen werden, sendern hat nur den Charak-
ter sines Verschlages.



Als Méglichkeit schlagen die Fachdidaktischen Kemmissienen

folgende Zuerdnung ver:

Nach dem heutigen Stand der Erprebune scheint ein relativ
schematisches Verfahren am ehesten seeignet zu sein, die
intendierte Keeperatien durchgingig durchzufihren. Die
Fachdidaktischen Kemmissiaenen fiigen deshalb als Hinweis
fir das praktische Uerfahren eines Ubersicht (s.Anhans!)
bei, die den verschiedsnen Themen jeweils einen Beitrag
eines anderen Faches zuordnet. Auch wenn nur einer eder
zumi Leistungskurse /der Gemeinschaftskunde ansesbaten wer-

den, kann diese Tabelle als Grundlase dienen.

Fir die Einteilung der Zeit bei den sinzelnen Kursthemen
erscheint felgender Hinweis sinnvell: Wenigstens in kur-
zen Halbjahren empfiehlt es sich, den Beitrag des ergan—
zenden Faches nach der zweiten Kursarbeit verzusehen;

sonst kann namlich leicht der Fall eintresten, daB fir diese
zu wenig Steff und Probleme innerhalb des Schuerpunktfabhes

erarbeitet wurden bzw. abgerufen uerden kdnnen.

Daraus ergibt sich fiir die Benetung: Die in den erganzen-
@en fFiacherbeitragen erbrachten Leistungen sallten inner-
halb der "senstigen Leistungen" z.B. durch einen Text liber-
priift werden; innerhalb dieser Sparts dar-Leistungsnach—
weise kdnnten sie als 50 % ‘gewertet werden; dies ergibt

in der Regel fir das hinzukomménde Fach einen Anteil ven

20 - 25 % an der Gesamtnste.

Uir raten daven ab, Einzelaufgaben aus den erganzenden
Beitragen in den Kursarbeiten zu lberprifen; denn dann
miBten eigentlich 2 Neten segeben werden, dem steht aber

die Schulerdnung entgegean.

1.1

1112

12.1

12.2

13.1

| 3.2

SO0 Z1IALKUNDE

G ESSUCNRSITG BT R

E REDOKEUSNEDRE

Thema: Struktur und
Prebleme dsr Gesell-
schaft.

Thema: Einfiihrung
In die histerische
Betrachtungs- und
Arbeitsweise.

Thema: Bevilkerungs-—
entwicklung, Me-
bilitat, Stadt.

Beitrag der Erdkundes:

Beitrag der Sezialk.:

Beitrag d.Geschichte:

Rdumliche Mebilitat,
Verstddteruns.

sder s. Beitrag Ge.

Struktur der Gesell-
schaft der BRD.

eder s. Beitrag Ek.

Preblematisierung d.
Phanemens Geschichte
{tora T ST

eder s. Beitrag Sk.

Thema: Der Mensch im
Spannunasfeld wirt-
schafts- u. sezialpe-
litischer Ordnungen
und Entscheidungen.

Thema: Kentinuitat
und Diskentinuitat
in der Gaschichte 1

Thema: Geeodkolegie,
Umweltschutz.

Beitrag der Geschichte:Beitrag der Erdkunde:

Beitrag d.Sazialkunde:

Strukturen der Ge-
schichte (vel. Grund-
kurs 11.1).

sder s. Beitrag Ek.

Gefahrdete Umweltbe-
reiche (Wasser, Bo-

den).

oder s. Beitrag Sk.

Grundprobleme der
Wirtschaftspelitik.

eder s. Beitrag Ge.

Thema: Der pelitische
PrezeB8 in verschie-—
denen Systemen.

Thema: Kentinuitat
und Diskentinuitat
in der Geschichte II

Thema: Raumbezegenr-
heit wirtschaftlicher
Strukturen u.Prozesse.

Beitrag der Erdkunde:

Beitrag d.Sezialkunae:

Beitrag d.Geschichte:

Gefahrdete Umweltbe-

reiche (Wasser,Baoden).

oder s. Beitrag Ge.

Gruneprebleme der
Wirtschaftspolitik.
eder s. Beitrag Ek.

Ideclogien, Utepien
und polit. Systeme.
oder s, Beitrag Sk.

Thema: Politische
Thesrien und Ideolo-
gien,

Thema: Ideoldgien,
Utepien und polit.
Systeme.

Thema: Raumerdnung,
Landesplanung.

Beitrag d.Geschichte:

Beitrag der Erdkunde:

Beitrag d.Sezialk.:

Idesleogien, Utepien
und pelit. Systeme.
eder s. Beitrag Ek.

Die Tragfahigkeit
der Erde.
eder s, Weitrag Sk.

Gesellschaftl.Funk-
tienen v.Ideclegien.
cder s.Beitrag Ge.

Thema: Kenfliktrege-
TUne und Friedens-—
sicherung als Aufgabe
der Internatisnalen
Bezishungen.

Thema: Die Ausein-
andersetzung mit der
eigenen Epeche.

Thema: Weltwirt-
schaft, Entwick-
lungsléander.

Beitrag der Erdkunde:

Beitrag d. Sezialk.:

Beitrag d.Geschichte:

Die Tragfdhigkeit
der Erde.
eder s. Beitrag Ge.

Prebleme der Frie-
denssicherung.
sder s. Beitrag Ek.

Imperialismus und
Dekslonisatien.
oder s.Beitrag Sk.

C o Bl

Thema: Geschichts-
bewuBtsein und Ge-
schichtsbild.

8s 13.1
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Hinweise zur Reduzierung des Stoffumfangs

In der folgenden Zusammenstellung werden, ausgehend von den im
lernzielorientierten Lehrplan genannten Beispielen, Moglichkei-
ten aufge;eigt, wie in den einzelnen Kursen bei Erfiillung der
Intention des Lehrplans eine Stoffreduzierung herbeigefithrt und
damit ein groBerer zeitlicher Spielraum fiir den Unterricht ge-
wonnen werden kann, Es werden dabei die im Vorwort genannten
Bedingungen und die dort formulierten Kategorien zugrundegelegt
(el 1S e T

Uber die Mdglichkeit hinaus, Themen und Fragestellungen inner-
halb der einzelnen Kurse abzustimmen, kann eine Koordinierung
im Rahmen aller Kurse von 11/1 bis 13/2 vorgenommen werden,
Dies erleichtert die im Anhang 3 beigefiigte Synopse, die alle
in den Kursen des Leistungsfachs aufgefilhrten Themenbeispiele
erfalt,

Kurs 11/1

Die unter 1,3 genannten Allgemeinen Lernziele (Methodenwissen)
brauchen nicht sofort alle voll erfiillt zu werden (vgl, =zuci
den Hinweis im Kurs), Eine Auswahl ist mdglich,
Thema 2,1: Es sollte auf jeden Fall behandelt werden,
Thema 2,2: Verbindung der Epochenbehandlung mit dem vorher-
gehenden oder:
Verbindung der Epochenbehandlung mit dem an-
schlieBenden Epocheniibergang oder:

Schwerpunktsetzung bei der Behandlung der Epoche:
lidhere 3eleuchtung eines Bereiches (z,3, Wirtschaft),
Ergdnzung der anderen Bereiche durch Lehrervortrag,
Kurzreferate, o,&..

Thema 2,3: Wahl eines Beispiels, evtl, in thematischer Ver-
bindung mit dem Thema 2,2 oder 2,5 oder mit
beiden Themen,

Thema 2,5: Wahl eines Beispiels, evtl in thematischer Ver-
bindung mit dem Thema 2.2 oder 2,3 oder mit
beiden Themen,

Der Zahlenkatalog unter 4 ist nicht zu lernen, sondern soll als
Arbeitsgrundlage im Kurs 11/1 diernen, um damit ei immanente
Wiederholung zu erreichen (vgl, auch den Hinweis im Kurs),

- 156 -

Kurs 11/2

Eine enge'Koordination der Kurse 11/2 und 12/1 ist aufgrundetier
Problemstellung mglich und sinnvoll,

Thema 2,1: Verbindung von I und II, :
Alternative zu Thema 2,1 (vgl, finweis im Xurs),-

IBglichkeit zur inhaltlichen Schwerpunktbildung
(z.B, Diokletian oder Konstantin d,Gr, und den
gegeniiber Karl d,Gr,.).

Thema 2,3: Mdglichkeit zur inhaltlichen Schwerpunktbilduns;
evtl, in Verbindung mit den in 11/1 behandelten
Themen:

die territoriale Entwicklung oder: y
die Intwicklung des VerhZltnisses Kaiser - Papst odeor:

die Entwicklung des Verhdltnisses
‘Kaiser - Reichsfiirsten oder:

wirtschaftliche und soziale Entwicklung
(zeB.: Die Stadt) oder:

die entsprechenden' Entwicklungen in ingland und ¥
Frankreich,

Thema 2,4: Inhaltliche Schwerpunktbildung zugunsten (mindestens)
jeweils zweier TFragenkreisc (politische Ordnung,
Wirtschaft, Gesellschaft, Denkweise),

Thema 2,5: Es ist sinnvoll, dieses Thema in Verbindung
' mit 2,4 oder 2,6 zu behandeln,

Inhaltliche Schwerpunktbildung:
I oder II ausfithrlicher behandeln,

1

Thema 2,23

Thema 2,6:

Verpflichtend ist in diesem Kurs die 3ehandlung der Themen 2.4
wnd 2,6 (vgl, dinweis im Vorwort), Dariiber hinaus ist es not-
wendig (im Sinne einer idnimalforderung), wenigstens noch eincs
der Themen 2,1 - 2,3 in der o,a. “Jzise zu heriicksichtigen,



Kurs 12/1 y % Kurs 12/2

Thema 2: Sollte auf jeden Fall behandelt werden,

Unter 2,2 sind dafiir vier Alternativthemen angegeben i Schwerpunktbildung zugunsten der
(vgl, Hinweis im Kurs), ' Themenbereiche 2 oder 3 oder 4.
Thema 3: lioglichkeiten zur Auswahl und Kombination sind im 5 Kombination der im folgenden aufgefiihrten Themen
Kurs angegeben: ’ aus 2, 3 und 4 unter einem bestimmten Aspekt, z,3,
- Reform und Konservatismus oder: . Wirtschaft (Kombination der Teilthemen in
Restauration/Reaktion und Konservatismus oder: i Verbindung mit 2.6, 3.3 und 4.4),
d Restauration/Reaktion, ! politische Emtwicklung (Kombination der Teilthemen in
Ref:rm yzdlKon:ezv::ismu;h?n estaur iio g ; i Verbindung mit 2,4, 3 und 4.2/4,3),
Zu behandeln sin ese dnomene an ein oder zwe i - . ]
Themen (mehrere Beispiele sind jeweils aufgefiihrt), Bei der Wahl einer dieser Moglichkeiten sollten auf jeden Fall
anm ginstigsten in Verbindung mit dem unter 2,2 ge=- ; die Einfithrungsteile jedes Themas bzw, Teilthemas behandelt

wéhlten Thema,

werden,
~ Dazu sollte in jedem Fall ein zweiter Bereich von i
Tragestellungen beriicksichtigt werden mit folgenden
Yombinationsmdglichkeiten: Die Themen im einzelnen:
Iriger/Instrumente oder: ! Thema 1: Sollte auf jeden Fall behandelt werden,
Konstanten oder: : Thema 2: 2,1 sollte auf jeden Fall behandelt werden,
Iriger/Instrumente und Konstanten, Kombinationen aus.diesem Themenbereich:
Inhaltlich konnen dafiir die im ersten Teil benutzten g 2,4 wnd 2,3 (evtl, mit 2,2) oder:
Fegensténde Verwendung finden, o
eitere Reduzierungsmdglichkeiten inmerhalb 2,3 wnd 2,4 wnd 2,7 (evtl, mit 2,2) oder:
- 0C n ¥

des Themas 3: 2,5 und 2,7 (evtl, mit 2,2) oder:
3s1.4: Behandlung nur eines Themas i 2,4 und 2,7 oder:

(vgl, linweis im Kurs), 2,4 und 2,6 und 2,7 oder:

in Koordination mit Thémen in 12/1 und 6 == e

anderer Kurse (VWiederholung, Erginzung, 2,5 und 2,6 oder:

Vertiefung, Konfrontation), 2,5 und 2,7 oder:
502448 VL, 341.4, 2,65 2,7 (evtl, it 242),
S aes: Behandlgng nuﬁ eineg Be%spiels aus der |  Thema 3: 3,1 sollte auf jeden Fall behandelt werden,

G C T vart

SECLLGULS . Bus aSt hakEn 2 Kombinationen aus diesem Themenbereich:
3,4 : Dehandlung nur eines der unter 3,4.4 genannten 5 o

Deispiele (vgl, Hinweis im Kurs), ‘ 3.3 und 3,5 oder:

drei Beispiele sind nZher ausgefiihrt. i 3.2 und 3,3 und 3.4 oder:

Shema 4: Kann bei Zeitmangel weggelassen werden : 342 und 3,3 und 3,4 und 3,5, .

(4,1 kanm in Kurs 13/2 im Rahmen der Themen 2 oder 3 i
behandelt werden, : }
4,2 vurde zum grofen Teil im Thema 2,5 des Kurses 11/1

Thema 4: 4,1 sollte auf jeden Fall behandelt werden,
Kombinationen aus diesem Themenbereich:

besprochen), f 4,2 (Auswahl eines europ, Landes) und 4,3 und 4,5 oder:
Tefn Ze%i zgrhVegf%%ung gteht, kann 4,1 und 4,2 ! 4,2 (8,0,) und 4,3 und 4,4 oder:
s s i i R i ; 4,2 (s,0.) und 4,3 und 4.4 und 4,6 oder:
Jhema 5: Kann bei Zeitmangel weggelassen werden, | Feiw
(Zs wird im Kurs 13/2, Thema 2 noch einmal 4e4 und 4,5 und 4,6,
beriicksichtigt, ) .

e Zeit zur Verfiigung steht, kann d- ° Theéma
alternativ zu 4,1 und 4,2 behandelt w _.en,

¢



Ll L

Kurs 13/1

Insgesamt sollten im Verlauf des Kurses Teilthemen aus den
Themenbereichen 3 und 4, ferner Thema 2 und alternativ

5 oder 6
‘"hema 2:
Thena 3:

Thema 5

Thema 63

behandelt werden,

Sollte auf jeden T"all behandelt werden,

5.1 oder 3.2 oder 3.3 (vegl, ilinweis im Vorwort),

Sine Hombination mit den im XKurs 12/2 behandelten
Themen ist moglich und zweckmdBig
(Schwerpunkt Liberalismus: dann 3e1,

3chwerpunkt Sozialismus/Marvismus: dann 3,2,
Schwerpunkt liationalismus/Imperialismus: dann 3,3,
sus einer anderen Irwdgung heraus kann umgekehrt auch
jeweils eines der beiden bisper noch nicht so sehr be-
riicksichtigten Themen bzw, Fragestellungen gewdhlt
werden),

Schwerpunktbildung Sowjetunion oder Nationalsozialismus

allgemein moglich;
ferner ein Vorgehen nach bestimmten Aspekten:

Ze.te 40235 bis 4,2,7 und dazu 4,2,1 jeweils
(evtl, einschl, 4,2,2),

Ferner: 4,1 und 4,2 oder: 4.1 und 4,2 alternativ,

Fermer: Schwerpunkt Liberalismus (12/2):
denn 3,1 20 (4 INF: st

3chwerpunkt iationalismus/Imperialismus (12/2)
dann 3,3 und 4,1 und/oder 4,2;

Schwerpunkt Sozialismus/Marxismus (12/2):
dann 3,2 und 4,2,

lus einer ~nderen IZrwdgung heraus kann umgekehrt auch
ein jewells entferntes Thema gewihlt werden,

5.1 oder 5.2 oder 5,3 oder zweil der drei Teilthemen,
5.4 sollte auf jeden Fall behandelt werden,
sehwerpunktbildung zugunsten eines der Themen unter
662¢1 = 6,2,4 (vgl, Hinweis im Kurs),

.
.
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Kurs 13/2

Thema 2 und 3 kann alternat%v beha&delt werden,

Thema 1: Sollte auf jeden Fall behandelt werden,

Thema 2: Nur eines der genannten Beispiele ist zu behandeln

(vgl. dinweis im Kurs),

ein Riickgriff auf die fritheren Kurse ist zweckmidBig
(‘liederholung),

Bei Wahl von 2,6: 2,6,1 oder 2,6,2 oder 2,6,3,

Thema 3: Kann bei Zeitmangel weggelassen werden,

Sonst: Riickgriff auf Themen fritherer Xurse ist ginmmvoll
(vgl, Hinweis im Iurs),

Aealisierung 3,1 - 3,3%: /ahl eines Themas aus
3¢4.1 bzw, 3,4.3 oder 3.4.4,

Zin Ausblick auf Thema 3,5
ist mit einzubringen,
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Ziff, im Aspekt der
an = Tehanatuy
Synopse Kurs 11/2:
der in den einzelnen Kursen aufgefithrten !
Themenbeispiele ROnische Revolution 251 Polit, Diskontinuitit
i Zpocheniibergang Antike-
. . . ; A llittelalter ki 3t i
=s sei dorauf hingewiesen, daB die in den Kursen genannten Umbruch der politischen Ord-
Themen und Zegenstdnde Seispielcharakter haben, Sie sind nach nung im Jochmittelalter 20 i A
‘uffassung der Fachdidaktischen Kommission besonders gut ge- Tranzdsischer Absolutismus Interdependenz von
eignet, die formulierten Lernzicle zu erfiillen, stellen aber (Tndwig XIV.) 254 polit, Ordnung, “escll-
5 schaftsstruktur, . irt-
keinen festen Kanon dar, schaftsform und Denk-
weise einer Zecit
¥rise Frankreichs im
ZAEL, dm Aspekt der 18, Jahrhundert s rise
Themo Xurs lenandlung e .
— LA el ) I'ranztdsische Revolution 2,6 Revolution/Zvolution

Turs 11/1:

Vas ist Geschichte? 2l Problematisierung
~poche \ltertum 282 Zpochenbegriff
spoche Iittelalter 2,2 L
isjpoche lieuzeit 22 4
Zipochenitbergong “dtertum-
Mittelalter 292 it
_ipocheniibcrgang .dittelalter-

euzeit 262 it
Aexander d.Gr, 23 histor, Perspektive
Pronzosische Revolution 2o i it i
Jismarck 2o " " h
Lttische Demokratie i) Anwendung d, struktu-

rell-hist, lethode

(dlitarismus 2ab 1 u
Tiehenswesen 2.5 L Hy
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ziff, im Aspekt der
rozs e m ‘ 7iff, im Aspekt der
Thema UTS @j | Thema = GO HebevTims

Turs 12/1: g ' Schriften gegen Aufklirung
| und Franztsische Revolution 303 Konservatismus
Zeitraum 1803 - 1815 2,2 E:?i?;;&?% Sgie%gg;i | Konservatives Denken in
x - i n
Puitdt und Diskonti- . der Restaurationszeit . 363
nuitit) ' | Politische Romantik 5] iF
P 0.2 " . Gegnerschaft zu den
Zeitraum 1918 1219 2'2 “ | PreuBischen Reformen ) s
Zeitraum 1932 - 1934 ¢ Konservative Verbinde und Par-
Epocheniibergang Altertun- £ . teien in Deutschland bis 1933 363 ’
Mithelaltex i Lonservative Erscheinungen in
Dpocheniibergang littelalter-

r der Bundesrepublik (z,B, Leser=

iTeuzeit . ’ ; briefe) 56D u
Solonische Reformen . Reformen f Selbstverstindnis von Politi=

z 1 kern und Parteien in der

Reform des Perikles . > Pundesrepublik : 3,3 T

Reichsreform Diokletians
Reichsreform ilaximilians

. Teutige Verwendung des Be-
i iffes "konservativ"

WO W W W W
-
o L O Sty O ke = O

Gegenreformation . 1 ' z,B. in Zeitungen) 343 3
Reformen Peters d,Gr, 2 n : ! Dynastien (llabsburger) 3,4 Tréger und Instrumente®
Friedrich 4,Gr, ‘ ¥ gur ok
y 5 5 - { Personen oder Gruppen (Franco,
Josef II, . . Tito, Fouch&, Talleyrand) 3.4 >
Preufische Reformen : | Geographische Strukturen
(5tein/Ilardenberg) Sy " (Insellage Siziliens u, GroB-
n ' britanniens, Nilabhingigkeit
Bismarcks Sozialgesetzgebung 2yl ; i Altégyptens: T
Reformen in der Bundesrepublik 3,1 Mittellage, Lagebeziehungen
Sullanische Restauration' ; 1 Restauration/Reaktion der USA) 3.4 n
; . {  Institutionen (Katholische
Restaurationspolitik Spaniens (
gemoniiber den iederlanden B2 g § | %ithefa£§£;t§¥§' Zunfte, A7 :
i v . e °

Restauration in Deutschland i
und Iuropa nach 1815 3,2 " u | Geistige, kulturelle, recht=-

) ! liche, politische Prinzipien
Der restaurative Charakter ¥ 0 i (Gewaitenteilung, Menschen-
der Reichsgrindung 1871 362 ¢ rechtserkldrmmg, Kreuzzugsidee,
Dismarcks Sozialistengesetze 3.2 " ) | balance of power) 3.4 "
OSSR 1968 20 n n | Verfassungen (Staats- und
T Sy 5.2 3 . | Regierungsformen) el L
B 'r = 5 . “ Gesetze, Privilegien (Statutum
Opanien unter Franco 342 in favorem principum) 3,4 n

| Friedensvertréige (Wiener Kon-
r greBakten, Versailler Vertrag,
| VWestfdlischer Friede) 3.4 "

Erbfolgeregelungen, dynastische
Bindungen (Pr tische Sanktion,
Adoptivkaiser 304 "




Thema

Paktsysteme (1, Allianz,
Blindnissystem wn 1900, INATO,
Warschauer Pakt)

Kriege und Hegemonieversuche
(Perserkriege, llapoleonische
Kriege, Sezessionskrieg)

Ziel der natiirlichen Grenzen
(Frankreich)

Prinzip des Gleichgewichts
(GroBbritannieny

Tendenz zum Isolationismus
(usa)

Drang zu den Jeltmeeren
(RuBland)

Vorstellung des 11, Romischen
Reiches Deutscher Nation
(Deutschland)

Gegensatz zwischen iabsburg
und Frankreich bis 1756

Mittelalterliche Historio-
graphie (anhand Darstellungen
iiber Karl d4,Gr., Otto III,,
Konrad II,, Friedrich I,
Friedrich II,)

Fortleben mittelalterlicher
Geschichtsauffassung
(3-Zeiten-Lehre, "3, Reich")

Antike Historiographie .
(Thukydides) .

Moderne Kulturmorphologie
(Spengler, Freyer, Toynbee)

Strukturalismus (Braudel)
liationalsozialismus

Teilung Deutschlands
Moderner Geschichtsunterricht

Ziff, im

Kurs

3'4

Je4
3.5
565
Do

345

3.5

Bed

Aspekt der
EeﬁanEIung

Trager und Instrumente

von Kontinuitéat

Konstanten polit.
Zielvorstellungen

n

Kontinuitdt als
Kategorie der
Geschichtsschreibung

Kontinuitdt und Dis-
kontinuitdt im Ge-
schichtsbewutsein

"

Thema

Kurs 12/2:

Ereignisse 1848 - 1856

Begriff "Liberalismus"
(Lexikon-Artikel, Freiburger
Programm der FDP, Aufklarung
und Abaolutismuss

Der liberale Rechtsentwurf:
Historische Rechtsschule
(Savigny)

Der Staatsentwurf des
Liberalismus

Liberalismus u, Politik (allg,)

Liberalismus u, Politik
(badische Verfassung 1818,
Verfassung der Paulskirche 1848,

. die liberale Partei in

PreuBen 1867)

Liberalismus und Wirtschaft
(A,Smith, Industrielle Revo-
lution in England, deutscher
Zollverein, liberale Wirt-
schaftspolitik im konservativen
PreuBen, Wirtschaftsliberalis-
mus in der Bundesrepublik)

Liberalismus und Gesellschaft
(das Biirgertum nach 1815, der
Liberalismus im Urteil von
Marx und der Gegenwart)

Der deutsche Liberalismus von
1848 bis zum deutschen
Nationalstaat (1871)

Die Bedeutung liberalen Denkens
fiir die Gegenwart (Freiburger
Programm der FDP, Berliner
Programm der CDU, Godesberger
Programm der SPDS

Liberalismus und katho-
lische Kirche

Liberalismus und Sozialdemo-
kratie im 19, Jahrhundert

Liberalismus und Imperialismus
Liberalismus und Nationalismus

Liﬁeralismus und Wirtschaft im
Deutschen Reich (1878/79) .

Liberalismus in Frankreich und
Deutschland (Vergleich)

Die Bedeutung 3 L. fur die
Entwicklung des engl, Empire

Ziff, im
urs

1.1

2.3
2.4

2.4-

Sz
2,8
2,8
2,8
2,8
2,8

2,8

Aspekt der
EeﬁanEIung

Orientierungswissen

Herleitung des
Begriffs

Ideologie/Utopien

n n

" n

Ideologien/Utopian/
politische Systeme



Thema

Begriffe "sozial" und
"sozialistisch"

Sozialstruktur der Urzeit,
der Antike, des lMittelalters,
des Inka=Staates, des Absolu=-
tismus, der Gegenwart

J .Jd sROUSSEau
Die Frithsozialisten
Der Sozialismus von Karl larx

Der Iarxismus im Urteil der
Kirchen, des Liberalismus,
des kritischen Rationalismus

Die Verwirklichung des Marxis-

Ziff, im Aspekt der

Rurs ehandlun
S Herleitung des Begriffs
3' 1 n n "
3. 1 n n n
B Ideologien/Utapien
3' 3 n n
3.4 " "

mus (Kommunistische Internationa-

le, Sozialistische Parteigriin-
dungen, Sozialrevolutiondre in

RuBland, Gewerkschaftsbewegung,

das Proletariat in den Revolu-
tionen 1848, Pariser Kommune,

Sozialgesetzgebung/Sozialisten-
gesctze in PreuBen, Reformen in

Ingland und RuBland, die poli-
tische Atmosphidre im 19, Jahr-
hundert, Vergleich sozialisti-
scher 3ewegungen in England,
Deutschland, Frankreich, RuB-
land; Spaltung der sozialisti=-
schen 3ewegung in Deutschland)

Sozialistische und kommunisti-
sche Programme des 19, und
20, Jahrhunderts

Dic 3Zegriffec "Wationalismus"
und “Imperialismus" g

Politische Voraussetzungen fiir
die ITntstehung des Nationalis-
mus in Duropa

Jationalismus in Deutschland
bis 1914

llodifizierungen des liationalis-
mus (in der 2,1#lfte d, 19.Jh,)

Intstehung und Ausprigung des
Imperialismus

Inperialismus=-Theorien

ispekte des Imperialismus im
20, Jahrhundert

Deutsche . Zinigungsversuche
1815~1817 (Nationalismus)

Der Begriff "Kolonie! in Alter-
tum und lleuzeit. (Imperialismus)

!nwendbarkeit d, Begriffs "Imp,"

auf d, rom, Expansionspolitik

5] Ideologien/Utopien/
politische Systeme

345 Kontinuitdt u. Wandel
- 441 Herleitung der Begriffe
432 Ideologien/Utopien/
politische Systeme

4,2 n "

43 it #

4ok u n

4,5 4 i

4,6 i U

4.7 " 4

47 " :

4.7‘ . L

Thema

Kurs 13/1:

Das Jahr 1917

Untersuchung des polit,"andelns
und der Ordnungsentwilrfe Wilsons
im Entscheidungsraum internatio-

naler Beziehungen 1917 - 1919
Untersuchung der polit, u., so-

zio=-0konomischen Voraussetzungen

des Bedingungsfeldes RuBland
1917 = 1920

Untersuchung des Entscheidungs-

raumes Deutschland 1918 - 1919
auf konkurrierende polit, Ord-
nungsentwiirfe und auf die Be-
dingungen ihrer Realisierung

Die vieltwirtschaftskrise und
das Scheitern der Veimarer
Republik (1929 - 1933)

Totalitarismus
Die "Eine Welt"

Die Welt im west-8stlichen
Dualismus

Die Entstehung der
"Dritten ilelt"

Das Betroffensein des einzel=-
nen durch iberindividuelle
Entwicklungen

Uberblick iiber wichtige welt-
weite Probleme der Gegenwart

Die Weltbevilkerungssituation

Wirtschaftswachstum und
Umweltbedrohung

Das weltweite wirtschaft-
liche Ungleichgewicht

Friedenssicherung in der
"geriisteten Welt"

ziff, im
Urs

31

3.2

(52|
.
W

(5
.
&0 N

Aspekt der
EeﬁanHIung

Ansatz der
"eigenen Epoche"

Polit,O0rdnungsentwiirfe
u, Versuche ihrer Rea-
lisierung 1917 - 1919

n

Die Intstehung totali-
térer Systeme in Turopa
(1929 - 1933)

"
Der weltpolit, Fesanmt-
zusammenhang am Ende d,
2, 7eltkrieges (1945-50)

n

Existenzprobleme der
modernen elt



=60 -

Thena

Turs 13/2:

Der Geschichtsbegriff

Cicero: "De re publica! als
Qplc"elbild der romischen
dclsrepublik

/

Flutarch: "Lebensbeschreibungen"
* Zerbrechen-

als Spiegelbild de
den griechischi-rt

schen Jelt
Otto won Freisings "Gesta
Priderici” als Spiegelbild
der staufisch-hofis 010"
Ritterkultur

leinrich v, 3ybel: 'Die Ne=

ariindung des Deutschen Reiches
durch “iilhelm I," &ls ‘usdruck
der preuBisch-deutschen lionar-

chic unter den lohenzollerm

o

Dic DDR-Geschichtsschrecibung
Al‘ susdruck eines sich zue-
Inmftsweisend verstehenden
sozialistischen deutschen
staates (Themen: Die Reforna-

(%]

‘tion, die Grimdung der Dundes~

rcpublik Deutschland 1949,
die deubsche Hewvolution 1918,
der 2, \eltkrieg) ;

Geschichtsbild wnd Geschichts=-

bewudtsein heute

er geschichtsphilosopiische
satz (ypen von geschichts-
ilosophischen Systemen)

1

jol

4
-

Ziff, im

2,6

N

Aspekt der
___.__.u'%eﬁam dTuag

Problematisierung

Die Interdependeiiz
gesellschaftlichem
System und Ge-
schichtsbild

GeschichtsbewuBtsein
und Geschichtsbild
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