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Vorwort

Die Unterrichtsempfehlungen fir die Sekundarstufe | des Gymnasiums sind
in einer 1. Auflage 1973 den Schulen zur Erprobung zugegangen.

Die Richtlinien von 1963 wurden damals durch die Unterrichtsempfehlungen
nicht auBer Kraft gesetzt. Vielmehr hatten die Schulen die Moglichkeit, die neuen
Empfehlungen oder die alten Richtlinien oder beide nebeneinander zu benutzen.

Ein flexibles Verfahren war notwendig, weil die Unterrichtsempfehlungen einen
zehnjahrigen EntwicklungsprozeB in den Unterrichtsfachern seit den Richtlinien
von 1963 iiberbriicken muBten. Diese Flexibilitét sollte jedem Lehrer die M6g-
lichkeit geben, die Kontinuitét seiner Unterrichtsarbeit zu sichern.

Inzwischen hat die fiinfjahrige Erprobungszeit fiir die Unterrichtsempfehlungen
gezeigt, daB sie von der Schulpraxis weitgehend aufgenommen worden sind,
so daB es nunmehr mdglich ist, die Richtlinien von 1963 auBer Kraft zu setzen
und die Unterrichtsempfehlungen von 1973 als Vorléufige Richtlinien und Lehr-
pléane fiir die Sekundarstufe | des Gymnasiums dem Unterricht zugrundezulegen.

Aus diesem AnlaB ist die 1. Auflage der Unterrichtsempfehlungen von 1973
iiberarbeitet worden, soweit dieses nach den Erfahrungen der Schulpraxis —
ggf. auch nach dem Entwicklungsstand der Fachwissenschaften — erforderlich

figo g

(Jurgen Girgensohn)
Kultusminister des Landes NW



Auszug aus dem Gemeinsamen Amtsblatt des Kultusministeriums und
des Ministeriums fiir Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen*

Vorlaufige Richtlinien und Lehrplane
fir die Sekundarstufe | — Gymnasium

RdErl. d. Kultusministers. vom 28. 7. 1978
— Il A 1.36-20/0 Nr. 1516/78 —

Bezug: a) Unterrichtsempfehlungen von 1973 fir die
Sekundarstufe | — Gymnasium;

hier: AbschluB der Erprobungszeit fiir die Unterrichtsempfehlungen

b) Richtlinien fiir den Unterricht in der hdheren Schule

RdErl. des KM |l E.36-20/0 Nr. 1166/63 vom 22. 3. 1963
—(ABl.S. 53) —

Die Unterrichtsempfehlungen fiir die Sekundarstufe | —~ Gymnasium sind 1973

den Schulen zur Erprobung zugegangen. Die Richtlinien von 1963 wurden
nicht aufgehoben.

Nach einer fiinfighrigen Erprobungszeit sind die Unterrichtsempfehlungen,
soweit dieses grforderlich war, Uberarbeitet worden. Sie werden gemas § 1
SchVG als Vorlaufige Richtlinien und Lehrpléne zum 1. 2. 1979 in Kraft gesetzt.

Die Vorlaufigen Richtlinien und Lehrplane werden in der Schriftenreihe des
Kultusministers ,Die Schule in Nordrhein-Westfalen* veroffentlicht und gehen
den Schulen nach Erscheinen unmittelbar durch den Verlag zu. Die Richtlinien

von 1963 werden fiir die Sekundarstufe | des Gymnasiums zum 1.2. 1979 auBer
Kraft gesetzt.

* Die genaue Fundstelle lag bei RedaktionsschluB noch nicht vor.
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Vorbemerkungen zum Fach evangelische
Religionslehre

Die vorliegenden Vorlaufigen Richtlinien verstehen sich im Rahmen der
pragmatischen Curriculumentwicklung als eine Aufarbeitung von Veran-
derungen im schulischen und religions-padagogischen Bereich. Sie sind
eine Konzeption, die darauf angelegt ist, Rickmeldungen aus der Erpro-
bung aufzunehmen.

Diese Vorlaufigen Richtlinien bieten keinen Stoffverteilungsplan im her-
kémmlichen Sinne, sie orientieren sich vielmehr an der Lernzieldidaktik.
Da sich Inhalte und Themen nicht zwingend aus Lernzielen ergeben, sind
die Vorlaufigen Richtlinien im Bereich der Zuordnung von bestimmten In-
halten zu den einzelnen Lernzielen fur Alternativen offen.

Die Vorlaufigen Richtlinien entsprechen den Unterrichtsempfehlungen
von 1973. In einem Erprobungszeitraum von 5 Jahren hat sich die Konzep-
tion der Unterrichtsempfehlungen als tragfahig erwiesen, so daB den
Empfehlungen nunmehr der Charakter vorldaufiger Richtlinien zugespro-
chen werden kann. Sie sind gedacht als Vorstufe eines langerfristig zu er-
stellenden Curriculums. Die geplante Weiterentwicklung ist so angelegt,
daB Erfahrungsberichte, Kritik und Anderungsvorschléage der Schulpra-
xis die Endfassung der Richtlinien vorbereiten sollen.

Die Vorlaufigen Richtlinien sind folgendermaBen aufgebaut:

. Aufgabe des RU in der Sekundarstufe | des Gymnasiums
. Globalziel

. Didaktische Prinzipien

. Allgemeine Hinweise zur Methode

. Leistungskontrolle und Leistungsbewertung
Vorbemerkung zu der Darstellung der Curriculumeinheiten
Erste Curriculumeinheit: Klassen 5 und 6

Zweite Curriculumeinheit: Klassen 7 und 8

. Dritte Curriculumeinheit: Klassen 9 und 10

. Hinweis auf Informationsquellen
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Aufgabe des Religionsunterrichts in der
Sekundarstufe | des Gymnasiums

Der RU hat im Rahmen des Auftrags der Schule die Aufgabe, die religiése
Frage, insbesondere die Sinn- und Wertfrage, im Hinblick auf den Einzel-
nen, die interpersonalen Beziige und die Gesellschaft zu reflektieren.

Der RU informiert tiber Sinn- und Wertsysteme und leitet zur kritischen
Auseinandersetzung mit ihnen an. Er bringt vor allem den christlichen
Glauben zur Sprache und beriicksichtigt dabei die Geschichtlichkeit sei-
ner Lehren, Riten und Institutionen, deren konkrete Auspragungen Inter-
pretationen seines Grundgehaltes sind.

In der im RU vermittelten Information ist ein Identifikationsangebot ent-

halten, das selbstandige Entscheidungen erméglicht und Handlungsmo-
tivationen schafft.
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Globalziel

Der RU in der Sekundarstufe | des Gymnasiums soll dem Schuler die reli-
giése Dimension seiner Lebenserfahrung erschlieBen und ihm in zuneh-
mendem Umfang die Auseinandersetzung mit dem christlichen Glauben
sowie anderen Religionen und Weltanschauungen im Blick auf seine per-
sénliche Existenz und die gesellschaftlichen Gegebenheiten, Anspriche
und Erfordernisse ermoéglichen.

Der Schiiler soll
Fragen im Sinn- und Wertbereich stellen lernen,

Elemente christlicher und nichtchristlicher Lehren, Riten und Institutio-
nen in ihren historischen, gesellschaftlichen und existenziellen Bezigen
kennenlernen,

ihre Relevanz fur Grunderfahrungen menschlichen Lebens entdecken,
in den so erdffneten Problemfeldern die Disposition zu selbstandigem Ur-
teil und verantwortlichem Handeln gewinnen.
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Didaktische Prinzipien

d 4 s
Obwohl bereits einige Versuche zu einer dldakglschen Strgkit:élheer:nsg'lajea.
RU unter Berticksichtigung der ngl:]eren ;e:(ig:::rszia:s:? \?orschlage B
i legt worden sind, hat sich noc o
gﬁge‘;ﬁé?: ﬁgerzeugend durchgesetzt. Es scheint bishe; Usc; :ft; s:;géseln
man von verschiedenen Ansétzen her das_GepIet des; wfu v
kann, ohne daB Kriterien dafiir vorliegen, lI)Twn:eaftei;?:r?Ig? bl e Frage

hter als der andere sei. Besonders proble 4
Zieecr Zuordnung von Lernzielen, Problemfe!dgm und Inhalten zu einzeln
Klassen bzw. die Konstruktion eines einlinigen Curriculums.

. i ¥
In dieser Situation kann auch von den hier vorgelegten Vorla:f;?esgi::n.
linien nicht eine endgultige Lésung des Problems erwal

Dabei ist zu bedenken, daB gerade der RU in der Sekundarstufe | i{n':n‘t’z;
esse der Aktualitat zu einer Streuung der Themen in 'den Berel;:In oy
»Grenzgebieten* verfiihren kann, die zwar interessant, jedoch t?ulzie‘ o
stimmter Hinsicht Gegenstand des RU sind. Daher ist das Globa ol
mer als Kriterium zu beachten, damit der RU nicht seinen Gegeg?obal-
verliert. Auch fur die folgenden didaktischen Prinzipien wird das

ziel immer vorausgesetzt.

Wahrend die konkr
Curriculumeinheite
meinen didaktisch

Wie fiir jeden wissenschaftsorientierten Unterricht gelten dabei die De-
terminanten Schiiler, Gesellschaft, Wissenschaft.

eten didaktischen Entscheidungen bei den ei'nzell?eg
n entwickelt werden, sollen hier zunachst die allg
en Prinzipien des RU dargestellt werden.

Prinzipien, die sich aus dem Bezug zum Schiiler und seinen Fragen er:
geben

Der RU orientiert sich an den Bedurfnissen der Schuler. Daher mU’} f;?/?
der Religionslehrer ein moglichst konkretes Bild der Gruppen- und indi

duellen Situation seiner Schiller erarbeiten. Dabei ist besonders die im
Verlauf der Sekundarstufe | mehr o

I6sung von den bisherigen Autoritaten zu beachten. Es kann zu einer
starken Negativ-emotionalen Besetzung von allem kommen, was mit Kir-
che, Christlichem Glauben, Ansichten der Eltern zu tun hat. Eine solche
Blockierung kann das ganze Verhalten einzelner Schiler oder Gruppen
Im RU beeinflussen und im schlimmsten Fall einen Unterricht, der diese
Sltuat_ion Ubergeht, zu einer sinnlosen Prozedur machen. Hieraus erge
ben sich nicht nur Methodische Konsequenzen der Unterrichtsfahrung
und -organisation, Sondern insbesondere auch didaktische Konsequer

fen_der Auswah| und Einordnung von Inhalten des RU. Daher muB der U
erricht den folgenden Erfordernissen gerecht werden-

Situatlonsbezug- Del RU klil]‘ D" an di . S
- dle U.U. VOldelgrﬂndlgen Int 0}
del Scllulel an (A . M " S:hO er far da aufz
i : ( iusgallgSSItuatIOII)'Ulld_ SUC'It dle I i

: n igen oder zukanft
geq P"Oblemsnumion Bt g in einer gegenwartig :
meinsam in einem
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Offenheit: Der RU fordert die Urteilsbildung der Schiler, indem er Ent-
scheidungsalternativen eréffnet. Der Lehrer bringt seinen eigenen Stand-
punkt nicht als Zustimmung erfordernde abschlieBende Stellungnahme
ein, sondern als begriindetes Urteil und persénliche Entscheidung. Dem
Schiler muB bewuBt werden, daB wissenschaftlich begriindbare Aussa-
gen Uber Sachverhalte einerseits und Glaubensurteile andrerseits metho-
disch zu unterscheiden sind, obwohl sie in der konkreten Entscheidung
zusammengehen kdnnen.

Kooperation: Da es im RU nicht um das Auferlegen von WertmaBstében
gehen kann, sondern um ein vorsichtiges und ricksichtsvolles Eintiben
von Entscheidungen, kommt kooperativen Unterrichtsformen nicht nur in
methodischer, sondern auch in didaktischer Hinsicht besondere Bedeu-
tung zu: Konfliktregulierende Verfahren gehéren somit zum Inhalt des
RU.

Prinzipien, die sich aus der Beriicksichtigung der gesellschaftlichen Si-
tuation herleiten

Fir einen RU in einer 6ffentlichen Schule, der die Aufgabe einer Behand-
lung von Sinn- und Wertfragen hat, ergibt sich die Notwendigkeit, in der
didaktischen Voriberlegung wie im Unterricht selbst auf die in der Ge-
sellschaft geltenden Werte einzugehen.

Engagement: Indem der RU den Bereich der Wert- und Sinnentscheidun-
gen zu erschlieBen versucht, kann er zu sozialem und politischem Han-
deln motivieren und die Fahigkeit und Bereitschaft zum Engagement in
Gesellschaft und Kirche fordern.

Gesellschaftskritik: Der RU reflektiert die Anpassungsforderungen, die
dem Schiler in Schule und Gesellschaft begegnen. Er will den Schiler zu
notwendiger und berechtigter Anpassung ebenso beféhigen wie zu be-
rechtigtem und notwendigem Widerstand. In kritischer Betrachtung der
Gesellschaft scharft der RU den Blick fur konkrete Verbesserungsmog-
lichkeiten und fordert die Bereitschaft, an notwendigen Verénderungen
mitzuwirken. Er schafft ein Gegengewicht gegen die Tendenzen zu eindi-
mensionalem Verstiandnis und Vollzug menschlichen Daseins im Sinne
standig fortschreitender Durchsetzung technokratischer, leistungs- und
konsumorientierter Denk- und Verhaltensweisen.

Aktive Toleranz: Der RU erzieht einerseits zur Respektierung und zum
Verstandnis abweichender Grunduberzeugungen; andrerseits sucht er
die Basis gemeinsamer Uberzeugungen in unserer Gesellschaft zu erwei-
tern.

Prinzipien, die sich aus dem Stand der wissenschaftlichen Forschung
herleiten

Hinsichtlich seiner Wissenschaftsorientierung ist der RU in erster Linie an
die christliche Theologie und an die Religionswissenschaften verwiesen.
Dem Bezug zur Theologie entspricht der RU dann, wenn er folgende
Schwerpunkte berticksichtigt:

— das Gotteszeugnis der Bibel und dessen Aufnahme und Deutung in

Geschichte und Gegenwart,
— das Christusbekenntnis der biblischen Zeugen und dessen Aufnah-

me und Deutung in Geschichte und Gegenwart,
11
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i Is Institution
— Selbstverstandnis und Erscheinungsformen der Kirche al
und Glaubensgemeinschaft in Geschichte und Gegenwart,
— das biblische Verstandnis von Bestimmung und Aufgabe des Men-

schen und dessen Aufnahme und Deutung in Geschichte und Gegen-
wart.

Wegen der Eigenart seiner Gegenstande bedarf der RU zudem der Orlen-
tiergng an an%eren Fachwissenschaften. Sie erfassen jewells mit ihren
Methoden auch Phanomene aus dem Bereich des Sachgebietes ,Reli-
gion“. Dieses Sachgebiet kann nicht ohne die Auseinandersetzung mit
solchen Forschungen aufgearbeitet werden, wenn sich auch diese Be-
muhungen im Unterricht der Sekundarstufe | auf elementare Gegeben-
heiten beschrénken mussen.

Bei der Herausarbeitung der Struktur religidser Phanomene und damit
der verschiedenen Ebenen ihrer ErschlieBung wird der Anspruch auf
~Wahrheit“, verstanden im Sinne theologisch-geisteswissenschaftlicher
Tradition, Leitproblem sein. Christliche Theologie kommt dadurch not-
wendig in Gesprach und Auseinandersetzung nicht nur mit anderen Wis-
senschaften, sondern auch mit anderen weltanschaulichen Positionen,
in denen ebenfalls ein solcher Anspruch erhoben wird.
Wissenschaftlichkeit darf nun aber nicht positivistisch so verstanden
wgrden, daB der Bereich dieser Auseinanderse!zungen als Bereich von
Sinn- und Wertentscheidungen dem Dezisionismus ausgeliefert wird, sie
hat sich vielmehr in der Erdffnung von Perspektiven zu bewahren, au'-
grund deren auch in diesem Felde noch begrundet argumentiert werden
kann. So ergeben

_ sich aus der wissenschaftlichen ErschiieBung des
Sachgebietes die folgenden Prinzipien:

MethodenbewuBtsein: Wegen der Vielschichtigkeit der Gegenstande des
RU sind sein

e Inhalte nicht mit nur einer, sondern mit verschiedene
Meth'oden Zu erschlieBen. Eine Einsicht in unterschiedliche Verfahrer
und ihre Méglichkei

ten und Grenzen muB daher schon in der Sekundar-
stufe | angebahnt werden.

Wahrheitsanspruch: Die Inha
und V\{ertfrage. Indem der RU
men |aBt ungd Anspriiche vers

Ite des RU stehen letztlich unter der Sinn
dhen Wahrheitsanspruch zur Geltung “::
L ISR chiedener Herkunft daraufhin be

‘t';’li'é grl\ese(echtlgt Sind und was sie leisten, wirkt er der Unvetbﬂ"\:."i;:'i!ﬂ
Camiee tt;lnens oder bloBer Kenntnisnahme entgegen. Gerade deswe
nismég?ichir RU die Verantwortung dafir, daB im Rahmen der Verstind
bt eiten der Schiler herausgearbeitet wird, was wahr zu sein

Prucht und damit den Menschen in seiner Existenz betrifft.

Verantwortung: Der RU

« beachtet di ichtli bedeutet
v : De '@ geschichtliche und gesellsc
dag B"??;nlgjtgen seiner Gegenstande ugd Fragestellungen. Das )
i ihrgrléngs- und Entstehungssituation, ihre Uberlieferu 9%
nichte, s egenwansbedeulung und ihre Zukunftsoffenheit aus

Denken u . ichtin
Scharakter aller Entwor?: Verhalien. letziiich o SR

den €rsuch
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Aligemeine Hinweise zur Methode

Die charakteristischen Merkmale des RU im Gymnasium sind
Orientierung an Lernzielen,

Vermittlung fachspezifischer Inhalte,

kooperatives Unterrichtsverfahren,

projektférmige Anlage des Unterrichts

Der RU in der Sekundarstufe | des Gymnasiums soll diese Arbeitsweise
einiiben und gegen Ende dieser Stufe Sicherheit in ihrer Anwendung er-
reicht haben. Dabei soll in den Eingangsklassen die Einiibung kooperati-
ven Lernverhaltens im Vordergrund stehen. Der Lehrer soll die Schiler
systematisch zu selbstandigem Arbeiten und Urteilen erziehen, so daB
sich die Unterrichtsgestaltung der projektférmigen Anlage des Oberstu-
fenunterrichts annahert. Dazu gehéren die Sicherung der Unterrichtser-
gebnisse und die Kontrolle des Lernerfolgs.

Daraus ergeben sich die folgenden Lernziele zur Methode:

Der Schiler soll lernen, Arbeitsergebnisse zu fixieren

— Sachverhalte in Stichworten oder kurzen Satzen zu notieren

— Gesprachs- und Ergebnisprotokolle anzufertigen

— ein Heft zu fuhren

— Arbeitsmappen anzulegen (Texte, Bildmaterial, Protokolle, Notizen)

Der Schiiler soll lernen, fiir sich allein zu arbeiten

— Texte und andere Medien auszuwerten (z.B. Lehrbuchabschnitte, Le-
xikonartikel, Zeitungsartikel, Tabellen, Karten, Bild- und Tonaufzeich-
nungen)

— bei solchen Auswertungen zwischen Fakten und Meinungen zu unter-
scheiden

— auf frilhere Arbeitsergebnisse zurtickzugreifen (Heft, Arbeitsmappe)

— Material an geeigneter Stelle zu suchen (z.B. Bibliotheken, Ausstel-
lungen, Institutionen)

— bei bestimmten Problemen Fachleute zu befragen

Der Schiiler soll lernen, am Unterrichtsgesprach konstruktiv teilzuneh-
men

— seine AuBerungen nicht nur an den Lehrer, sondern ebenso an seine
Mitschuler zu richten

— AuBerungen seiner Mitschiler ebenso zur Kenntnis zu nehmen wie
die des Lehrers

— dem zu antworten, der ihn angesprochen hat

— auf AuBerungen anderer sachlich einzugehen und darauf zu achten,
daB sie nicht ibergangen werden

— AuBerungen, die unbeholfen vorgetragen werden oder denen man wi-
dersprechen méchte, nicht verachtlich zu machen, sondern zu kléaren

— sich an Vereinbarungen zu halten (z.B. Thema, Definitionen, Diskus-
sionsregeln, Zeitplanung)

13
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Der Schiiler soll lernen, spezielle Aufgaben im UnterrichtsprozeB wahrzu-
nehmen

in Teilgruppen eine Aufgabe gemeinsam zu bearbeiten

besondere Aufgaben in Teilgruppen zu tbernehmen (Gruppenleitung,
Protokollfuhrung)

Ergebnisse der Gruppenarbeit im Plenum vorzutragen und zu vertre-
ten

Ergebnisse anderer Gruppen aufzunehmen
eine Diskussion zu leiten
kurze Referate zu halten

Der Schiler soll lernen, Unterrichtsvorhaben mitzugestalten

Themen einzugrenzen und Fragen zur Aufschliisselung zu finden

vorgegebene Lernziele zu verstehen, zu beurteilen, zu modifizieren
oder Lernziele ggf. selbst zu formulieren

Teillernziele aufzustellen und Entscheidungen zu deren Realisierung
zu treffen (Arbeitsorganisation und Lerninhalte)

auf den Gesamtablauf des Unterrichts zu achten
Kriterien dafur zu entwickeln, ob ein Ziel erreicht ist
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Leistungskontrolle und Leistungsbewertung

Da der Unterricht an Lernzielen orientiert ist, muB auch die Leistungsbe-
wertung auf der Grundlage der Lernziele erfolgen. Entscheidend fir die
Leistungsbewertung ist, in welchem Grade der Schiiler die Lernziele er-
reicht hat. Damit die Beurteilung durchsichtig wird, miissen die aligemei-
nen Lernziele (vgl. die Hinweise zur Methode (4) sowie die didaktischen
Uberlegungen zu den Curriculumeinheiten (7.1; 8.1; 9.1;) und die Lernziele
der jeweiligen Unterrichtseinheit den Schiilern bekannt sein.

Bei der Leistungsbewertung im kognitiven Bereich sind Leistungen auf
der Ebene der Reproduktion, der Reorganisation, des Transfers und des
problemldsenden Denkens zu beachten.

Aufgaben zur Leistungskontrolle sind zum Beispiel:

— Nennen von Fakten

— Wiedergabe eines Sachverhaltes

— Erklarung von Fachausdrucken

— Analyse eines einfachen Textes mit eingetibten Methoden

— Anfertigung eines Ergebnisprotokolls

— kritischer mundlicher Bericht Gber die vorige Unterrichtsstunde
— Beurteilung eines Vorschlages zur Lésung eines Problems

— Entwurf zur Lésung eines einfach strukturierten Problems.

Der Anspruchscharakter der Gegenstande des RU |4Bt eine Beschran-
kung der Lernziele auf den kognitiven Bereich nicht zu. Aufgabenstellun-
gen im affektiven Bereich betreffen die Fahigkeit zum Entdecken, Cha-
rakterisieren und Werten solcher Anspriche. Auch bei emotional hoch-
besetzten Bindungen muB der Schiiler zunehmend Grtinde fur bestimmte
Sinn- und Wertsetzungen angeben kénnen. An dieser Stelle ist die Mog-
lichkeit einer Leistungskontrolle gegeben. Dabei bestimmt nicht die Ein-
stellung des Schiilers, sondern das Niveau seiner Argumentation die Be-
wertung von Leistungen in diesem Bereich.

Leistungsbewertungen im Bereich der instrumentalen Féhigkeiten und
Fertigkeiten erfolgen in Bezug auf die unter (4) genannten allgemeinen
Lernziele.

Bei der AbschluBbewertung sind die Leistungen in allen drei Bereichen
zu berticksichtigen. Die Gewichtung fur die Gesamtnote kann nicht allge-
mein angegeben werden; sie wird von dem Schwerpunkt der jeweiligen
Unterrichtseinheit abhangen.

Gruppenleistungen sollen in die Leistungsbewertung des einzelnen
Schiilers eingehen.

15
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Vorbemerkung zu der Darstellung der
Curriculumeinheiten

Durch die didaktischen Uberlegungen zu den drei Curriculumeinheiten —
Klassen 5/6, 7/8, 9/10 — werden Problemfelder aufgewiesen. Innerhalb
dieser Problemfelder sind Intentionen genannt, die den Unterricht in Un-
terrichtseinheiten gliedern. Fir diese Unterrichtseinheiten sind die Inten-

tionen schlieBlich in Lernziele aufgeschlusselt, zu denen in der Regel In-
halte genannt werden.

Inhalte und Lernziele lassen sich haufig nicht zwingend einander zuord-
nen. Daher sind in den folgenden Vorschlégen die Inhalte manchmal ne-
ben die betreffenden Lernziele, manchmal aber unter den Lernzielkatalog
gedruckt. Durch die Anordnung, in der die Intentionen und Lernziele auf-
gefthrt sind, wird weder die Reihenfolge der Unterrichtsreihen noch de-
ren Strukturierung festgelegt. Die Fachkonferenzen kénnen hier detail-
liertere Festlegungen treffen. Akzentuierung und Ausfihrlichkeit bleiben
dem Lehrer mit seiner jeweiligen Klasse tberlassen. Je nach der Ausfhr-
lichkeit, mit der die Intentionen erarbeitet werden sollen, und nach der

Falle dt?s Stoffes, der dazu herangezogen wird, sollte man die Unter-
richtsreihen weiter aufgliedern.

Die Darstellung ist nach folgendem Schema gegliedert:
1. Didaktische Uberlegungen

1.1 Zur Situation des Schillers

1.2 Leitende Fragen und Problemfelder

1.3 Zum didaktischen Ansatz

1.4 Hinweise zur Methode

1.5 Intentionen

2, Aufschlﬁsselung der Intentionen

3. Beispiel einer ausgefuhrten Unterrichtsplanung
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Erste Curriculumeinheit: Klassen 5 und 6

Didaktische Uberlegungen

Zur Situation des Schiilers

Die Situation der Schiler in der Erprobungs- und Orientierungsstufe ist
zunéchst davon geprégt, daB hier Kinder von unterschiedlicher Herkunft,
aus verschiedenen Klassenverbanden und mit nicht immer gleicher Vor-
bildung sich zu einer neuen Gruppe finden missen. Es kommt hinzu, daB
infolge des Fachlehrersystems mehrere Lehrer auf die Klasse einwirken,
so daB der Schiler und die Klasse es schwer haben, sich an eine Zielper-
son zu binden und sich an ihr zu orientieren.

Die Gruppe ist so mehr auf sich selbst angewiesen, Probleme der Ge-
meinschaft drangen sich dem Schuler stérker ins Blickfeld, er sieht Kon-
flikte, empfindet Spannungen und entdeckt sich als Element einer Grup-
pe, ohne aber die Zusammenhange und Motive seines eigenen Verhal-
tens und die Aktionen und Reaktionen seiner Mitschiler deuten zu kon-
nen.

Der Schuler dieser Stufe Gibernimmt gern Rollen in der Gruppe, drangt
nach Amtern und Pflichten, die ihn aus der Klasse herausheben.

Der Schuler differenziert nun deutlicher die verschiedenen Verhaltens-
weisen der Mitschiler und beobachtet kritisch vergleichend die Erwach-
senen. Er reagiert besonders empfindlich auf tatsdchliche oder vermeint-
liche Ungerechtigkeiten und ist bereit, sich verantwortlich fur andere ein-
zusetzen, wenn er glaubt, daB Unrecht im Spiel sei.

Durch den Schulwechsel und die damit verbundenen Erwartungen der El-
tern und die eigenen Hoffnungen und Befurchtungen sind die Schiler
Uberaus stark motiviert, in der neuen Schule etwas zu lernen. Sie verste-
hen darunter vor allem das Kennenlernen von géanzlich Neuem, Fremdar-
tigem und zeitlich-raumlich Fernem. Dabei interessiert den Schuler die-
ser Altersstufe vorwiegend das &uBere Geschehen, der Vorgang in seiner
Gegenstandlichkeit. Die Aufnahmefahigkeit fir Fremdseelisches ist erst
schwach entwickelt. Den Schuler beschéaftigt die Frage, wie etwas ,wirk-
lich gewesen* ist und was ,tatsachlich wahr* ist. Er verlangt und erwartet
von den Erwachsenen und von der Schule Aufklarung tber das Warum,
Woher und Wozu.

Bei allem Arbeitseifer fallt es dem Schuler wegen seiner groBen Interes-
senvielfalt schwer, sich innerhalb einer Unterrichtsstunde langere Zeit
auf einen Gegenstand zu konzentrieren und in derselben Arbeitsform zu
betéatigen.

Leitende Fragen und Problemfelder

Der RU in der Erprobungs- und Orientierungsstufe riickt von seiner Auf-
gabenstellung her Fragen und Probleme der menschlichen Existenz und
der Formen menschlichen Zusammenlebens ins Blickfeld, so daB die
Schiiler in die Lage versetzt werden, ihre eigene Situation auf einer ande-
ren Abstraktionsstufe zu sehen und deren Strukturen zu erkennen. Kon-
flikte und Spannungen, Entstehen und Vergehen von Gesellschaften,
Griinde fur ein Zusammenstehen oder Gegeneinandertreten kénnen an
Phanomenen etwa aus der Geschichte des Volkes Israel oder der Urge-
meinde modellhaft dargestellt werden, wobei die zeitliche Distanz und
der Geschehenscharakter der Interessenlage der Schuler weitgehend

entgegenkommen.
17
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Der RU kann dem Schiler helfen, die Rolle des einzelnen in verschiede-
nen Gemeinschaftsformen zu sehen und zu beschreiben. Er kann vor-
sichtig beginnen, auf Formen religiésen Verhaltens aufmerksam zu ma-
chen und Verstandnisbereitschaft far ein Handeln aus Glaubensiberzeu-
gungen zu wecken.

Gerade unter dem Blickwinkel des RU kommt die Frage nach der Gerech-
tigkeit immer wieder zum Vorschein. Die naiven Vorstellungen eines
belohnenden-strafenden Gottes kénnen vorsichtig differenziert werden.
Probleme von Recht und Unrecht in den Lebensgemeinschaften der
Schiler und in typischen geschichtlichen Vorgéngen kénnen exempla-
risch in einfachen Strukturen dargestellt werden.

Bei den fur diese Schiller charakteristischen Fragen ,nach Gott und der
Welt“ kann der RU wichtige Einblicke in ein qualifizierteres Verstandnis
von Wahrheit und Wirklichkeit bieten und so dem Schiler dieser Alterstu-
fe helfen, allmahlich seine Weltsicht zu differenzieren und einfachere
Ph&nomene situationsbezogen zu verbalisieren.

Somit bewegt sich der RU in der Curriculumeinheit in den Problemfeldern
— Gemeinschaft,

— Gerechtigkeit,

— Wahrheit und Wirklichkeit.

Zum didaktischen Ansatz

Der_RU ist in seiner Zielsetzung besonders geeignet, die Probleme im Un-
terncl:\t aufzugreifen, die dem Schiler mit der Umstellung auf die neue
sphullsche Situation entstehen. Es kommt darauf an, daB der Schuler
sich zunehmend seiner Rolle in der Schule, doch auch in der Familie und
in andgren Gemein_schaften bewuBt wird. Deshalb muB der RU auch
schon in der 1. Qurrlculumeinheit von der Situation des Schalers ausge-
hen, er ist ,Daseinsunterricht* und als solcher ~problemorientiert®.

Ein weiteres Bedurfnis des Schiil i
: "S ers entspringt seinem starken Interesse
far Fremdes und zeitlich-raumlich Fernes. Die besondere Aufnahmefé-

higkeit fur d&uBere Handlungs i i i
Rt sy gsablaufe disponiert den Schuler dieser Al-

h r *genstanden zu beschaftigen, die Vorgange in
gLarS_’:_lrs:dr}?r Anschaulichkeit darstellen. Der RU bietet in der Aufarbeitung
e Ereilon' solche Inhalte: Berichte aus dem Alten und Neuen Testa-

’ gnisse aus der Geschichte des Christentums k&nnen exempla-

risch erarbeitet ar di :
o Berolt & werden. Far die Erarbeitung elementarer Kenntnisse aus

er Tradition kann so in di
el | ke n dieser Stufe der Grund gelegt wer-
e F‘Dda§halb ist der _,,Tradltlonsunterricm‘ ein notwendiger Bge;g"dte“
in der 1. Curriculumeinheit.
ginweise zur Methode
as
torikssrr:crj\ecile\r/vaclzgsgg:‘de {nteresse, die geringe Ausdauer, die starke Mo-
chen, bestimmen die :Afb:ita: 1 machen und das Ziel schnell zu errei
Leitendes Prinzip der Unterrit\:l;lﬁlsse R e
sel der Methoden, wobei

leraktivitat und kooperati Rethodacden Vorzug erhalten, die Scho-
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Intentionen
Problemfeld Gemeinschaft

Fremdes in seiner Eigenart kennenlernen (7.2.1.1)
positive und negative Aspekte von Leistung und Erfolg erkennen (7.2.1.2)
die Bedeutung von Vorbild-Leitbild-Idol fir den Menschen ein-

schéatzen lernen (7.21.3)
gemeinschaftsférderndes und gemeinschaftsstérendes Durch-

setzen unterscheiden kénnen (7.2.1.4)
die Rollen in der Familie kritisch beurteilen lernen (7.2.1.5)
die konstitutiven Merkmale der Gemeinschaft im Stammebund

Israels kennenlernen (7.2.1.6)
mit der Kirche und ihren Einrichtungen vertraut werden (7.2.1.7)

Problemfeld Gerechtigkeit

die Problematik von Belohnung und Strafe entdecken (7.2.2.1)
die Rolle des Gewissens fiir den Menschen erhellen (7.21212)

Verantwortlichkeit als Wesensmerkmal des Menschen entdecken(7.2.2.3)
Schenken und Danken als Ausdruck der Mitmenschlichkeit

erfassen (7.2.2.4)
Einsicht in das Problem von Macht und Recht am Modell Israel
gewinnen (7.2.2.5)

Problemfeld Wahrheit und Wirklichkeit

die Bibel als Ursprungsdokument des christlichen Glaubens

und als Buch der Kirche verstehen (7.2.3.1)
Sicherheit im Umgang mit der Bibel gewinnen (7.2.3.2)
am Beispiel Israels den Glauben als konstitutives Element der
Geschichtsdeutung begreifen (7.2.3.3)
zwischen dem historischen Jesus und dem Christus des

Glaubens unterscheiden (7.2.3.4)
verschiedene Dimensionen von Wirklichkeit entdecken (7.2.3.5)
Einsicht in die Geschichtlichkeit der christlichen Botschaft

gewinnen (7.2.3.6)

Aufschliisselung der Intentionen
Problemfeld Gemeinschaft

Das Fremde
Intention: Fremdes in seiner Eigenart kennenlernen
Lernziele:

beschreiben kénnen, was mit ,fremd“ gemeint ist

unterscheiden kénnen zwischen fremden Sachen, Orten, Menschen
erkennen, daB Fremdes unheimlich sein kann

erkennen, daB Fremdes anziehen kann

einsehen, daB man selbst fiir andere Menschen auch ein Fremder sein
kann

Situationen beschreiben kénnen, wie einem ein fremder Mensch vertraut
werden kann

Hindernisse nennen kénnen, die dem Vertrautwerden im Wege stehen
kénnen

Versuche beschreiben kénnen, wie man solche Hindernisse tiberwinden
kann

Vorschlage machen kénnen, wie man mit Menschen zusammenleben
kann, die einem fremd bleiben

19
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Inhalte:

die neuen Mitschiiler, die neuen Lehrer, die neue Schule, die andere Kon-
fession

Leistung und Erfolg

Intention: positive und negative Aspekte von Leistung und Erfolg erken-
nen

Lernziele:

— beschreiben kénnen, was eine Leistung ist

— beschreiben kénnen, was ein Erfolg bzw. MiBerfolg ist

— zwischen Erfolg und Leistung unterscheiden konnen

— Erwagungen Uber MeBbarkeit von Leistungen und Erfolgen anstellen
kénnen

— sagen kdnnen, wozu Leistungen nétig sind

— sagen kdénnen, was sich nicht durch Leistungen erreichen 4Bt
unterscheiden kénnen zwischen dem, was man selbst will, und dem,

was andere erwarten

beschreiben kénnen, was ,sich iberschatzen* bzw. ,sich unterschat-

zen“ heiBt und Grunde fur beides nennen kénnen

beschreiben kénnen, was ,lberschatzt“ bzw. ,unterschatzt werden®

heiBt und Grunde fur beides nennen kénnen

Freude am Erfolg bzw. Trauer Uber MiBerfolg beschreiben kbnnen

angeben kdénnen, was die Freude am Erfolg beeintrachtigt bzw. die

Trauer Uber MiBerfolg lindert

Erfolge beschreiben kénnen, die nur auf Kosten anderer méglich sind

E.rfglge beschreiben kénnen, die nur mit anderen zusammen moglich

sin

die Bedeutung der Anerkennung fur die Leistung bzw. den Erfolg ein-
schatzen kénnen

Inhalte:

die Erpro.bungsstufe, die Erwartungen des Schiilers, die Erwartungen der
Eltern, die Noten, der Schulerfolg, Zufriedenheit, Unzufriedenheit, Ehr-

geiz, Neiq; Gleichnis vom reichen Kornbauern Lk 12,1 ff.; Gleichnis von
den Arbeitern im Weinberg Mt 20,1—16

Vorbild — Leitbild — Idol

Inteption: die Bedeutung von Vorbild-Leitbild-Idol fir den Menschen ein-
schatzen lernen

Lernziele:

Eigenschaften von Vorbildern nennen kdonnen

Grande angeben kénnen, warum die i i i

) i . se Eigenschaften imponieren
unterscheiden konnen zwischen Personen, die man schatzt, und Ei-
gepschaften, die man fur gut halt
zwischen Vorbild und Leitbild unterscheiden kdnnen

f?tSte“en kdnnen, ob man die imponierenden Eigenschaften besitzt

?m?rdpb man sie sich wunscht, weil man sie nicht hat
— Bereifr?:Tng:;erAum S Yersténdnis far ,Idol“ artikulieren kénnen
le stam cheiden kOnnen: aus denen Vorbilder, Leitbilder, Ido-
men (Familie, Sport, Politik, Literatur, Show u.a.)
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— die Interessen erkennen, die den Aufbau und die Erhaltung von Idolen
bestimmen

— Kiriterien entwickeln kénnen, an denen die Bewahrung von Vorbildern
gemessen werden kann

Inhalte:

wie man sein mochte, was einem Eindruck macht, wonach man strebt,
was man nachahmt, was man sich trdumend ausmalt;

Bekenntnis d. Petrus Mt 16, 13—16

Gestalt des barmherz. Samariters Lk 10, 25—37

Beispiele aus der Umwelt des Schiulers

Sich durchsetzen

Intention: gemeinschaftsférderndes und gemeinschaftsstérendes
Durchsetzen unterscheiden kénnen

Lernziele:

— beschreiben kénnen, was mit ,sich durchsetzen“ gemeint ist

— Situationen angeben kénnen, in denen Menschen sich durchsetzen

— Grunde nennen kénnen, aus denen sich Menschen durchsetzen wol-
len

— beschreiben kénnen, auf welche Weise sich Menschen durchsetzen

— verschiedene Formen des Durchsetzens beurteilen kénnen

— Kriterien entwickeln kénnen, wann Durchsetzen angebracht ist

— Alternativen zum Durchsetzen angeben kénnen

— in Anfangen einsehen kénnen, daB viele solcher ,Alternativen in
Wirklichkeit nur andere Formen des Durchsetzens sind

Inhalte:

sich durchsetzen in der Klasse, seinem Freund bzw. Spielgeféhrten ge-
genlber, Geschwistern gegeniber, in der Familie, Feinden gegeniber,
bei Verteidigung eines Standpunktes, bei falschen Anschuldigungen
bzw. Vorwiirfen, beim In-Schutz-Nehmen, beim Sport, bei Kampfspielen.
Rangstreit der Jiinger Mk 9, 33 ff., Bitte des Jakobus und des Johannes
Mk 10, 35—45; Warnung vor Rangsucht Lk 14, 7—14

Mann — Frau — Kind
Intention: die Rollen in der Familie kritisch beurteilen lernen

Lernziele:

— Aufgaben von Mann und Frau nennen kénnen

— Veranderungen dieser Aufgabenverteilung gegenuber der Vergan-
genheit nennen kénnen

— eigene Meinungen in dieser Hinsicht kritisch Uberprafen kénnen

— die gegenseitige Einschatzung von Jungen und Madchen auf Vorur-
teile hin analysieren kénnen

— die Benachteiligung der Madchen und Frauen in der Gesellschaft
nennen kénnen

— Vorschlage zur Verdnderung machen kénnen

— zwischen Gleichheit und Gleichberechtigung unterscheiden kénnen

— sagen kénnen, warum Mann und Frau eine Ehe schlieBen

— Voraussetzungen fiir eine Ehe nennen kénnen

— Ehe als Partnerschaft und wechselseitige Verantwortung beschrei-
ben kénnen

21
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— die Verantwortung der Eltern fur die Kinder beschreiben kdnnen

_ andere Lebensformen fur aufwachsende Kinder nennen kénnen

— sagen koénnen, welche Vor- und Nachteile diese Lebensformen ge-
geniiber der Familie haben

Inhalte:

Familie, Beruf, Rollen in der Familie, Mannerberufe?, Frauenberufe?, die
berufstatige Mutter.

Israel als Stammebund

(Die Unterrichtseinheit ,Israel erzahlt aus seiner Geschichte® [7.2.3.3]
kann hier eingearbeitet werden.)

Intention: die konstitutiven Merkmale der Gemeinschaft im Stammebund
Israels kennenlernen

Lernziele:

— die geographische Lage Pal&stinas kennen
— die Lebensform der Kanaan&er beschreiben kénnen

das Leben der ,Stamme* vor der Landnahme beschreiben kénnen
die Veranderungen dieser Lebensform durch die Landnahme be-
schreiben kénnen
die Eigenart des Stammebundes angeben kénnen
die Einrichtungen und Gemeinschaftsformen (Feste, Kult) des Stam-
mebundes in Umrissen angeben kdnnen
die altesten Bekenntnisse Israels kennen (Dt 26, 5ff.; Jos 24, 2 ff)
Geschichten der Erzvatertradition und der Agypten-Mosetradition er-
z&hlen und einordnen kénnen

wissen, daB diese Bekenntnisse und Traditionen auf historische Fak-
ten gegrUndet sind
Ansétze zu einem Verstandnis dafar entwickeln, was es bedeutet,

wenn die Eltern in Israel den Kindern ,die Taten Gottes* erzahlen (Dt
6, 20 ff; Passahhaggada)

Feste Israels beschreiben kénnen

die heutige Situation in Palastinain groben Ziigen beschreiben kdnnen
Inhalte:

das Land Palastina, die Kan i i isi
p ) aanaer, ihr disierenden
Stamme, das neue La e Kultur, die noma

Untores L pen in Palastina, das Bundesverhaltnis der Stamme
ereinander, die Institutionen des Stammebundes; Dt 26,5 ff.; Jos 24,2 ff.
Kirche

Intention: mi i : i
Lemzi'eolgz mit der Kirche und ihren Einrichtungen vertraut werden

E\glzséc.::‘ﬁ:u,f "‘f’[‘e“ als Bezeichnung fur das Gebaude und ,Kirche* als
Vg g far die Gemelr}de unterscheiden kénnen

€ Herkunft des Wortes »Kirche* kennen
wissen, seit wann es Kirche gibt
g::saenn wo die Kirche entstanden ist
o UbZ?It'e? Bekenntnisse der Kirche kennen

e rl]eta erung von der Urgemeinde kennen
ichen eUbsrrnAB%?:tg : “'&izeugen der altesten Christenheit kennen
dle L er ristenheit kennen
Stat?:rfgfzﬂgggenw Ites bzw. Neues Testament* erklaren konnen
P sk m €g der altesten Christengemeinde kennen

A nn es eine evangelische Kirche im Heimatort gibt
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— wissen, wo das Kirchengebaude steht und wie es aussieht

— die Einrichtungen des Kirchenraumes kennen

— die katholische Kirche des Heimatortes kennen

— die Institutionen der evangelischen Kirche des Heimatortes kennen

Inhalte:

die Kirche im Heimatort, das Kirchengebdude, das Leben der Kirche, die
Einrichtungen der Kirche, wie die Kirche entstanden ist und sich ent-
wickelt hat, Kirche und Konfession.

Problemfeld Gerechtigkeit

Belohnung — Strafe

Intention: die Problematik von Belohnung und Strafe entdecken

Lernziele:

— Formen von Belohnungen angeben und beurteilen kénnen

— Formen von Strafen angeben und beurteilen kénnen

— Belohnung und Strafe als Anreiz und Abschreckung einschéatzen kon-
nen

— den Dressuraspekt im Lohn-Strafe-Mechanismus entdecken

— die Vergeltungsabsicht als Motiv des Strafens erkennen

— die Angemessenheit von Belohnungen und Strafen erortern und die-
se Beurteilung begrinden kénnen

— Wirksamkeit von Belohnungen und Strafen beurteilen und diese
Beurteilung begrinden kénnen

— Folgen volliger Straflosigkeit fur das menschliche Zusammenleben
erortern kénnen

— abschreckende Strafandrohung, anreizendes Belohnungsangebot
und erworbene Einsicht als Motive fur Handlungen entdecken

— Erziehung und Dressur unterscheiden kénnen

Inhalte:
Belohnung als Lockmittel, als Pramie, als Anerkennung, Strafe als Leid-

zufiigung, als Ahndung bei RegelverstoB, als Bereinigung

Gewissen — Gehorsam — Ungehorsam

Intention: die Rolle des Gewissens fir den Menschen erhellen

Lernziele:

— Gewissenserfahrungen beschreiben kénnen

— die Verschiedenheit von Gewissensreaktionen bei annahernd glei-
chen Situationen beurteilen kénnen

— erkennen, da® Gewissen von Erziehung und Gesellschaft abhangt

— unterscheiden kénnen zwischen der Mitwisser- bzw. Zeugenfunktion
des Gewissens und seiner Richterfunktion

— die MaBstabe des ,Richtergewissens* als anerziehbar erkennen

— das Liebesgebot Jesu an Gleichnissen und Beispielen als ,Norm
christlichen Gewissens* kennen

— Grenzen des Gehorsams in vorgegebenen Situationen erortern kén-
nen

— Einsicht als Voraussetzung fur Gehorsam erkennen

— die Funktion des Gewissens beim Ungehorsam angeben koénnen

Inhalte: -
Realitat des Gewissens, Realitat der Gewissensnormen, Nachstenliebe

als Gerechtigkeit, die dem Nachsten gerecht wird, Gehorsam bzw. Unge-
horsam als (mit-) verantwortete Entscheidung;
23
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Mk 3, 1—6; Mk 2, 27; Mt 18, 21—35
3. Mose 19, 18.34; Mk 12, 31; Mt 5, 43 f.

i i .u. das ausgefahrte Beispiel 7.3)
Verantwortlichkeit (s.u )
Intention: Verantwortlichkeit als Wesensmerkmal des Menschen ent
decken
Lernziele: s. 7.3.3.2

Inhalte:

der Mensch und das Tier — Gleichheit und Unterschied, die Sprache, der
Mitmensch als Fragender und Antwortgeber.
Gen 2, 18—23

Geschenk — Dank f x ;
Intention: Schenken und Danken als Ausdruck der Mitmenschlichkeit er-
fassen

Lernziele:

— Gesichtspunkte nennen kdnnen, unter denen der Wert von Geschen-
ken beurteilt wird

— den Schenkzwang (Geburtstage, Weihnachten) reflektieren kénnen

— Erlebnisse mit gelungenen Geschenken beschreiben kénnen_

— kritisch untersuchen kénnen, wen man beschenkt und wen nicht

— Sagen kénnen, was an einem Geschenk Freude macht

— den Bestechungsaspekt beim Schenken entdecken kénnen

— angeben kénnen, wofur man dankt

— unterscheiden kénnen zwischen Danken als bloBer Redensart, Dan-
ken als Héflichkeit und Danken aus Dankbarkeit

— Erwéagungen Uber das Danken im Gebet anstellen kdnnen

Inhalte:

Geschenk ung Dank als Ausdruck der Liebe, Geschenk und Gegenge-
schenk als »Tributpflicht*, Freude am Schenken und Freude am Ge-

schenk, Dank als Floskel, Héflichkeit, Dankbarkeit, Geschenk und Dank
als Freiheit;

Lk 17, 11—19; Dankpsalmen

Macht_ und Recht in Israel

Inter_!hon: Einsicht in das Problem von Macht und Recht am Modell Israel
gewinnen

Lernziele:

— das ,Amt« des Richters kennen ung seine Funktionen beschreiben
kénnen

verstehen,ﬂwarum. Israel einen Koénig wie andere Vélker haben will ‘
angeben !_‘O,r‘nen, Inwiefern die Institution ,Richter* sich von der Insti
tution »Konig« unterscheidet

an vorgegebenen Beispielen den Zusammenhang von Jahwe-Glaube
lénq P_olltlk in Israel erlautern kénnen

n:rl,splele despotischen MachtmiBbrauchs durch Kdnige Israels ken-
Prophetische Prote i

e il ste beschrelben kénnen

als “ i itern
beschreiben k('innen”Gesalbte g T
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Inhalte:

Ri 6—9; Ri 13—16; 1 Sam 8—1 Koén 12 (Auswahl)

1 Kén 21;

(gerecht = dem Bundesverhéltnis angemessen; 1 Sam 24, 18)
Ps 2; 110 u.a.

Problemfeld Wahrheit und Wirklichkeit

Entstehung der Bibel

Intention: die Bibel als Ursprungsdokument des christlichen Glaubens
und als Buch der Kirche verstehen

Lernziele:

— Materialien der schriftlichen Uberlieferung kennen (Stein, Ton, Perga-
ment)

— wissen, daB die Bibel eine Sammlung verschiedener Biicher ist

— wissen, daB die Schriften zu verschiedenen Zeiten entstanden sind

— Ursachen und Intentionen der schriftlichen Aufzeichnungen an eini-
gen Beispielen erkennen (Lk 1; Joh 20, 30 f.)

— exemplarisch erfahren, daB die Schriften aus ihrem ,Sitz im Leben®
verstanden werden missen (Brief, Evangelium, Erzahlung)

— das NT als Sammlung von Schriften aus der Gemeinde fir die Ge-
meinde kennen

— wichtige Bibeltubersetzungen kennen

Inhalte:

Abbildungen alter Handschriften

Tischendorf findet den Codex Sinaiticus; die Funde am Toten Meer
Septuaginta

Vulgata

Waulfilas Bibelubersetzung

Luthers Bibeltibersetzung

Beispiele heutiger Bibellibersetzungen

Versuch, einen Abschnitt alter Luthertibersetzung in heutige Sprache zu
Ubertragen

Erfindung der Buchdruckerkunst

heutige Verbreitung der Bibel

Anfange einiger ntl. Schriften: Lk, Phil, Tim

Hauptmann von Kapernaum nach Mt 8 und Lk 7

Umgang mit der Bibel

Intention: Sicherheit im Umgang mit der Bibel gewinnen

Lernziele:

— Bezeichnungen der biblischen Schriften kennen

— biblische Schriften zuordnen kénnen (AT/NT: Erzéahlungsbucher, Brie-
fe, Apokalypse)

— (bliche Abkirzungen wesentlicher Schriften kennen

— Bibelstellen nach Angabe von Schrift, Kapitel und Vers mit Hilfe des
Inhaltsverzeichnisses finden kénnen

— Bibelstellen mit Angabe von Schrift, Kapitel und Vers zitieren kénnen

Israel erzéhit aus seiner Geschichte

— Exodus und Landnahme —
(Die Unterrichtseinheit ,Israel als Stammebund“ [7.2.1.6] kann hier einge-

arbeitet werden.)
25
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Intention: am Beispiel Israels den Glauben als konstitutives Element der
Geschichtsdeutung begreifen
Lernziele:

— wichtige Situationen vom Auszug |auskg\gypten bis zur Landnahme
nd dem Landtag in Sichem erz&hlen kénnen

— :/Jvichtige Stationen auf dem Wege nach Kanaan nennen i't‘%m;eCand-

— einen geographischen Uberblick Gber den Orient zur Zeit dei
nahme gewinnen 3

— Feste ugd Kultgegenstande, die in Verbindung mit Exodus und Land
nahme stehen, bezeichnen kénnen 1

— die Wirksamkeit religidser Geschichtsdeutung fir das Volk Israel ent
decken

— Bund und Bundestreue als Grundlage des Glaubens Israels eri:sn:\erg
an wesentlichen Geschichten der Uberlieferung 'zwlschen ‘s on.

schem Ereignis und der Glaubensaussage (ber dieses Ereignis u

terscheiden kénnen (Schilfmeer, Jericho) 3 |

Wundergeschichten (Schilfmeer, Jericho) als religidse Redeweise :r

kennen, ihre Entstehung kennen und ihre Intention wiedergeben kon-

nen

Inhalte: &

Israel in Agypten

Auszug aus Agypten

das Schilfmeerwunder

Gottes Bund mit Israel am Sinai

Stiftshutte und Bundeslade, Passah, Wochenfest, Laubhattenfest
Landnahme: Jericho

Josua: Landtag in Sichem
zur Geschichtsdeutung: Dt 6, 20—25; Dt 26, 1—11

Jesus Christus
Intention: zwischen

S Ada

dem historischen Jesus und dem Christus des Glau-
bens unterscheiden

Lernziele:

— die soziokulturellen und politisch

en Verhaltnisse in Palastina zur Zeit |
Jesu in Umrissen kennen

die Daten des Lebens Jesu kennen

— Wissen, daB ,Jesys* Name und ,Christus* Titel ist ;

— Wissen, daB es heute verschiedene Anschauungen Ober Jesus gibt

= wnisen, welche verschiedenen Anschauungen es damals Gber Jesus
ga

?ie Umstande kennen, die zu Jesu Verurteilung und Hinrichtung fahr-
en

— erkennen, dag tustitel die Erfallung der Hoffnung Is-
raels auf Jesus Ubertragen wurde

wissen, daB diese Frage zwischen Juden und Christen kontrovers ist
g;‘i";de angeben kénnen, warum Israel in Jesus nicht den Messias
Grunde angeb

en kénnen, warum die i inde) an Jesus
als den Christus glauben g o ooy )

mit dem Chris

e,

:N:mdergeschichten
n

ention: verschiedene Dimensionen von Wirklichkeit entdecken
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Lernziele:

— unterscheiden kénnen zwischen historischem Bericht und Glaubens-
geschichte )

— erkennen, daB im neutestamentlichen Weltbild Wunder nichts Ano-
males sind

— erkennen, daB nicht historisches Interesse, sondern Glaupensgrinde
die Verfasser leiten

— sehen, daB nicht das Mirakelhafte das Wesentliche an den Wunder-
geschichten ist, sondern die Glaubensbotschaft

— erkennen, daB Wunder nicht Beweise fur die Messianitat Jesu sind

_ einfach strukturierte Wundergeschichten wiedergeben kénnen

— Motive erkennen, warum Wundergeschichten im Laufe der Tradition
angereichert wurden

— darlegen kénnen, daB die Gemeinde in den Ausgestaltungen der
Wundergeschichten Christus und ihren Glauben an ihn bekennt und
verkundet

Inhalte: z.B. Mk 2, 1—12; 4, 35—41

Ausbreitung des christlichen Glaubens

Intention: Einsicht in die Geschichtlichkeit der christlichen Botschaft ge-

winnen

Lernziele:

— den Begriff Apostel in der frihen Mission erklaren kénnen

— die Bedeutung des Paulus fur die Verbreitung des christlichen Glau-
bens kennzeichnen kénnen

— einige wichtige Stationen der Missionsreisen des Paulus kennen, auf
der Karte bezeichnen und die dazugehorigen Situationen erzéhlen
kénnen (Lystra, Philippi, Athen, Korinth, Ephesus)

— wichtige Elemente des rémischen Kaiserkultes und dessen Bedeu-
tung kennen

— die Ausbreitung des Christentums im Mittelmeerraum bis zur Zeit
Konstantins anhand einer Karte beschreiben kénnen

— das Wirken des Bonifatius oder eines anderen Missionars der Germa-
nen exemplarisch beschreiben kénnen

— wesentliche Stationen und Stromungen der Germanenmission be-
schreiben kénnen

_ Elemente der Naturreligion der Germanen kennen

— die heutige Verbreitung des Christentums anhand einer Karte be-
schreiben kénnen )

— Grundzige heutiger Mission an anschaulichen Beispielen beschrei-
ben kénnen

— erkennen, dap die christliche Botschaft auf Zustimmung und Ableh-
nung stoBen kann

— sehen, daB Religion offentliche Bedeutung hat

— Motive sehen, die jemanden dazu bewegen kénnen, als Martyrer zu
leiden

— sehen, daB Menschen far ihre Uberzeugung eintreten

— sehen, daB der Glaube den Menschen verandert

Inhalte:

Paulus’ Bekehrung Apg 9, 1—30

Stationen der paulinischen Missionsreisen Apg 13, 1—14, 28; 16, 8—40;
17, 16—34; 18, 1—17; 19, 1—20, 1

Christenverfolgungen im rom. Reich (Nero)
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Kaiserkult im rém. Reich (Augustus)

Gottersagen der Antike

Gestalten fruher Martyrer (Polykarp u.a.)

Konstantinische Wende (Konstantin)

Gotter der Germanen

Germanenmission (Bonifatius) !
Schicksale der Martyrer heutiger Zeit (z.B. Martyrer der Hitlerzeit)
Missionsstationen in Landern der Dritten Welt

Grundztge der Okumene

Beispiel einer ausgefiihrten Unterrichtplanung
Verantwortlichkeit (7.2.2.3)

Zeitbedarf: etwa 10 Stunden

Vorbemerkung

Innerhalb des Problemfeldes Gerechtigkeit (s. 7.1.2) werden zunachst Er-
fahrungen der Schiler auf dem Gebiet der ,auBerlichen* Gerechtigkeit im
Mittelpunkt stehen. Die Frage, wie man selbst gerecht behandelt wird
oder andere gerecht behandelt, wie man schwierige zwischenmenschli-
che Sit‘uationen gerecht regelt, beschaftigt Kinder dieser Altersstufe

Sammenhang kann dem Begriff G

ne von ,den Gemeinschaftsverhéltnissen gerecht werden“ zukommen.

Dies wird um so mehr gelingen, je mehr Verstandnis fur das menschliche
Wesensmerkma| der

_ Verantwortlichkeit geweckt werden kann. Hier ha-
ben die Unterrichtseinheiten »Vorbild-Leitbild-Idol* und ,Gewissen* ihre
Funktlon"und sollten der Unterrichtseinheit »-Verantwortlichkeit* voraus-
geh_en. Fur das Verstandnis von Verantwortlichkeit geht die folgende Un-
terrlchtsplanung davon aus, daB

— Kindliches Spiel mit seinen Form ' iti :

_ en und Objekten kognitive, affektive
gnd prakt]schg Weltbewéltigung ist, ; ?

— das Kind in seiner seelisch-geistigen Entwicklung die Kulturentwick-

lung der Menschheit in Ansat i
At zen durchl it tote-
Mistischen Identifikationen e e

ROt y als Erkenntnisprozessen (»ich bin wie ein
— Gen2 18”'C2r;3 cl‘l)ilgs anf{e_zrs als ein Tier') gerechnet werden kann.
i en !
— der Mens Intergrund aufweist,

ch als instinktarmes w i i '
esen auf per:
Sonzentrums als einer e EmW'Ck'U"Q “ange

b Steuernden und ordnenden Instanz angewie-
die Spra i i

somitpfu(: e m dieses Prozesses ist und ihr
e (Id_ur:Q der Verantwortlichkeit grundlegende Bedeu-
Menscheny »clalogisches Wesen* hzw. ~Gegeniber-Natur* des

Didaktische {j

he. das integrierende Mediu
|

berlegunge
Dlg Griinde fu y r?o:c‘inun

ir die Ej
keit“ in das Prop|

Leitlinien an. Dj s
schiedenen Erf

RS (o] qer pnterrichtseinheut »Verantwortlich-
i Gee’e‘?htlgkelt geben zugleich die didaktischen
At Mmeinschaft in der Erprobungsstute, die ver-

gen aus anderen Gemeinschaftsformen und be-
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ginnende Versuche, mit verschiedenen Rollen in diesen Gemeinschafts-
formen sich selbst im Kontext der Umwelt zu entziffern, kennzeichnen
die Situation des Schilers. Kinder dieses Alters leben noch im Spiel, be-
ginnen aber bereits ihr Spiel zu reflektieren. Sie nehmen Anregungen in-
teressiert auf, die zu Erwagungen dartiber herausfordern, warum sie mit
Puppen oder anderen menschengestaltigen Figuren (Indianern, Soldaten
0.4.) spielen. Sie auBern sich vielfaltig tber die Eigenart solchen Spielens
und finden heraus, daB das ,Sprechen” der Puppen im Spiel ihr eigenes
antwortloses Selbstgesprach ist und damit irgendwann ,langweilig
wird. Sie kdnnen verstehen, daB sie diesem Spiel entwachsen, wahrend
Spiel an sich nicht auf die Kindheit beschrankt ist. Sie haben in diesem
Alter auch in der Regel bereits manche Erfahrungen mit Tieren und unter-
suchen gern die Frage, warum gerade die Tiere an die Stelle der Puppen
treten und weshalb ,menschenéahnliche” Tiere (Gesicht, GliedmaRen, Le-
bensweise u.a.) besonders beliebt sind. Sie breiten eine Fulle von Uber-
nommenen und selbst gefundenen Anschauungen (iber den Charakter
und die Eigenart ihrer Tiere aus und lassen dabei erkennen, wie stark sie
sich in ihnen suchen. Weiterfuhrende Fragen und Anreize zum Vergleich
der Tiere mit dem Menschen konnen deutlich machen, warum der
Mensch den Menschengefahrten in einer anderen Weise nétig hat als
das Tier.

Damit treten soziale Bezige ins Blickfeld, an deren Eigenart das Problem
der Verantwortlichkeit abgelesen werden kann. Von hier aus lassen sich
erste Erérterungen Uber soziales Engagement, Anpassungsforderungen
und Eigensténdigkeit innerhalb einer Gemeinschaft anstellen. Auch das
kooperative Unterrichtsverfahren selbst kann hier Gegenstand motivie-
render Besprechung werden.

Eine grundliche Exegese von Gen 1, 26—28 (im Unterricht nicht zu behan-
deln!) und Gen 2, 18—23 sollte das theoretische Ristzeug fur den Lehrer
bereitstellen. Ebenso soll der Lehrer ber biologische, psychologische
und soziologische Anthropologie sowie tber allgemeinverstéandliche Er-
gebnisse der Verhaltensforschung informiert sein, um phrasenhafte ,Er-
baulichkeiten“ zu vermeiden.

Es wird zweckmaBig sein, die Unterrichtseinheit ,Verantwortlichkeit ge-
gen Ende der Erprobungsstufe vorzusehen, weil die Fahigkeit zu reflek-
tierender Erérterung von Spiel und Tierverhalten im ersten Teil der Curri-
culumeinheit noch geringer entwickelt ist. Man sollte keine abstrakte
Durchdringung des Phanomens Verantwortlichkeit im kognitiven Bereich
erwarten. Hier kann es nur um erste Konturen dessen gehen, was Verant-
wortlichkeit ist und daB sie zum Menschen gehort. Je mehr konkrete Er-
lebnisse seitens der Schiiler beigesteuert werden, je sachgemaBer sie er-
ortert werden, um so besser kénnen die Schiler etwas von Verantwor-
tung erfahren.

Auf eine Unterscheidung zwischen ,Verantwortung far . . .“ und ,Verant-
wortung vor . . .“ sollte nur eingegangen werden, wenn die Unterrichtssi-
tuation es von sich aus nahelegt. Das Gewicht sollte auf ersterem liegen.
Dabei ist zu warnen vor Beispielen, die Verantwortung nur in Ausnahme-
situationen beschreiben.

Uberlegung zur Methode

Methodische Besonderheiten sind nicht vorgesehen. Schilderungen von
Spielformen (Beobachtungen an jiungeren Geschwistern!) und Berichte
uber Erlebnisse mit Tieren (als Hausaufgabe vorbereitet) motivieren zu
weiterfihrenden Gesprachen. Das Vorlesen geeigneter Passagen (oder

29
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langerer Ausziige) aus den angegebenen Verbffentlichungen von K. I'_o~
renz kann den Schilerberichten tber Tiererlebnisse die erforderliche Ziel-
strebigkeit geben, so daB man damit das Gespréach Obef die Tiere be-
ginnt. Besser ware natarlich, wenn Schiiler diese Information beisteuern
oder dazu anregen. Es wére auch sinnvoll, auf Lorenz erst elnzugehen.
wenn die Beurteilung des Verhaltens von Mensch und Tier in Gleichheit
und Unterschied unter den Schiilern kontrovers ist und dann der Beitrag

eines Fachmannes klarend hinzugezogen wird (vgl. 4.2 Befragung von
Fachleuten).

Lernziele und Verlaufsplanung

Intention der Unterrichtseinheit:

Die Schiiler sollen Verantwortlichkeit als Wesensmerkmal des Menschen
entdecken.

Lernziele der Unterrichtseinheit:

— entdecken, daB die Beliebtheit von Tieren davon abhangt, in welchem
MaBe sie auBerlich dem Menschen ahnlich sind

beschreiben kénnen, worin diese ,Menschen&hnlichkeit* besteht

angeben kénnen, worin sich Menschen und Tiere gleichen

die Menschensprache als Besonderheit charakterisieren kénnen

das Angewiesensein des Menschen (Kind) auf den Mitmenschen im

Unterschied zum Tier in Ansatzen kennzeichnen kénnen

verstehen, daB sprachliche Kommunikation Grundlage und Voraus-

setzung fur Verantwortung und Verantwortlichkeit ist

Teillernziele, Inhalte, Verlauf

43 Lerr_leinheit 2—3 Stunden

Intgnhop: Die Sch@er sollen angeleitet werden, Spiel im allgemeinen und

Spiel mit Puppen im besonderen auf seine Bedeutung hin zu erdrtern.

Lernziele:

— die Eigenart des Spielens mit Puppen gegeniber anderem Spiel an-

geben kénnen

begriinden kénnen, warum d

oqer »Schlaftieren) im Ge

stimmten Alter aufhort

o das ,Sprechen* dgr Puppen beschreiben kénnen

(ejr;tde;ken, daB dieses ,Sprechen® Selbstgesprach des Kindes ist,
em die unerwartete Frage oder Antwort eines Partners fehlen

diesen Sachverhalt bewerten kénnen

Inhalte:

Erfahrungen und Beobachtun

i’!. Lerr‘leinheit 4—5 Stunden

dnljsghzounn:‘ l?l‘li?arssc:urluer sollen er|§ennen. daB die menschliche Hinwen-

WOl che nach Gefahrten und damit aufkeimende Verant-

as Spielen mit Puppen (bzw. Figuren
gensatz zu anderen Spielen in einem be-

gen beim Spiel mit Puppen

Lernziele:
— Grande nennen kénn i
15 vk el en, warum man Tiere hat

Vi 3 ' KOnnen, welche Tiere beso i i
Grunde far diese Beliebtheit nennen kOn?g?\rs R

— beschreiben kénnen, wie Tiere sich »verstandigen*
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— Beispiele fur angeborenes, instinktprogrammiertes Verhalten bei
Tieren angeben kénnen

— Beispiele fur das Lernen bei Tieren angeben kénnen

— Uber ,Sprache der Tiere“ und ,Sprechen mit Tieren“ (in Grenzen)
sachgemaB urteilen kdnnen

Inhalte:
Erlebnisse mit Tieren, Schilderungen von Konrad Lorenz

3. Lerneinheit 3—4 Stunden

Intention: Die Schiiler sollen erkennen, daB der (junge) Mensch den Mit-
menschen als ,Gesprachspartner braucht und sprachliche Kommunika-
tion aus einem ,Verantwortungsgefahl® Verantwortlichkeit entstehen
1aBt (vgl. 7.3.0)

Lernziele:

— Gleichheit und Unterschied von Mensch und Tier im Blick auf Spra-
che und Erlernen von Verhaltensformen kennzeichnen kénnen

_ die Rolle des Mitmenschen und der Gesellschaft fur den Einzelnen in
Ansétzen beurteilen kénnen

— die Bedeutung der Eigenart eines Gefahrten oder einer Gefahrtin far
den Menschen beschreiben kdnnen

— den Zusammenhang der Verantwortlichkeit mit ,Gewissen“ und ,Vor-
bild-Leitbild-Idol* (s. 7.2.2.2 und 7.2.1.3) herstellen kénnen

— die Vorteile kooperativer Unterrichtsform nennen kénnen

— Gefahren falscher Beeinflussung erkennen und Mittel zur Abhilfe
nennen kénnen (vgl. 4.2.)

siehe im tbrigen 7.3.3.2

Inhalte:

Vergleiche zwischen Mensch und Tier; Gen 2, 18—23
Saint-Exupéry, Der kleine Prinz XXI

Beispiele zu den Lernzielen

Medien

Ausgewdhlte Abschnitte aus

Lorenz, : Er redete . ..

Lorenz, So kam . . . (s. Literaturangaben)
Saint-Exupéry, Der kleine Prinz 1950, Kap. XXI

Bibeltext von Gen 2, 18—23

Literatur zur Vorbereitung

Drescher, H.G., (Hrg.) Der Mensch, Wissenschaft und Wirk-
lichkeit 1966, S. 37—40, 43—52,
72—74, 84—87, 97—101, 120—122

Gadamer, H. G., Artikel Sprache Il in RGG® 1962

Heinz Mohr, G., Artikel Spiel in Ev. Soziallexikon®
1965

Hofstéatter, P. R, Artikel Sprache in Psychologie Fi-
scherlexikon 6, 1970

Horst, F.; Schweizer, E.; Artikel Gerechtigkeit in RGG® 1958

Joest, W.; Lau, F.,

Huizinga, J., Homo ludens rde 21,1966

Konrad, J. F., Abbild und Ziel der Schépfung (Bei-

tr. z. Gesch. d. bibl. Hermeneutik 5)
1962 S. 177—207, 217—219
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Lggstrup, K. E.,
Lorenz, K.,
Lorenz, K.,
Lorenz, K.,
Moltmann, J.,

Rad, v, G.,

Artikel Verantwortung in RGG® 1962
Er redete mit dem Vieh, den Végeln
und den Fischen dtv 173 1969
S. 40—95

So kam der Mensch auf den Hund
dtv 329 1972 S. 122 ff.

Vom Weltbild des Verhaltensfor-
schers dtv 499 1968

Mensch (Themen d. Theol. Bd. 11)
1971 S. 15—37

Genesis ATD 2/4 1953 S. 66—68



Zweite Curriculumeinheit: Klassen 7 und 8

Didaktische Uberlegungen

Zur Situation des Schiilers

Auf dieser Stufe bildet sich das Abstraktionsvermégen sowie die Fahig-
keit, Fremdseelisches zu erfassen, weiter aus. Ineins mit dem neuen Ver-
héltnis zur Umgebung wachst aber die Unsicherheit. Ein kritisches Ab-
setzen von bisherigen Autoritaten (Elternhaus, Erwachsene, Kirche) be-
ginnt. Die Gleichaltrigengruppe beginnt sich zu konstituieren, von ihr
wird Orientierung erwartet. Unbewaltigtes und Fragwirdiges (etwa aus
dem Elternhaus) bricht als Problem auf, Wertvorstellungen und géngige
Verhaltensweisen werden in Frage gestellt. Da noch keine Festigkeit und
kein Uberblick (auch nicht Uber die Folgen des eigenen Verhaltens) er-
worben sind, kommen immer wieder Uberraschende Reaktionen zustan-
de, auf die aber die Kinder nicht festgelegt werden kénnen (Ubertreibun-
gen, Versuche von Provokation, Aufnehmen und Durchspielen extremer
Positionen). Haufig dréngt das Kind in Aktionen, und in alledem ist es auf
Bestatigung angewiesen. So erfahrt es an sich selbst und im Zusammen-
leben mit den Menschen seiner Umgebung in vielféltiger Weise seine
Méglichkeiten, aber auch seine Grenzen.

Mit dieser neuen Situation ist das Kind im Rahmen der Organisation ei-
ner Schule in der Regel schlecht aufgehoben: Eine Auseinandersetzung
wird bei hoher Klassenfrequenz aus organisatorischen Grtinden verhin-
dert, wesentliche Probleme werden abgedrangt (z.B. Sexualitét); Interes-
senvielfalt und Aktivitdt machen sich im Klassenalltag als Stérung be-
merkbar. Daraus ergibt sich leicht eine grundsatzlich negative Einstel-
lung zur Schule und damit eine (sekundéare) Interesselosigkeit gegentiber
dem Unterricht.

Leitende Fragen und Problemfelder

In dieser Situation der Unsicherheit und der Orientierungsversuche im
Bereich der Wertentscheidungen und Sinngebungen kommt dem RU von
seiner Aufgabenstellung her eine besondere Bedeutung zu. Bei vorsichti-
ger Thematisierung der noch unbewuBten Probleme und aufbrechenden
Fragen kann dem Schiiler Gelegenheit zu Verbalisierung, Differenzie-
rung, Verstehen und so eine Hilfe zur Selbstfindung gegeben werden. Es
muB dabei besonders beriicksichtigt werden, daB die Schiler in dieser
Altersstufe mit zwei Aufgaben fertig werden missen: mit der Ausibung
ihrer Religionsmiindigkeit bei der weiteren Teilnahme oder der Abmel-
dung vom RU und in der Regel mit der Entscheidung tiber ihre Konfirma-
tion. Staat und Kirche gewahren ihnen damit Freiheit und legen ihnen ein
hohes MaB an Verantwortung auf. Es ist aber nicht zu tbersehen, daB
einerseits Tradition und Konvention in Familie und kirchlicher und gesell-
schaftlicher Offentlichkeit ihnen h&ufig faktisch kaum den Entschei-
dungsraum eréffnen; andererseits sind die Schuler Einflussen ausge-
setzt, die sie zum Gebrauch ihrer Freiheit einzig im negativen Sinn (spezi-
ell der Abmeldung vom RU) anspornen. Um die Schiler zu verantwortli-
chem Gebrauch der Freiheit zu befahigen, muB man diese Zusammen-
hénge im RU ausdriicklich klaren und Sinn und Aufgabe des RU erlau-
tern.
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i irkliche Auseinandersetzung wird freilich gerade auf dieser Stufe
Eclans%r\:vc;retlsl erschwert durch eine weit verbreitete Anti-Haltung (s. o.__unter
3.1.0). Ein direkter Zugang zu ,traditionellen® Untgrnchtsgegenstandgp
ist dann kaum maoglich. Deshalb sollten alle Unterrichtsinhalte den §chu-
lern unter einem Leitaspekt nahegebracht werden, der solche B|ocklerup-
gen soweit wie moglich 16st. Er kénnte etwa wiedefgege.ben werden in
der Formulierung: ,,Der junge Mensch erfahrt sich in seiner Besonder-
heit, in seinen Grenzen und Méglichkeiten®.

Die Problemfelder des Unterrichts ergeben sich dann aus die§em stufen-
spezifischen Leitaspekt durch die BezugsgréBen, an denep die Erfghrup-
gen von Grenzen und Méglichkeiten gemacht werdgn: die Eamllle, die
Gleichaltrigen, die Schule, die Offentlichkeit, die Kirche. chhtlge Pro-
blemkreise lassen sich freilich diesen GréBen nicht eindeutig zuordnen,
bertihren eher alle diese Instanzen (Grundverhaltenswei§en des.Men-
schen, Normen, Erziehung, Sexualitat ...); sie kénnen in einem weiteren
Problemfeld — Grundfragen der Orientierung — zusammengefabt werden.
In diesen Problemfeldern sollen die Schiiler
— ihre Probleme artikulieren, ’
— sie in groBere Zusammenhénge einordnen und versachlichen,
vorgegebene Modelle und Beispiele aus der Geschichte kennenler
nen und eigene Losungsmoglichkeiten finden,
MaBstabe zur Beurteilung entwickeln, .
Verstandnis fur andere Menschen (auch Erwachsene!) ausbilden,
in tolerantem Umgang miteinander in der Klasse oder Gruppe Stand
punkte gewinnen und vertreten,
Moglichkeiten fir Engagement und Aktionen finden.

Zum didaktischen Ansatz

Da selbst bei dem Ruckgriff auf noch vorhandenes Sachinteresse dIBe
Brechung durch die emotionale Besetzung einkalkuliert Wefde'] il
kommt ein Ansatz, der direkt von den Inhalten der Tradition gepragt it
in dieser Stufe kaum mehr in Frage. Far einen problemorientierten Kurs
unterricht sind aber sowoh Informationsstand als Ausdauer no_ch zu ge-
ring. Man kann nur wenige Stunden lang an einem Thema bleiben. um
dann aber einerseits dem Bedrfnis nach direkter Kiarung von ,Lebens
fragen®, andererseits der Notwendigkeit weiteren Kenntniserwerbs U
entsprechen, wird ein Wechsel zwischen _Daseinsunterricht* und , Trad
tionsunterricht* notig sein, wobei die Unterrichtseinheiten des zweite
Ansatzes in die Zusammenhange von Unterrichtseinheiten des erste”
Ansatzes eingeordnet werden sollten. Die Relevanz der Inhalte muB dé
Schalern in jedem Falle einsichtig gemacht werden.

Hinweise zur Methode

Die in 7.1.4 gegebenen Hinweise gelten auch fir die Klassen 7 und 8. De:
Schulern_ sollen jetzt etwas weitergreifende Aufgaben zugemutgt werdBee'
(z. B. Tellauftrége, die mehr Selbstandigkeit erfordern; Interviews,
schaffung von Informationen auBerhalb der Schule).

Intentionen

Problemfeld Familie
— die Familie als ei

spnderen Bindun
— @€In angemessen

ne Gemeinschaft verstehen und ihre be- 2.1.)
gen erfassen 1)

. 2
es Verstandnis von Mundigkeit gewinnen 8212



8.2
8.2.1
8.2.1.1

Problemfeld Gleichaltrige

— Veranderungen in den BezugsgroéBen fur die eigene Orien-
tierung und die Bedeutung der Gleichaltrigen hierfur er-
kennen

— Verhaltensweisen im Umgang mit Gleichaltrigen erfassen
und Kriterien ihrer Bewertung entwickeln

Problemfeld Schule

— das Verhalten von Schilern und Lehrern sowie Moglichkei-
ten der Interaktion in der Schule reflektieren

— die Problematik der Leistungsbewertung und MaBstébe far
den Wert eines Menschen klaren

— die Aufgabe des RU in der &6ffentlichen Schule und die be-
sonderen Probleme dieses Faches erortern

Problemfeld Offentlichkeit

— die Welt des Kindes in Beziehung setzen zur Welt der Er-
wachsenen (Gesellschaft)

— Beispiele fur die Auseinandersetzung mit der Gesellschaft
kennen und beurteilen lernen

Problemfeld Kirche

— Kirche als vorgegebene Institution kennenlernen

— den Ursprung der Kirche kennenlernen, um einen MaBstab
zur Beurteilung spéaterer und heutiger Formen von Kirche
zu gewinnen

— Bekennen als Vollzugsform standortbezogenen, engagier-
ten Lebens verstehen

— an Beispielen Motive, Verfahrensweisen und Folgen christ-
licher Missionstatigkeit untersuchen

— Modelle christlicher Diakonie als Antworten des Glaubens
auf konkrete Notstéande begreifen

Problemfeld Grundfragen der Orientierung

— anthropologische Elementarkenntnisse zum Verstehen ei-
genen und fremden Verhaltens und zur Konfliktlésung aus-
werten

— Sexualitat im Rahmen der menschlichen Entwicklung und
im Blick auf die Verantwortung des Menschen sehen lernen

— ein angemessenes Verhéltnis zu Normen und Autoritaten
gewinnen

— Fremdartiges und Unglaubliches aus dem Bereich des Reli-
giésen, des Aberglaubens, der Grenzgebiete der Psycholo-
gie einordnen und beurteilen lernen

— Angebote der Erfiillung von Hoffnungen kritisch beurteilen
lernen

Aufschliisselung der Intentionen
Problemfeld Familie

Struktur der Familie

8.2.2.1)
8.2.2.2)

(8.2.3.1)
(8.2.3.2)
(8.2.3.3)

(8.2.4.1)
(8.2.4.2)
(8.2.5.1)

(8.2.5.2)
(8.2.5.3)
(8.2.5.4)

(8.2.5.5)

(8.2.6.1)
(8.2.6.2)

(8.2.6.3)

(8.2.6.4)

(8.2.6.5)

Intention: die Familie als eine Gemeinschaft verstehen und ihre besonde-

ren Bindungen erfassen
Lernziele:

— die Rolle, die Vater, Mutter und Geschwister in der Familie spielen,

beschreiben kénnen

— die Rollen derer, die mit der Familie zusammenleben, zuordnen kon-

nen
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— Schwierigkeiten der Rollenverteilung, auch in besonders belasteten
Familien, kennen i

— die sich mit den Lebensaltern wandelnde Situation des Kindes inner-
halb der Familie beschreiben kénnen i,

— Konsequenzen der Zugehérigkeit zu einer bestimmten Familie einse-
hen

— erkennen, daB die eigene Rolle und das Rollengefiige keineswegs
notwendig unverénderlich sind

— Spannungsfelder in der Familie ihrer Struktur nach beschreiben und
Losungsvorschlage entwickeln lernen

— Normen des Verhaltens in der Familie sichten

— Verhalten aufgrund persénlicher Bindung von Verhalten aufgrund
bloBer Rechtsverhaltnisse unterscheiden

— Wichtige Bestimmungen des Familienrechts kennen '

— wesentliche AuBerungen der biblischen Tradition zum Verhaltnis von
Eltern und Kindern kennen

— Luthers Auslegung des 4. Gebots auf dem geschichtlich-gesell-
schaftlichen Hintergrund der damaligen Zeit interpretieren konnen

— eine fur uns zutreffende Auslegung des 4. Gebots entwickeln

— das Vater-Kind-Modell far die Beschreibung des Verhéltnisses von
Gott und Mensch bedenken

Inhalte:

Er.fahrungen der Schiler; Beispielgeschichten (damit Distanz gewahrt
wird); Rechtsbestimmungen; Dekalog; Luthers Kleiner Katechismus.

Miindigkeit
Intention: ein angemessenes Verstandnis von Mundigkeit gewinnen

. Lernziele:

L Retl
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— einsehen, daB ein

i Kind notwendig von seinen Eltern abhangig ist und
die Eltern darum

! Verantwortung far das Kind tragen g

— die Berechtigung des kindlichen Strebens nach Selbstandigkeit und
Sglbstverantwortlichkeit begrinden und sich daraus ergebende Ko
flikte beschreiben kénnen

T Jerschiedenartige Grundsatze und Verhaltensweisen bei der Eze
hung vergleichen

— die Bedeutung des Gehorsams einschatzen

— 3m sachgemaRes Verstandnis von Autoritat gewinnen

— Voraussetzungen fur die Entwicklung zur Mindigkeit kennen

— den positiven Sinn von Konflikten zwischen Eltern und Kindern be
gre_lfen und Folgerungen daraus ziehen i

— ZWischen Mindigkeit als rechtlicher Gegebenheit und als tatsachl
cher Kompetenz unterscheiden

Inhalte:

verschiedene Erziehungsstile: Begri : . m — Autoritat
— Mundigkeit Freig ; Begriffsklarungen: Gehorsa

Reche heit — Verantwortung; Verhaltnis von Liebe und

Problemfelq Gleichaltrige
Gleichaltrige i
e g % als Onentierungsgruppe

eéranderungen in den B 5 ar die ei Orientier
ran : €zugsgroBen fur die eigene
g und die Bedeutung der Gleichaltrigen hierfur erkennen
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8.2.3
8.2.3.1

Lernziele:

— einsehen, daB man sich in seinem Verhalten und mit seinen Urteilen
an vorbildlichen Personen orientiert

— erkennen, daB man sich bei dem wachsenden Bestreben, Selbstén-
digkeit zu erlangen (gerade dem Elternhaus und der Schule gegen-
Uber), sehr stark nach den Gleichaltrigen richtet

— Situationen, in denen das hilfreich oder gefahrlich ist, beschreiben
und unterscheiden kénnen

— erkennen, daB derjenige sich selbst und auch die Gruppe (Klasse) ge-
fahrdet, der sich standig anpaBt

— einsehen, daB man seine eigene Verantwortung auch gegentber den
Gleichaltrigen behalt

— verstehen, daB man MaBstébe fur sein Verhalten und Werten
braucht, die man nicht unbefragt von den Gleichaltrigen tibernehmen
kann

— die Gefahr kennen, daB kommerzielle Werbung und Massenmedien
Menschen in ihrem Verhalten und Urteilen pragen (s. auch 8.2.4.1)

— Loésungsmaoglichkeiten fur Konflikte sehen, die sich aus unterschied-
lichen Verhaltensnormen im Elternhaus und in der Gleichaltrigen-
gruppe ergeben

Inhalte:

psychologische Elementarkenntnisse; die Bedeutung von Bezugsperso-

nen und Verhaltensnormen fur die eigene Entscheidung

Umgang mit Gleichaltrigen

Intention: Verhaltensweisen im Umgang mit Gleichaltrigen erfassen und

Kriterien ihrer Bewertung entwickeln

Lernziele:
— Griinde fur den ZusammenschluB zu Cliquen, Banden, Horden kennen
— das Verhalten ihrer Mitglieder untereinander und gegentiber Nichtzu-

gehdrigen beurteilen
— Bedeutung und Wert der Kameradschaftlichkeit und deren MiBbrauch

kennen
— Freundschaft als gegenseitige Bindung gleichwertiger Partner ver-

stehen
— Vertrauen und Treue als wesentliche Grundlage personaler Beziehun-

gen erkennen
— andere Kinder in ihrer Eigenart zu verstehen suchen und gelten las-

sen
— Moglichkeiten der Hilfe fur schwierige und gehemmte Kinder reflek-

tieren
— Einsicht in die gefahrliche Wirkung von Vorurteilen gegenaber Mit-
schilern und Spielkameraden gewinnen und Wege zum Abbau sol-

cher Vorurteile finden L
— Umgangsformen zwischen Jungen und Madchen charakterisieren
— die Besonderheit der Freundschaft zwischen Jungen und M&dchen

einsehen
— Normen und MaBstabe fur den Umgang von Jungen und Médchen un-

tereinander kennen und beurteilen
Probiemfeld Schule

Schiiler und Lehrer
Intention: das Verhalten von Schillern und Lehrern sowie Méglichkeiten
der Interaktion in der Schule reflektieren
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8.23.3
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L_err:;n;lse(.:hes Schulerverhalten hinterfrag.en und beurtei.len lernen .
bei konflikterzeugenden Schwierigkeiten unt(.ers.chel'den lernen zwi-
schen Sachzwangen und vermeidbaren Schwner!gkelten

Grunde fur Unzufriedenheit am Schulunterricht finden und Verbesse-
rungsvorschlage machen 4
al:wggebliche ung wirkliche Erfolge und MiBerfolge,.Vor- und Nachteile
verschiedener Unterrichtsstile und Verfahrensweisen sehep ‘
einsehen, daB Schuler und Lehrer durch gemeinsame Arbeit an einer
Sache verbunden sind Lol
Modelle fiir sachgemaBes Verhalten gegentiber Lehrern und Mitschi-

lern entwickeln

Notwendigkeit und Problematik der Anpassung erfassen
die eigene Rolle als Schiler wahrnehmen lernen
Leistungsbewertung

Intention: die Problematik der Leistungsbewertung und MaBstabe fir
den Wert eines Menschen klaren

Lernziele:

die Funktion der Leistungsbe-
wertung in der Schule kennen

Schwierigkeiten einer gerech-
ten Beurteilung sehen und Ver-
fahren kennen, die Notenge-
bung durchsichtiger machen

zwischen Leistungsbewertung
und Lernkontrolle unterschei-
den kénnen

die Bedeutung schulischer An-
gebote fur die eigene Entwick-
lung reflektieren

die Bedeutung der Leistung in
den Gesamthorizont menschli-
chen Lebens einordnen kén-
nen

die Frage nach dem ~Wert“ ej-

nes Menschen sinnvoll stellen
lernen

Das Fach Religionslehre

Intention: die Auf
deren Probleme

Lernziele:

die Aufgaben des RU kennen

wissen, wer die Aufgaben des
RU bestimmt g

Inhalte:

Versetzungsordnung, ~ Numerus
clausus, Steuerung der Schullauf
bahn, Motivation durch Leistungs-
bewertung, .
z.B. Moglichkeiten der .mundh-
chen Leistungskontrolle |m‘RU,
Ubungen in der Beurteilung
eigener Leistungen und de(;
Leistungen der Mitschuler anhan
eines Schemas, g
Funktion von Lernzielen bei einem
Unterrichtsvorhaben

Arbeit und Entspannung; Ang¢
nommensein; ,,Glaube und Werke",
Sabbatgebot

verschiedene Aspekte der Bewlg
tung: Kénnen, soziale Stellung, i&
meradschaftlichkeit, Schonhen‘..1
,lebensunwertes Leben* — ,Men
schenwiirde"”

gabe des RU in der dffentlichen Schule und die beso™
dieses Faches erértern

Inhalte: 2 26
einschlagige Bestimmungen 7
Grund- und Landesgesetz, Cur
lum (Globalziel)
Rolle des Staates,
chen

Rolle der Ki



8.2.4
8.2.4.1

8.24.2

825
8.2.5.1

RU und Kirchlichen Unterricht
in ihrer jeweiligen Eigenart be-
schreiben kdnnen

die gesetzlichen Bestimmun-
gen zur Religionsmundigkeit
kennen

Interessen kennen, die hinter
der Forderung nach Abmel-
dung vom RU stehen

die Bedeutung des RU gegen-
Uber den anderen Schulféa-
chern kennen

Problemfeld Offentlichkeit
Kind und Erwachsene
Intention: die Welt des Kindes in Beziehung setzen zur Welt der Erwach-
senen (Gesellschaft)
Lernziele:
Anspriiche der Erwachsenen gegenuber Kindern nennen und ihre Be-

grindungen verstehen und prafen lernen
in der Offentlichkeit geltende Normen bewuBt machen und beurteilen

lernen

Gesetz uber die religiése Kinderer-
ziehung

RU und Ersatzunterricht

die Funktion der Werbung in unserer Gesellschaft verstehen und ein
kritisches Verhaltnis zu ihr gewinnen (s. auch 8.2.2.1)

Gesellschaft
Intention: Beispiele fur die Auseinandersetzung mit der Gesellschaft ken-

nen und beurteilen lernen
Lernziele:

die Funktion der Anpassung
an gesellschaftliche Verhalt-
nisse reflektieren
Protestbewegungen gegen die
gegenwartige Gesellschaft
und gegen frihere Gesell-
schaften und deren Normen
kennenlernen, verstehen und
beurteilen

an Beispielen Einsicht gewin-
nen, daB der christliche Glaube
und die Kirchen zum Bestehen
einer bestimmten  Gesell-
schaftsordnung bzw. zu ihrer
kritischen Infragestellung und
Veranderung beigetragen ha-
ben

Problemfeld Kirche

Kirche als Institution !
Intention: Kirche als vorgegebene Institution kennenlernen

Lernziele: ! §
— den Aufbau einer Gemeinde und die Struktur der Landeskirche in

Grundziigen kennen

Inhalte:
z.B. gesellschaftliche Forderungen
und Anforderungen der Schule

Hippies, Drogen, Jugendreligionen

Konstantin

Bauernkrieg

Camilo Torres; Martin Luther King;
s. auch 8.2.5.3

39



8.25.2

40

— die EKD als ZusammenschluB® verschieden geprégter Landeskirchen
— \c,i?;s\tlzt:gﬂndenheit christlicher Kirchen in der 6kumenischen Bewe-
— giuengS;;(:::S:g zwischen sichtbarer und unsichtbarer Kirche als fir
— g:ﬁsr;:g:?dn:;v;/:;g i(gieer::g;gr?aft ihr_e Institutigr]en brgucr:t un% g:?
Kirche als Institution nicht von den ihr zugehorigen einzelnen

— ?itigngzeusct:rh?gtqtel?cihsg Beding"(he.itI heutfig(sa;el:stitutionen und Formen
<t ?(?:;Z::tla%h?l?r %ﬂ?g leLsg:trw‘t')?iZI:gi'tezi? %rche al}j(ffgr?:ir; clij?l?r :rr%?rrlllich-
kel on Batapielon vecdenighast KoL S ,

tg:ggr?iciizﬁglgggichtspunkte zur Kritik an der Kirche unterscheiden

erkennen, daB Kritik des Christen an der Kirche beim Versténdnis
Jesu ansetzen muB

Inhalte:

die eigene Gemeinde, Ausziige aus der Kirchenordnung; gesc}rzi.c:rt]gﬁf;ﬁ
Wurzeln des Landeskirchentums, Ursprung der evgngellschen r::istliche
der Reformation Luthers sowie Zwinglis und Calvins; andere ¢
Kirchen am Ort; die 6kumenische Bewegung; ; .
Formen kirchlichen Lebens, Kirchenbauten und -musik verschiedener
Zeiten, ,Sprache Kanaans;

Taufe, Kirchensteuer, Gottesdienstbesuch; latente Kirche — manifeste
Kirche

Ursprung der Kirche

; r
Intention: den Ursprung der Kirche kennenlernen, um einen MaBstab zu

Beurteilung spaterer und heutiger Formen von Kirche zu gewinnen
Lernziele: Inhalte:

— die Rackbeziehung heutiger Praambeln von Kirchenordnungen
Kirchen auf das Ursprungsge-
schehen der Kirche kennen
einsehen, daB Glaubensaussa-
gen der Urgemeinde in spaterer

Zeit nicht einfach wiederholt
werden kdnnen

2.B. verschiedene Typen des Abend-
mahlsverstandnisses in der. Ge-
schichte der Kirche auf dem Hinter
grund der judischen und hellenisti
schen Zeiterfahrung (Marxsen)

durch die zeitbedingte Formu-
lierung hindurch den zentralen
Gehalt des Glaubens der Urge-
meinde herausarbeiten
Verhalten und Verkiindigung
Jesu als Grund fir das Entste-
hen der Kirche und als Norm
fur Verhalten und Verkindi-
gung der Gemeinde verstehen
lernen

den gewonnenen kritischen

MaBstab zyr Beurteilung ge-
Schichtlicher yng gegenwarti-
ger Erscheinungen von Kirche
anwenden lernen

Jesus als ,Sohn Gottes"; 05:(3(;
und Pfingstverkindigung (1.
15, Evangelien, Apg 2)

ausgewahite Synoptiker-Texte

Beispiele, die den Schalern vertraut
sind
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Bekenntnis (s.u. das ausgefuhrte Beispiel 8.3)

Intention: Bekennen als Vollzugsform standortbezogenen, engagierten

Lebens verstehen

Lernziele:

— verstehen, daB ,Bekennen* heiBt: von einem Standort her reden und
handeln

— verstehen, daB Bekenntnis eine Antwort ist auf ein Geschehen, das
den Menschen trifft

— verstehen, daB Bekenntnis zugleich Reden und Handeln vor Gott (Ge-
bet) und vor den Menschen (Verkiindigung) ist

— verstehen, daB Bekenntnis Gemeinschaft stiftet, aber auch Grenzen
setzt

— verstehen, daB Bekennen im Horizont der Hoffnung geschieht und
gegenuber Resignation, Bedrohung und Widerspruch bewahrt wer-
den muB

— verstehen, daB ein Bekenntnis wertlos ist und widerlegt wird, wenn es
nur gesprochen, aber nicht gelebt wird

— verstehen, warum Bekenntnis zum Instrument von Unterdriickung
und Vernichtung werden kann

— verstehen, daB Bekennen sich durch Begriindung und Absicht legiti-
mieren muB

— erkennen, daB Bekenntnisformulierungen jeweils zu bestimmten ge-
schichtlichen Situationen gehéren

— einige Glaubensbekenntnisse mit ihren Ursprungssituationen und
Anlassen kennen

Inhalte:
s.u. 8.3!

Mission
Intention: an Beispielen Motive, Verfahrensweisen und Folgen christli-
cher Missionstatigkeit untersuchen

Lernziele: 3

— die Weitergabe der Christusbotschaft als unmittelbare AuBerung
christlichen Glaubens verstehen

— die Begriindung der Mission im Anspruch des Evangeliums Jesu se-
hen

— Planung und Durchfithrung der Missionsarbeit durch die christliche
Gemeinde exemplarisch kennen

— innere Gefahrdungen der Missionsarbeit kennen

— die Problematik der Zwangschristianisierung nach der Konstantini-
schen Wende beschreiben kénnen

— die Urspriinge des Christentums im eigenen Land kennen

— einen Einblick in die Auseinandersetzung mit germanischem Glau-
ben und Gefolgschaftsdenken haben

— die Bedeutung der angelsachsischen Missionstatigkeit im deutschen
Bereich beispielhaft zeigen kénnen

— Schwertmission als Irrweg verstehen

— Begleiterscheinungen von Missionierung erklédren kénnen

— Aufgaben und Probleme heutiger Missionsarbeit an einem Beispiel
kennenlernen

— Motive der Missionare und der sie sendenden Gesellschaften und Kir-
chen erfassen
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i ischen Missionstatigkeit und
— Zusammenhang und Unterschled. ZWisc
kil:chlicher Weltdiakonie und Entwicklungsaufgaben sehen .
wissen, daB Kirchen entstehen, die unabhéngig werden, selbst mis-
sionierén und die alten Kirchen zu einer neuen Art der Zusammenar-
beit rufen ' ! :
verstehen, daB die konfessionelle Zersplitterung der phrlstenhglt fir
die Mission besonders verhangnisvoll ist und daB die bk.umemsche
Bewegung darum wesentlich von der Mission und den jungen Kir-
chen getragen wird
Inhalte:

& i : hstum der Kir-
ausgewahlte Abschnitte aus dem Neuen Testament; Wac Fesitg
che%m rémischen Reich; Konstantin; Chlodwig und die Franken; Bonifa
tius; Karl der GroBe und die Sachsen; KIostergrOndu'ngen; { 1
eine Missionsgesellschaft und eins ihrer Arbeitsgebiete, seine Verse

standigung; Albert Schweitzer und Lambarene; Brot fir die Welt, Mise-
reor, kirchliche Entwicklungsdienste

Diakonie
Intention: Modelle christlicher Diakonie als Antworten des Glaubens auf

konkrete Notstande begreifen

Lernziele: Inhalte:
— die Zusammengehérigkeit von Apg®6, 1—7
Verkiindigung und Diakonie
verstehen (s. auch 8.2.5.3) ;
— die Ritterorden als Modell rit-  Johanniter- und Malteser-Hilfs-
terlichen Dienstes in der Zeit dienst

der Kreuzziige sehen und ihr
Fortwirken bis heute kennen

— Ménchtum  als Auspragung  Franz von Assisi und seine Chri
christlichen Dienstes in der  stus-Nachfolge; die verschiedenen
Welt verstehen franziskanischen Orden

— die Eigenart

evangelischer
Schwesternschaften kennen

einsehen, daB immer neue Auf-
gaben angefapt werden mus-
Sen und alte sich wandeln

den Kampf gegen die Wurzeln
des Elends in Gesellschaft und
Wirtschaft als diakonische
Aufgabe begreifen
erkennen, dap nichtkirchliche

Offentliche Stellen Aufgaben

ubernehmen, die fraher von

Theodor Fliedner und die Ursprﬂn-
ge der evangelischen Diakonissen-
anstalten; Vorzige und Probleme
totalen Engagements in Schwe-
sternschaften

J. H. Wichern; Bodelschwingh und
Bethel

Religidser Sozialismus; kirchliche
Denkschriften

Farsorgeerziehung, Kindergér&e_f::
Krankenh&user, Rotes Kreuz, MU

. tergenesungswerk
den Kirchen wahrgenommen
wurden

— erkennen daB institutionali-

Sierte Diakonie
ment des eingeg|
nicht Uberflussi
daB auch diako
tungen d

das Engage-
nen Christen
g macht und
nische Einrich.
er Kirche versagen,
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8.2.6.1

8.26.2

wenn sich keine Menschen fir
den Dienst in ihnen finden

— Aufgaben der Kirche und be-
sondere Formen des Dienstes
heute kennen

Diakonisches Jahr, Aktion Siihne-
zeichen, work camps, Telefon-
Seelsorge

Problemfeld Grundfragen der Orientierung

In diesem Problemfeld sind Fragen zusammengefaBt, die fiir sich thema-
tisiert werden, verschiedentlich aber auch im Rahmen anderer Intentio-
nen dieser Curriculumeinheit entfaltet werden kénnen (s.o. 8.1.2). Speziel-
le Verweise werden im folgenden nicht gegeben.

Verstehen

Intention: anthropologische Elementarkenntnisse zum Verstehen eige-
nen und fremden Verhaltens und zur Konfliktldsung auswerten

Lernziele:

— Uuber wesentliche Etappen in
der individuellen Entwicklung
eines Menschen Bescheid wis-
sen

— wesentliche psychische Me-
chanismen in Grundzigen ken-
nen und zum Verstehen
menschlichen Verhaltens an-
wenden

— die Bedeutung von Grundver-
haltensweisen fir den einzel-
nen Menschen und fur das Zu-
sammenleben reflektieren

— Moglichkeiten von Konfliktbe-
waltigung Uberlegen

— Voraussetzungen des Selbst-
wertgefiihls und seine Bedeu-
tung fur die Entfaltung indivi-
duellen und gemeinschaftli-
chen Lebens erkennen und
Konsequenzen fur das Verhal-
ten zu anderen Menschen zie-
hen

Sexualitat

Inhalte:

frahkindliche Entwicklung; korper-
liche, intellektuelle und emotionale
Entwicklung

Instinktreste; Verdrangung; Vorur-
teil

Liebe-HaB,
Aggression

Vertrauen-MiBtrauen,

Intention: Sexualitat im Rahmen der menschlichen Entwicklung und im
Blick auf die Verantwortung des Menschen sehen lernen

Lernziele:
— Formen der Sexualitédt kennen

— menschliche Sexualitat in ihrer
Besonderheit sehen kdénnen

— biologische Gegebenheiten der
Reifezeit einordnen kénnen

Inhalte:

sexuelles und soziales Verhalten
bei Tieren; ,normales* Sexualver-
halten und ,Perversion“

Problem des ,Nattrlichen* beim
Menschen

Pollution, Menstruation



8.26.3

8.26.4

44

— gesellschaftliche Rollenervx(gr-
tungen fur Jungen und Mad-
hen reflektieren

— gexualitét, Liebe und Nach-
stenliebe in Beziehung setzen

— Wirkungen des Verhaltens im
Bereich der Sexualitat kennen
und sich der eigenen Verant-
wortung bewuBt werden

Ausbeutung oder Partnerschatt;
Empfangnisverhitung

Normen und Autoritdaten

Intention: ein angemessenes Verhaltnis zu Normen und Autoritaten ge-
winnen

Lernziele: s I

— Dressur, Drill und Erziehung zum selbstandigen Handfeln vergle{ztﬁ:rr:

— Entstehung und Bedeutung des Gewissens in Grundzligen vers

— die Funktion von Normen reflektieren ¥

— einen sinnvollen Begriff von Freiheit entwickeln o kehe

— Autoritatsanspriiche beurteilen und ihnen gegeniber sich s
ma&B verhalten lernen )

bedenken, inwieweit religidse und welte;nschauhche Vorstellungen

und Uberzeugungen die Erziehung beeinflussen

Grundanforderungen der Erziehung kennen und ihre Konsequenzen

fur das eigene Erzogenwerden tiberschauen

Fremdartiges und Unglaubliches . Religit-
Intention: Fremdartiges und Unglaubliches aus dem Bereich des

sen, des Aberglaubens, der Grenzgebiete der Psychologie einordnen und
beurteilen lernen

Lernziele: Inhalte:

— einsehen, daB das fiur uns
Selbstverstandliche nicht das
einzig Verniinftige sein muB

Konsequenzen daraus fir die
Beurteilung anderer Menschen
und far das Verhalten ihnen ge-
gentber ziehen

einsehen, daB das von uns far
moglich Gehaltene nicht das
einzig Mégliche sein muB

wissen, daR der Eindruck des
Paranormalen auf Tauschung
be_ruhen kann

Kriterien fur die Beurteilung
angeblich oder wirklich ,tber-
naturlicher« Phanomene ken-
nenlernen
die Bedeutung solcher Phano-
mene fir das Wirklichkeitsver-
standnis, fur Religion und Reli-
gionskritik reflektieren

tradierte Sitten und Geprauche.
die ihren urspriinglichen Sinn heu-
te verloren haben; fremde Sitten,
die nur aus ihrem Lebenszusa(n:
menhang verstanden werden kon
nen

Vorurteile; !
Andersglaubige, AuBenseiter

Telepathie, Mentalsuggesh(r)]r;:
Hellsehen, Prakognition; PSYCir
kinese; Wunderheilungen, Gebsetig-
erhérungen; Hostienwunder, o
matisierungen; Zauberer, Hexem
Schamanen

s.o.

Horoskop, Talisman



8.2.6.5 Hoffnungen und Realitit

8.3

8.3.1

Intention: Angebote der Erfiillung von Hoffnungen kritisch beurteilen ler-
nen

Lernziele:
— ::Aotive und Wirkungen des Rauchens bei Kindern und Jugendlichen
ennen

— Motive und Wirkungen des Alkohol- und Drogenkonsums kennen und
einschatzen lernen

— die Faszination der Glicksspiele und ihre Gefahrlichkeit durch-
schauen

— den Sinn des Spielens im menschlichen Leben erkennen

Inhalte:
Hoffnung und Enttduschung; Rauchen; Trinken; Drogen; Musik und
Tanz; Glucksspiel; Jugendschutzgesetz; Opiumgesetz

Beispiel einer ausgefiihrten Unterrichtsplanung
Bekenntnis (8.2.5.3)

Didaktische Uberlegungen

Aufgabe dieser Unterrichtseinheit ist es, dem Schiler, der seinen eige-
nen Standort sucht und dabei entweder selbst zu engagierter Entschei-
dung aufgefordert wird oder diese an anderen erlebt, eine Orientierungs-
hilfe zu geben. Es soll deutlich werden, daB christliches Bekennen als Re-
den und Handeln

— auf einen vorgegebenen Ruf antwortet,

— ein ohne VertrauensvorschuB nicht moglicher VorstoB in ungesicher-
te Zukunft ist

— in jeder neuen Situation in Frage gestellt wird und neu gewagt wer-
den muB,

— fur den Menschen ein Angebot ist, seinem Leben eine klare Richtung
zu geben,

— gerade darum aber auch die Gefahr der Unbeweglichkeit und des
Fehleinsatzes enthalt,

— eine spezielle Art menschlichen Verhaltens bleibt, die anderen Men-
schen eine Moglichkeit der Orientierung und der Nachfolge gibt.

Wahrend den Schilern Bekenntnis vor allem als mundliches Bekenntnis
vor Augen sein wird, muB im Unterricht das Bekennen als ein Lebensvor-
gang, der das Handeln mit einschlieBt, deutlich gemacht werden. Das
Verhéltnis von gesprochenem Bekenntnis und Bekenntnis im Handlungs-
vollzug muB geklart werden. Wichtig ist, daB damit weder die Fremdartig-
keit friherer Glaubensbekenntnisse noch die Frage nach der Wahrheit
des Bekenntnisses gelost ist. Deshalb muB die Bekenntnisformulierung
auf die Ursprungssituation zurtickgeftihrt und nach Grund und Wirkung
des jeweiligen Bekenntnisses gefragt werden.

Diese letzte Frage erfordert eine exemplarische Darstellung kirchenge-
schichtlicher Tatbestande. Dabei kann es leicht geschehen, daB die Un-
terrichtseinheit fir die Schiler zu langatmig und untbersichtlich wird.
Man wird sich daher — je nach Schwerpunktbildung in den anderen Un-
terrichtseinheiten — hier entweder fiur eine Kurzform entscheiden, in der
auf eine in fritherem Unterricht schon behandelte Bekenntnissituation
zuriickgegriffen und eine weitere dargestellt wird, oder fur eine Lang-
form, in der in diesem Zusammenhang Inhalte aus der Kirchengeschichte
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erschlossen und verarbeitet werden kénnen,' bei der aber dann das Ge-
samtthema ,Bekenntnis® in kleinere, starker in sich geschlossene Unter-
richtseinheiten gegliedert werden sollte.

Verlaufsplan (Kurzform) Zeitbedarf: 6—8 Stunden

1. Lerneinheit: ,Bekennen® als Lebensvolizug : ;
Zeitbedarf: 1—2 Stunden (je nach Medienwah! und Anknipfungsmog-
lichkeiten)

Lernziel:

das Wort ,Bekennen*, ,Bekenntnis“ (im christlichen Sprachgebrauch) als

Bezeichnung fir einen Lebensvollzug auffassen, der eine Antwort auf die
Begegnung mit Jesus und seinem Anspruch darstellt

Inhalte: Methode: Medien: .
Ubliche Wortbedeutung  Klassengesprach Tafel: Ergebnisproto-
(,Bekenntnis: evange- koll

lisch“, ,Glaubensbe-
kenntnis®, ,Stindenbe-
kenntnis®; ,er bekannte,
das und das zu sein oder
getan zu haben“): Beken-
nen = Er6ffnen einer
Gesinnung vor anderen
(verbal). —

Im Kontrast dazu:
Martin Luther King (et-
wa: der Busstreik von
Montgomery):

Situation — Handeln —
Kriterien/Motive dieses
Handelns — Bezug zu
(Berufung auf) Jesus. —
Das Bekenntnis spricht
eine Uberzeugung aus;
von ihr her handelt der
Mensch; auch dieses
Handeln gehért zum Be-
kennen, es macht das
Bekenntnis deutlich.

Tonbandaufzeich-
nung einer Schul-
funksendung 0.4.

gemeinsame Analy-  Tafel: Protokoll
se: gelenktes Unter-

richtsgesprach oder

Diskussion mit Leit-

fragen

2 !.erneinheit: Bekenntnisformulierungen
Zeitbedarf: 2 Stunden

Lernziel:

Entstehungssituation und Absicht verschiedener Bekenntnisformulie
rungen kennen

Inhalte: Methode: Medien:

z.B. Jequ als ,Sohn Analyse eines Bei- abgezogene Textstel
Gottgs Im Neuen Testa- spiels im Plenum: len; Bekenntnis Bak
rr]ept, Barmer Bekennt- Gruppenarbeit unter  dur von SchiraphS
nis; dazu ein nichtchrist- Verwendung der am  zum ,Fahrer*, in: HO
liches Bekenntnis

ersten Beispiel ge- rizonte des Glaubens,
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Nr. 243. Tafel: For-
mulierung der Ge-
sichtspunkte und Er-
gebnisse; Gruppen-
protokoll

wonnenen Gesichts-
punkte und Frage-
stellungen

Bekenntnis kommt aus
einer Begegnung und
will die Lebensmitte des
Glaubens (der Religion

..) lebendig halten. Die
Formulierung bezieht
sich aber jeweils auf die
konkrete Entscheidungs-
situation.

3. Lerneinheit: Gefahren bekenntnismaBigen Verhaltens
Zeitbedarf: 2 Stunden

Lernziel:

sehen, warum und wann sich Bekennen von dem Versuch einer Wirklich-
keitserschlieBung zum Instrument von Kommunikationsabbruch, Unter-
drickung und Vernichtung verkehren kann

Inhalte:

Verkiindigung und Kirch-
liche ,Lehre“ — Dogma

als ,Verschliusselung”
(Marxsen): Bekenntnis

Methode:
Wechsel von Lehrer-
information und Dis-
kussion anhand von
Leitfragen

Medien:

Beispiele fur die Leh-
rerinformation etwa
aus J. Kahl, Das
Elend des Christen-

tums (rororo 1093 A),
S. 42 ff. oder K.

Deschner, Abermals
kréahte der Hahn (ro-
roro 6788), S. 441 ff.

als Entfaltung und als
Gegenstand des Glau-
bens; Bekenntnis als In-
tegrationsideologie —
Ketzerverfolgung, Reli-
gionskrieg. Bekenntnis
und Bekennen mussen
sich auf Begriindung
und Absicht, Berechti-
gung und Wirkungen be-
fragen lassen.

4. Lerneinheit: Sinn des Bekennens
Zeitbedarf: 1—2 Stunden

Lernziel:
verstehen, wie Bekennen eine Situation auf den im Glauben gesehenen
Hintergrund hin 6ffnen und damit eine begriindete Hoffnung ins Spiel

bringen kann
Methode: Medien:

nach Kenntnisnahme Text in: D. Solle, me-
des Textes Diskus- ditationen & ge-

Inhalte:
eine gegenwartige Be-
kenntnisformulierung, et-

wa das ,Credo“ von Do-

rothee Sélle
Eine Uberzeugung, die
sich bekennt — sei es

im Reden, sei es im Han-
deln —, kann verandernd

auf das Miteinanderle-
ben einwirken, obwohl
sie ,nichts in der Hand

hat“ als eine begrindete

sion, bei der die Er-

gebnisse der vergan-

genen Stunden zur
Beurteilung des ge-
wahlten Bekenntnis-
ses (seines Hinter-
grundes und seiner

vermutlichen Wirkun-

gen) verwendet wer-
den

brauchstexte, 1969,
S. 24 f. (auch in: An-
passung oder Wag-
nis, Nr. 99); Tafel:
Diskussionsprotokoll
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Hoffnung. Ein formulier-
tes Bekenntnis ist dabei
zugleich eine Orientie-
rungshilfe zum Gewin-
nen eigener Erfahrung.

Alternativvorschlédge

Zur 1. Lerneinheit

In der oben vorgeschlagenen Form sollte die Darstellung M. L. Kings so-
fort den ganzen Horizont von ,Bekennen* vor Augen stellen und zugleich
durch die Aktualitat des Vorgangs deutlich machen, daB es sich lohnt,
die Frage des ,Bekennens* zu diskutieren. (Eine neue Motivation im Fort-
gang der Unterrichtseinheit war bei der kritischen 3. Lerneinheit zu erwar-
ten, in der die u.U. vehemente Kritik der Schiler an der Kirche bzw. ihr dif-
fuses Unbehagen zur Geltung kommen kann.) Méchte man die Gestalt M.
L. Kings jedoch lieber in die 4. Lerneinheit einfiigen, so kénnte in der er-
sten Stunde das einfuihrende Gesprach durch ausfihrlichere Berticksich-
tigung der Erfahrungen der Schiller erweitert werden. Je nach der Situa-
tion der Schiuler kdnnte dann etwa der Konfirmandenunterricht oder die
bevorstehende Konfirmation der Einstieg sein. Ein freies Klassenge-
sprach fuhrt bei diesem Ansatz jedoch nur dann zu einem befriedigenden

Ergebnis, wenn die Schiler aufschluBreiche Beispiele fiir Bekenntnissi-
tuationen bereits kennen.

Der Ubergang zur 2. Lerneinheit wird auch hier durch die Verdeutlichung
der Struktur des Bekennens gewonnen (Antwort des Glaubens auf kon-
krete Herausforderung). Ist eine Langform beabsichtigt, dann sollte an
dieser Stelle durch Vergleiche mit nichtchristlichen Bekenntnissituatio-
nen untersucht werden, inwieweit Bekenntnisse und bekenntnisméBiges
Han__delp allgemein-menschliche Verhaltensweisen sind (Beispiel: das
Gelobnis zur Jugendweihe, in: Anpassung oder Wagnis, Nr. 166).

Zur 2. Lerneinheit

Hat.marjn sich fur die Langform entschieden, so sind hier die kirchenge-
schnchthchen Teileinheiten einzuordnen. Bei der Auswahl sollten solche
Beispiele bevorzugt werden, bei denen der Zusammenhang zwischen Si-
tuation, Lebensentscheidung und Bekenntnisformulierung far die Schi-
ler be§or]ders deutlich werden kann. Hier ist besonders an Beispiele aus
der Mission und aus den jungen Kirchen zu denken (etwa: das Bekennt-
nis der Batak-Kirche, in: Lothar Schreiner, Das Bekenntnis der Batak-
Kirche, 1966 [Theql. Ex. Heute 137], S. 37 ff.). Besonders sorgféltig ist da-
nach zu fragen, wie weit in dem jeweiligen Bekenntnis eine Kodifizierung

?e?tserr?”giésen »Besitzstandes* erfolgt. Das wiirde zur 3. Lerneinheit Uber-

Zur 3. Lerneinheit

gg{cvf;f:glt dlleses Abschnittes kann auch in der Intention 8.2.5.2 verwer-

VR uE:,r('a(le'(z'(es Lernziel). Bei der Gesamtplanung des Unterrichts §0||.

= Wi riegen, wie man dlle Uberschneidung der Unterrichtseinheiten
ederholung und zu Motivation auswerten kann.

Zu1: 4.. Lerneinheit
Bei einem entsprechenden Interesse der Klasse kénnen hier auch ver

schiedene gegenwarti -
s ge Versuche verglich - Anpassung
od glichen werden (etwa: Anp
er Wagnis, Nr. 99). Doch muB man vermeiden, das Problematische der
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Formulierungen hier in den Vordergrund zu stellen, da die Gefahr des Be-
kennens den Schilern ohnehin eher einleuchtet als seine Chancen und
seine positive Funktion. Von daher gesehen ist es eine vertretbare Alter-
native, die Geschichte von M. L. King oder ein &hnlich tiberzeugendes
Beispiel lieber hier am Schluf einzusetzen (s.o. 8.3.3.1).

Dritte Curriculumeinheit: Klassen 9 und 10
Didaktische Uberlegungen

Zur Situation des Schiilers

In dieser Stufe ist zu beachten, daB der Schiler bemuht ist, eine eigene
Position zu artikulieren und die Welt zu deuten bis hin zu ersten Versu-
chen, einen fur seine Person verbindlichen Lebensplan zu entwerfen.

Er ist an Sachfragen nur insoweit interessiert, als sie ihn unmittelbar be-
treffen. An die Stelle des Interesses fur fremde Stoffe und Aktionen tritt
nun das Bedurfnis nach Reflexion und Systematisierung der Elemente
seines Wissens und seiner Lebenserfahrung. Das Suchen nach erhdhter
Selbstachtung ist verbunden mit steigenden moralischen Anforderungen
an sich selbst. Die Identifikation mit einem Wertsystem ist ein wesentli-
ches Moment fir seine Gewissensbildung.

Leitende Fragen und Problemfelder

GemaB der beschriebenen Situation des Schulers muB der RU in der 3.
Curriculumeinheit Versuche zur Orientierung in der Welt ermoglichen.
Dies kann er in den folgenden Problemfeldern leisten:

Méglichkeiten der Weltbewaltigung

Maéglichkeiten der Weltgestaltung

Mégliche Lebensformen.

Zum didaktischen Ansatz

Diesen Problemfeldern ist der didaktische Ansatz angemessen, nach dem
der RU in der Gestalt von problemorientierten Kursen durchgefuhrt wird.
Aus dieser Interessen- und Bediirfnislage des Schillers ergeben sich fol-
gende Momente, die in die Unterrichtskonzeption einflieBen mussen:

— die Schuler sind an der Aufstellung des Unterrichtsplans zu beteiligen,

— der Unterrichtsplan muB Zeit zum Eingehen auf aktuelle Fragen
lassen,

— Zeitraume und Epochen sind zu erschlieBen,

— die Gefahren einer vorschnellen Identifikation mit einem Wertsystem
sind zu zeigen,

— Handlungsméglichkeiten sind aufzuzeigen,

— der tolerante Umgang miteinander ist weiter einzutiben.

Bei der Unterrichtskonzeption ist ferner zu beachten, daB diese .Curricy-
lumeinheit sowohl einen gewissen abschlieBenden als auch einen die

Oberstufe vorbereitenden Charakter haben muB.
Als AbschluBanforderungen fachspezifischer Art fur die Sekundarstufe |

sind zu nennen:

— elementare Kenntnisse exegetischer Methoden und der wichtigsten
Ergebnisse historisch-kritischer Forschung

— die Fahigkeit, einen einfachen theologisch/philosophischen Text
selbstandig zu analysieren und an dem textinterpretierenden Ge-
spréch erfolgreich teilzunehmen
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Kenntnis von Hauptaussagen christlichen Glaubens und konfessio-
nellen Unterschieden

Grundwissen tber die Wirkungen des Christentums in der Geschich-
te und der unterschiedlichen Pragung des Christentums durch ge-
schichtliche Situationen

elementare Kenntnis von Lehre und Leben nichtchristlicher Religio-
nen in der Gegenwart

Orientiertsein tber ethische Grundfragen im privaten und gesell-
schaftlichen Bereich

Hinweise zur Methode

Die Lernziele zur Methode, die unter (4) angegeben werden, sind fdr die
Unterrichtsplanung in der 3. Curriculumeinheit konstitutiv, da sie am En-
de der Sekundarstufe | erreicht sein sollen.

Intentionen
Problemfeld Mdglichkeiten der Weltbewaltigung

Beispiele fur die sprachliche Bewaltigung der Glaubens-

wirklichkeit verstehen (9.21.1)
Jesus als eine umstrittene Persdnlichkeit kennenlernen,
die zu Entscheidungen herausfordert (9.2.1.2)
in Auseinandersetzung mit dem Islam den eigenen Stand-
punkt klaren 9.2.1.3)

dje Judenyerfolgungen als Konsequenz aus der Verabsolu-
tierung eines religidsen oder weltanschaulichen Stand-

punktes beurteilen lernen 9.2.1.4)
das Reden von Gott wie das Bestreiten der Existenz Gottes
als Bekenntnisaussagen erkennen (9.2.1.5

einsehen, daB eine Lebenshaltung bzw. eine Glaubensein-
stellung sich auch angesichts des Todes bewzhren muB (9.2.1.6)
grkennen, daB es verschiedene Méglichkeiten gibt, Wirk-
lichkeit zu erfahren, und daB naturwissenschaftliche Vor-
stellungen und Gottesglaube miteinander vereinbar sind (9.2.1.7)

Problemfeld Méglichkeiten der Weltgestaltung

die Ambivalenz des Verhiltnisses zwischen Kirche und
Staat erkennen und die Notwendigkeit eines politischen
Engagements sehen 9221
erkennfep, daB Kriege fiir einen Christen keine Méglichkeit
def pol,hschgn Auseinandersetzung sein sollten, und bereit
sein, sich mit neuen Vorstellungen zur Friedenssicherung

auseinanderzusetzen, 9.222)
EInSI.Cht in die Voraussetzungen und Konsequenzen von
Ggwnssensentscheidungen gewinnen 9223
gle Forderung nach wgltwgiter_ sozialer Gerechtigkeit beja-

en und bereit sein, sich fir sie einzusetzen (9.224)

den technischen Fortschritt kritisch beurteilen und die Ver-

antwortung fur eine weitere Entwicklung der Technik erken-
nen (9.2.25)

Problemfeld Mégliche Lebensformen

das Reich Gottes als Chance fi i
s Reict e far das L L
wie fur die Welt erkennen R (9'2'3'1)

die Funktion von Gluck und Liebe fur die Lebenserfallung
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des Menschen erkennen und die Bereitschaft zu verant-

wortlichem Verhalten dem Partner gegeniiber gewinnen (9.2.3.2)
— die Bedeutung von Arbeit und Freizeit fir den Sinn des Le-

bens bestimmen (9.2.3.3)

Aufschliisselung der Intentionen
Problemfeld M&glichkeiten der Weltbewaltigung

Gleichnisse
Intention: Beispiele fur die sprachliche Bewéltigung der Glaubenswirk-
lichkeit verstehen

Lernziele:

— Bilder in der Alltagssprache finden kénnen und ihre Deutung versu-
chen

— bildhafte Sprache aus der eigenen Umwelt kennenlernen

— sprachliche Vergleiche deuten kénnen

— die logische Grundstruktur eines Vergleiches durchschauen und an
Beispielen aufzeigen kénnen

— Aussagefahigkeit von Symbolen exemplarisch darstellen kénnen

— Grenzen sprachlicher Moglichkeiten an anschaulichen Beispielen er-
fahren ;

_ wortlose Formen der Kommunikation an Beispielen kennenlernen
und erproben

— Grundschemata sprachlicher Kommunikation kennen

— wissen, daB Bildrede gedeutet werden mufB

— wissen und erfahren, daB Bildreden nur begrenzt deutbar sind

— die Grundstruktur von Gleichnissen angeben kdnnen

— Gleichnisse deuten kénnen

— sehen, warum die Gemeinde ihre Botschaft in Gleichnissen erzahlt

— sehen, daB religiéses Sprechen der Versuch ist, sprachlich nur unzu-
langlich FaBbares dennoch in Sprache auszudricken

Inhalte:

Beispiele von Bildern und Vergleichen in unserer Sprache
Deutung von Dingsymbolen

Mimik und Gestik

Struktur eines einfachen Vergleichs

einfache Gleichnisse

Jesus
Intention: Jesus als eine umstrittene Personlichkeit kennenlernen, die zu
Entscheidungen herausfordert

Lernziele: Inhalte:

— erkennen, daB Jesus schon in  Jesus nach den Synoptikern und
neutestamentlicher Zeit ver- den Paulusbriefen; ,Sohn Gottes”
schieden verstanden wurde bei Markus, bei Lukas

(exegetische Methoden, Ergebnis-
se historisch-kritischer Forschung)

— erkennen, daB jedes Verstand-  der Verkiindigungscharakter der
nis der Person Jesu durch Be- neutestamentlichen Texte
kenntnis gepragt ist
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— erkennen,

daB heutige Ver-
standnisschwierigkeiten  der
Person Jesu zu einem erhebli-
chen Teil daraus resultieren,
daB die Bedeutung Jesu in Bg-:--
griffen beschrieben wird, die
einer geschichtlichen Erkla-
rung bedurfen

erkennen, daB die Bedeutung
Jesu auch heute verschieden
gesehen wird

erkennen, daB zwischen dem
jeweiligen  Jesusverstandnis
und der individuellen Lebens-
auffassung ein Zusammen-
hang besteht

9.2.1.3 Der Islam

9214
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Intention: in Auseinand
klaren

Lernziele:

die wesentlichen Glaubensin-
halte des Islam kennenlernen
die religiésen Vorschriften des
Islam kennenlernen

erkennen, daB sich der Islam in
Auseinandersetzung mit der
primitiven Vielgétterei im vor-
deren Orient und mit einem
miBverstandenen Christentum
entwickelte

die politische Bedeutung des
Islam heute kennen

erkennen, welche Anpassungs-

probleme heute auf den Islam
zukommen

die Unterschiede in der Einstu-
fqu der zentralen Personen
Zwischen Christen und Mos-
lems erkennen

die unterschiedliche Wertung
der heiligen Bicher bei Chri-
stgn und Moslems erkennen
Méglichkeiten far einen Dialog
unq far eine Zusammenarbeit
Zwischen Christen und Mos-
lems aufzeigen kénnen

Das Verhiltnis zwischen Juden und Christen
Intention:

: .
e Judenverfo| ungen als Konsequenz aus der Verabsoluti
rung eines re gung q

T, igiosen oder weltanschaulichen Standpunktes beurteilen

i
rel

Lernziele:

Motive far denWw

iderspruch e-
gen Jesus kenn : »

en, diese Moti-

Hoheitstitel Jesu, z.B. Sohn Got-
tes, Menschensohn, Prophet, Mes-
sias

Apostolikum — verschiedene Ver-
suche einer Neuformulierung des
Bekenntnisses

Politisches Nachtgebet, Jesus
people, Bekenntnisbewegung, An-
sitze zu alternativem Lebensstil,
Taizé

ersetzung mit dem Islam den eigenen Standpunkt

Inhalte:
die 5 Saulen des Islam

Stellung der Maria und Bedeutung
Jesu

der Fastenmonat im modernen A:
beitsleben, Speisegebote, die Stga
lung der Frau, Verehrung der Kaa

Gott — Jesus
Allah — Mohammed

Inhalte: 7
Jesus und die Juden seiner



ve in ihrer Herkunft und ihren
Folgen beschreiben
— das neutestamentliche Selbst-
verstandnis der Christen ge-
genuber den Juden kennen
und begrinden
— die Distanzierung der Christen  Juden und Christen zur Zeit der fru-
von den Juden in den ersten hen und mittelalterlichen Kirche
Jahrhunderten beschreiben
— Stadien der Judenverfolgun-
gen im Mittelalter kennen, ihre
Ursachen kritisch prifen
— die Stellung Luthers zu den Ju-  Luthers Haltung zu den Juden
den in ihrem Wandel kennen
und beurteilen
— die Wirkungen der Aufklarung das moderne Judentum, mit den
und des Chassidismus auf die  Unterthemen: Emanzipation der
verschiedenen judischen Grup- Juden, Zionismus, Antisemitis-
pen kennen mus, Staat Israel
— das Problem des Zionismus
kennen und beurteilen
— die Haltung der Christen ge-
genliber den Juden im 19./20.
Jahrhundert kennen und beur-
teilen
— die gegenwartigen Beziehun-
gen zwischen Juden und Chri-
sten kennzeichnen

9.21.5 Umstrittene Gottesbilder (s.u. das ausgefiihrte Beispiel 9.3)
Intention: das Reden von Gott wie das Bestreiten der Existenz Gottes als
Bekenntnisaussagen erkennen
Lernziele: Inhalte:

— religidse Beziige im menschli- Deutungsversuche von Gott
chen Verhalten in der Gegen-
wart erkennen

— Definitionen und Umschreibun-
gen von Gott kennen und ihre
Implikationen beschreiben

— christliche und judische Glau-
bensbekenntnisse analysieren

— Bezuige zwischen Lebenserfah-
rung und Gottesbildern erken-
nen

— Gottesbilder miteinander ver-
gleichen

— Entstehungsbedingungen und
Wirkungen von Gottesbildern
kennen b

— Wurzeln der Religionskritik ~ AuBerungen des Atheismus
kennen

— zwischen der Kritik an Gottes-
bildern und der Bestreitung der
Existenz Gottes unterscheiden
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9.2.1.6
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— Gottesbeweise kennen, ihre
Berechtigung und ihre Grenzen
beschreiben

— Maoglichkeiten und Grenzen
von Gottesbildern erkennen

Gottesbeweise

Der Tod ; !
Intention: einsehen, daB eine Lebenshaltung bzw. eine Glaubenseinstel-
lung sich auch angesichts des Todes bewahren muB

Lernziele:

— biologische Merkmale des Al-

Inhalte:

Naturwissenschaftlich
Intention: erkennen, d
keit zu erfahren, und d
tesglaube miteinande

terns und des Todeseintritts
nennen kénnen

erkennen, daB das menschli-
che Leben vom Tode her gese-
hen werden muB
verschiedene Versuche der To-
desbewaltigung kennenlernen

Beispiele und Grinde fur die
Verdrangung des Todes nen-
nen kénnen

die biblische Auffassung vom
Tod kennenlernen

Lernziele:
— einen Sachverhalt unter ver-

schiedenen Aspekten sehen
lernen

erkennen, daB naturwissen-
schaftliche Erkenntnis  nur
moglich ist, wenn lediglich ein
A_usschnitt der Wirklichkeit in
€iner besonderen Sichtweise
betrachtet wirg

erkennen, dap naturwissen-
sghaftliche Erkenntnis nicht
dlg einzige Méglichkeit ist,
Wirklichkeit zy erkennen oder
zu erfahren
andere Méglichkeiten, die

Wirklichkeit 2u erfahren, nen-
nen kénnen

biologische Aspekte des Todes

Beginn des Alterungsprozesses
bei der Geburt, Unberechenbarkeit
des Todes

Glaube an ein Leben nach dem
Tod, Unsterblichkeit der See!e‘
Wiedergeburt (Buddhismps) Kis-
met (Islam), Tod als natirliches Er-
eignis

z.B. Gen 3, Ps 90, Mk 12, 18—27,
1 Kor 15

e Erkenntnis und Gottesglaube o
aB es verschiedene Méglichkeiten gibt, Wirklich-
aB naturwissenschaftliche Vorstellungen und Got
r vereinbar sind

Inhalte:

z.B. Beobachtung eines Verkehrs-
unfalls von verschiedenen Stand
punkten aus; Betrachtung einer
Krankheit unter medizinisch
biologischem und unter psycholo

ischem Aspekt :

gie Funktior; der Modelle in den
Naturwissenschaften; Methoden
naturwissenschaftlicher Betrach
tungsweise

mitmenschliche ~ Begegnungen

Gotteserfahrungen
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— die biblischen Schoépfungsbe-
richte und das babylonische
Schopfungsepos  kennenler-
nen

— erkennen, daB bzw. inwiefern
die Vorstellungen tber die Na-
tur zeitbedingt sind

— die unterschiedlichen theologi-
schen Positionen herausstel-
len kébnnen

— Schépfung und Weltentste-
hung als verschiedene Aspekte
der Weltbetrachtung verstehen
lernen

— Grundvorstellungen  heutiger
Theorien zur Weltentstehung
und Entwicklung des Lebens
kennenlernen

— erkennen, daB mit diesen Theo-
rien der Versuch gemacht wird,
den naturwissenschaftlichen
Aspekt der Weltentstehung zu
erfassen

— erkennen, daB der Schépfungs-
glaube mit allen kosmologi-
schen Theorien vereinbar ist,
die sich der Grenzen naturwis-
senschaftlicher Erkenntnis be-
wuBt sind

Genesis 1 und 2, Gilgameschepos

eine Theorie, die ein zeitlich be-
grenztes Weltall annimmt; eine
Theorie, die ein zeitlich unbegrenz-
tes Weltall annimmt

Problemfeld Méglichkeiten der Weltgestaltung

Die Stellung des Christen zum Staat
Intention: die Ambivalenz des Verha

ltnisses zwischen Kirche und Staat

erkennen und die Notwendigkeit eines politischen Engagements sehen

Lernziele:

— verschiedene Theorien Uber
den Staat kennen, ihre Konse-
quenzen fur den einzelnen er-
kennen

— Ursachen fur Konflikte zwi-
schen dem einzelnen und dem
Staat erkennen

— Grande fir die unterschiedli-
che Haltung der urchristlichen
Gemeinde zum rémischen
Staat kennen

— die Aufgaben des Staates kri-
tisch prifen

Inhalte:

2.B. Texte aus Aristoteles, Politik;
Thomas von Aquin, Vom Fursten-
regiment;  Rousseau, Gesell-
schaftsvertrag

Konflikte zwischen Koénigen und
Propheten z.B. 1 Sam 8, 6ff.; 12,
18ff.; Nathan, Jeremia, Jesus vor
Pilatus

Rém 13, 1ff.; Apk 13, 1ff.; 1 Petr 2,
13ff.; 1 Tim 2, 1ff.; Pliniusbrief u.a.

z.B. staatliche Sozialftirsorge und
kirchliche Diakonie
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— erkennen, welche Wirkungen

das Gebot der Nachstenliebe
auf gesellschaftliche Struktu-
ren hat

verschiedene Modelle fir die
Regelung des Verhéltnisses
zwischen Staat und Kirche
kennen und ihre Bedeutung far
beide Seiten prufen

Méglichkeiten fur ein politi-
sches Engagement der Kirche

und von einzelnen Christen er-
Ortern

9.2.2.2 Krieg und Frieden
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Lernziele:
— erkennen, aus welchen Griin-

den der Krieg als eine legitime
Form politischer Auseinander-
setzung zwischen Staaten an-
gesehen werden konnte
erkennen, daR die Kirchen bis
in die jungste Zeit bestimmte
Formen des Krieges als be-
rechtigt angesehen haben

die Grunde dafir erkennen,
daB politische Auseinanderset-
Zungen zwischen technisch
entwickelten Staaten heute
nicht mehr in Form eines Krie-
gesausgetragenwerdensollten
erkennen, dap die Sicherung
des ,,Nicht-Krieges“ — wie sie
zur Zeit durch den Rastungs-
gleichstand erreicht wird — in
Zukunft infolge weiterer kriegs-
technischer Entwicklungen
fraglich werden kann
erkennen, dap eine positive

Frtiedensregelung anzustreben
is

Staat und Kirche

z.B. Ausziige aus Augustinus, Vom
Gottesstaat; Luther, An den christ-
lichen Adel

Auseinandersetzung mit Thomas
Muntzer

Texte aus der Confessio Augusta-
na

Calvins Institutio

Barmer Theol. Erklérung
offentliche Leistungen der Kirchen
heute

Staatsleistungen an die Kirchen
Christen und Politik

z.B. Christlicher Sozialismus,
Denkschriften der EKD, christliche
Parteien, Brgerinitiativen

Intention: erkennen, daB Kriege fir einen Christen keine Méglichkeit der
politischen Auseinandersetzung sein sollten, und bereit sein, sich mit
neuen Vorstellungen zur Friedenssicherung auseinanderzusetzen

Inhalte:

der ,gerechte* Krieg; Landnahme
des Volkes lIsrael; Kriegsgebete
und -predigten

Zukunftsperspektiven des Krieges

Strategie eines passiven Wider
standes (z.B. Gandhi), Mt 5, 43ff
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Der Gewissensbegriff am Beispiel der Kriegsdienstverweigerung
Intention: Einsicht in die Voraussetzungen und Konsequenzen von Ge-

wissensentscheidungen gewinnen

Lernziele: ;

— die  Grundgesetzbestimmun-
gen und das Wehrpflichtgesetz
kennenlernen

— klaren kénnen, was Gewissens-
entscheidungen sind bzw. sein
kénnten

— erkennen, daB das individuelle
Gewissen mit den jeweiligen

individuellen Glaubens- und
Lebensauffassungen zusam-
menhangt

— erkennen, daB die Zuverlassig-
keit einer Gewissensentschei-
dung nicht hinreichend Gber-
prufbar ist

— Modelle zur Lésung der Proble-
matik des Verfahrens auf Aner-
kennung als Kriegsdienstver-
weigerer darlegen und beurtei-
len kénnen

Inhalte:

Grundgesetz Art. 4; 26
Wehrpflichtgesetz

konkrete Beispiele durchsprechen

Verfahren zur Anerkennung als
Kriegsdienstverweigerer

Urteil des BVerfG

Entwicklungshilfe als Beispiele sozialer Gerechtigkeit
Intention: die Forderung nach weltweiter sozialer Gerechtigkeit bejahen
und bereit sein, sich fir sie einzusetzen

Lernziele:

— Unterschiede des Entwick-
lungsstandes in verschiedenen
Landern kennen

— Grande fur den unterschiedli-
chen Entwicklungsstand ange-
ben kénnen

— verschiedene Motive far Inve-
stitionen bzw. Entwicklungshil-
fe in den unterentwickelten
Staaten kennenlernen

— verschiedene  Mdglichkeiten
der Entwicklungshilfe kennen-
lernen

— erkennen, daB eine wesentli-
che Steigerung der Entwick-
lungshilfe eine entsprechende
BewuBtseinsbildung  voraus-
setzt

— erkennen, daB die Forderung
nach sozialer Gerechtigkeit
aus der Auffassung von der
Gleichheit aller Menschen re-
sultiert

— einsehen, daB die Forderung
nach sozialer Gerechtigkeit fur
den Christen verpflichtend ist

Inhalte:

Neokolonialismus von Staaten und
Unternehmen, Weltinnenpolitik

z.B. Brot fur die Welt, Hilfe zur
Selbsthilfe in materieller und gei-
stiger wie religidser Hinsicht, Neu-
ordnung des Weltmarktes

Grundgesetz, UNO-Charta zu den
Menschenrechten

Bergpredigt
Aktion Stihnezeichen
Entwicklungshelfer
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9.2.2.5 Technik
Intention: den technischen Fortschritt kritisch beurteilen und die Verant-
wortung fur eine weitere Entwicklung der Technik erkennen

9.23

9.2.3.1

58

Lernziele:

Problemfeld Mégliche Lebensformen

erkennen, in welchem AusmaB
die Technik das Leben des
Menschen in den letzten 100
Jahren ambivalent verandert
hat

erkennen, daB ein Leben ohne
Technik heute nicht mehr még-
lich ist

MaBstébe zur Beurteilung der
Technik gewinnen

erkennen, daB der einzelne und
die Gesellschaft fur die Weiter-
entwicklung der Technik ver-
antwortlich sind

Die Bergpredigt

Irjten_tion: das Reich Gottes als Chance fir das Leben des einzelnen wie
fur die Welt erkennen

Lernziele:
die Struktur der Bergpredigt kennen

die Funktion der Vorordn

Inhalte:

Verbesserung des Verkehrs;
Steigerung des Konsums — Um-
weltverschmutzung, Arbeitszeit-
verkiirzung — Rationalisierung
und Automation — Anfalligkeit
des Lebensablaufs bei Stérung der
Versorgungszentren (z.B. Ausfall
der Energieversorgung); Abnahme
der Rohstoffreserven; mehr Mog-
lichkeiten fur den Menschen
Zunahme der Weltbevélkerung, al-
ternativer Lebensstil

Uberlebensmoglichkeiten der jetzi-
gen und der zukinftigen Mensch-
heit; Gen 1, 26; Gen 11 (Turmbau);
Lk 12 (Gleichnis vom Kornbauern)
MiBbrauch der Technik durch den
einzelnen wie durch die Gesell
schaft

Vorausberechenbarkeit der Ruck-
wirkungen wissenschaftlicher und
technischer Entwicklungen

ung der Seligpreisungen erkennen

die Seligpreisungen nach Form, Inhalt und Wirkung bestimmen

Kriterien des Reiches G
erkennen, worin die Erf
die Antithesen mit der
Momente der wahren
die von Jesus gemein
stimmen

die Stellun

ottes gemaB der Bergpredigt feststellen
Ullung der Tora durch Jesus besteht
Gegenwart konfrontieren

Frémmigkeit bestimmen

te Beziehung zwischen Beten und Handeln be-

g der Bergpredigt im Rahmen des Wirkens Jesu feststellen

die Bedeutung der Bergpredigt fur die Lebensfuhrung des Christen

erkennen

Inhalte:

l;/l;t;lr;alus 5—7 und Parallelstellen in der Bibel

2 ioe en zu d_en Makarismen in literarischen Texten

= gt nsgeschichtliche Vergleiche, z.B. zu den Antithesen
utungen der Bergpredigt in der Geschichte



9.23.2 Sexualitit als besondere Form menschlichen Gliicks
Intention: die Funktion von Gliick und Liebe fur die Lebenserfiillung des
Menschen erkennen und die Bereitschaft zu verantwortlichem Verhalten
dem Partner gegentber gewinnen

Lernziele:

— verschiedenartige Bestimmungen von Gluck nennen

_ die Sehnsucht nach Glick als eine menschliche Grundhaltung erken-
nen

_ diese Sehnsucht als Motiv in konkreten Planen, Vorhaben von Men-
schen identifizieren

— den Zusammenhang zwischen Deutungen des Glicks und Lebens-
haltung erkennen

— Ersatzgliick in seiner Voraussetzung und Wirkung erkennen und
beurteilen

— die Glucksfahigkeit auch als ethische Aufgabe erkennen

— die Begriffe Sexus, Eros und Agape beschreiben und werten

— die Funktion der Liebe fur die Lebenserfullung des Menschen erken-
nen

— Sexualitat als einen kérperlichen und geistig-seelischen Lebenswil-
len erfassen, seine Wirkungen beschreiben und werten

— die Verbindung zwischen Sexualitat und Fortpflanzung als nicht not-
wendig erkennen und die Konsequenzen aus der Losung dieser Ver-
bindung bestimmen

— den Bezug zwischen Sexualitat und Ehe und Familie beschreiben und
werten

— Herkunft und Bedeutung der gegenwartigen Diskussion tiber Sexuali-
tat kennen und die leitenden Interessen bestimmen

— die biblische Sicht der Sexualitét in den Schopfungsmythen erken-
nen und das in der Bibel erkennbare Sexualverhalten daran messen

— die Stellung der Frau in den Haustafeln des NT beurteilen

— Wandlungen in der Deutung von Sexualitat, Ehe und Familie in der
Geschichte der Kirche kennen, erlautern und beurteilen

— VersttBe gegen die Gleichberechtigung der Frau kennen und Wege
zur Uberwindung finden

__ sexuelles Verhalten darauf prifen, ob es dem Gebot der Nachstenlie-
be entspricht

Inhalte:

Wortfamilie und Wortfeld ,Gluck®

Reklame, Werbung und Glucksvorstellung

Thema ,Gliick* in der Literatur, z.B. Epikur; Laotse; Solon bei Kroisos
Flucht aus der Realitat

der Zusammenhang zwischen Spiel, Gluck und Freiheit
Deutungen der Sexualitat (z.B. Freud)

Interpretation von Genesis 1—3

Stellung der Frau in Israel

Luther zu Sexualitat, Ene, Familie

Enzyklika Humanae Vitae

kirchliche AuBerungen in der Gegenwart zur Sexualitat

9.2.3.3 Der einzelne in der modernen Arbeitswelt
Intention: die Bedeutung von Arbeit und Freizeit fur den Sinn des Lebens

bestimmen
59
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Lernziele: Inhalte:
— die Berufssituation im vorindu-  die reformatorische Lehre vom Be-
striellen und industriellen Zeit- ruf
alter beschreiben und die Ver- Vergleich von Beruf und Job
anderung kennzeichnen
— verschiedene Arbeitstugenden
beschreiben, ihre Funktionen
erkennen
— theologische Deutungen der
Arbeit kennen
— die Rolle des Berufs im Leben
des einzelnen bestimmen
— die soziale Funktion der Berufs-  die moderne Arbeitswelt
tatigkeit des einzelnen bestim-
men
— die Bedeutung der Mitbestim-
mung far den einzelnen wie fur
die Gesellschaft erkennen
— die Rolle von Spiel und Freizeit
fur den Menschen beschreiben
— Méglichkeiten des Verhaltnis- das Problem der Freizeitgestaltung
Ses zwischen Berufsethos und
Freizeitgestaltung kennen und
charakterisieren

Beispiel einer ausgefiihrten Unterrichtsplanung
Umstrittene Gottesbilder (9.2.1.5)

Intention: das Reden von Gott wie das Bestreiten der Existenz Gottes als
Bekenntnisaussagen erkennen

Zeitbedarf: etwa 14—16 Unterrichtsstunden
1. Lerneinheit

Lernziele:

— religiose Beziige im menschlichen Verhalten in der Gegenwart erken-
nen

— Definitionen ungd Umschreibungen von Gott kennen und ihre Implike
tionen beschreiben

— christliche ung judische Glaubensbekenntnisse analysieren

Inhalte: Methode: Medien: :
mlttelbafe und unmittel- empirische Erhebun- Wt‘)rterbuchamkfel'
bare Religiositat der Ge- gendurch Eigenbeob- Auszuge aus religr
genwart (Symbole, Ver. achtungen, Befragun- onsphilosophischen
haltensweisen): Definitio- gen Werken (2.B. Schier
2or, UmS.Chreibungen Gruppengesprach:  ermacher, Uber die
des Begriffes , Gott Zusammenstellung  Religion; R. Otto,
und Strukturierung  Das Heilige; Bon- d
der Beobachtungen hoeffer, Widerstan
Unterrichtsgesprach: und Ergebung)
Texte unter bestimm- M. Luther, aus .dems
ter Fragestellung an- GroBen Katechismu
gehen moderne Glaubens:



2. Lerneinheit
Lernziele:

Ergebnisse verglei-
chen:
untereinander und
mit dem Ergebnis
des 1. Lernschrittes
Partner-, Gruppenar-
beit:
Glaubensbekenntnis-
se analysieren
Plenumsdiskussion:
Gruppenergebnisse
kritisch vergleichen

bekenntnisse Ps 139;
Dt 5; 26; Jos 24

aus den ,Erzahlun-
gen der Chassidim*

— Beziige zwischen Lebenserfahrung und Gottesbildern erkennen
— Entstehungsbedingungen und Wirkungen von Gottesbildern kennen

Inhalte:
individuelle Gottesvor-
stellungen

3. Lerneinheit
Lernziele:

Methode:
Einzelarbeit:
Textanalysen
Gruppengesprach:
Vortrag und Diskus-
sion der Ergebnisse

— Waurzeln der Religionskritik kennen

— zwischen der Kritik an Gottesbildern und der Bestreitung der Exi-
stenz Gottes unterscheiden

— erkennen, daB es immer zugleich auch eine andere Deutung und Ent-
scheidung in Grenzerfahrungen gibt

— die Ambivalenz von Religionskritik erkennen

Inhalte:
Wurzeln des Atheismus:
— Leid

Methode:
Partnerarbeit:
Textinterpretationen
Gruppengespréach:
Ergebnisse diskutie-
ren

Gesamtgruppe: zuho-
ren, interpretieren,
vergleichen

Medien:

Texte: z.B. W. von
Eschenbach, Parzival
Verse 17—30

Gottfr. Keller, Der
grine Heinrich, 1.
Teil 3. Kap.
Grimmelshausen,
Simpl. Simplizissi-
mus, 1. Buch 8. Kap.
L. Thoma, Der Krieg
R. Tschirch, Gott fur
Kinder, GTB 83

Medien:

Texte: Auszlige aus
Borchert, DrauBen
vor der Tar

Camus, Die Pest
Schallplatte: Klage
und Trost

Tonband: Wie kann
Gott das zulassen?
Ps 22
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— Auflésung von
sWeltratseln“

— Religion als
Ideologie

4. Lerneinheit
Lernziele:

Gruppenarbeit:
Texterlauterung
Plenumsdiskussion

Ausziige aus Bon-
hoeffer, Widerstand
und Ergebung

B. Brecht, Galileo
Galilei,

L. Feuerbach, Das
Wesen des Christen-
tums

K. Marx, Zur Kritik
der Hegelschen
Rechtsphilosophie

— Gottesbeweise kennen, ihre Berechtigung und ihre Grenzen beschrei-

ben

— Méglichkeiten und Grenzen von Gottesbildern erkennen
— den Absolutheitsanspruch von Religionen analysieren, beurteilen,

werten

— ldole als Ersatz-Gottesbilder erkennen

Inhalte:
Gottesbeweise

Idole der Gegenwart

Methode:

Partnerarbeit: Texter-

lauterung
Gesamtgruppe: Dis-
kussion der Ergeb-
nisse
Textvergleiche

Gesamtgruppe: Text-

und Bildinterpreta-
tion

Exegese in Einzelar-
beit

Gesamtgruppe: Dis-
kussion der Ergeb-
nisse

Gesamtgruppe: Un-
terrichtsgesprach
Bilddeutung
Gruppenarbeit:
Collagen
Gesamtgruppe:
Diskussion der Er-
gebnisse

Medien:

Texte (z.B. als Aus-
zug): Anselm von
Canterbury, Proslo-
gion 2—4

Thomas von Aquin,
Summa theologica |,
13 ff. Tonbild: Die
Religionen der Welt
Religionsstatistiken
NT: Joh 7, 16 f.; 14,
6; R6m 1, 18 ff,;

1. Kor 2, 14; 1. Petr 2,
9.12

Lessing: Nathan der
Weise IIl, 7

das 1. Gebot

Dias: Moderne Got-
zen

Material aus Zeit-
schriften
Werbeanzeigen
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10.1

10.2

10.3

10.4

Hinweis auf Informationsquellen

Medien Kursbuch
AV-Material zu Themen aus Kirche und Gesellschaft
Herausgeber: Gemeinschaftswerk der Ev. Publizistik,
Friedrichstr. 34, 6000 Frankfurt, Preis 18,— DM
wird in unregelmaBigen Absténden erganzt.
Rezensionen und Kurzrezensionen, Bezugsquellen oder Ausleihstellen
sind angegeben.

Modelle Kartei

Eine praktische Hilfe fur den Religionsunterricht

3. veranderte Auflage

60 Stichworter mit ca. 1300 Karteikarten

Unterrichtsmodelle, Texte und Materialien

Verlagsregister mit Anschriften

Preis: ca. 58,— DM

Die Kartei wird halbjahrlich erganzt.

Aufgenommen werden Publikationen, die seit 1974 erschienen und nicht

vergriffen sind.

Hrsg.: Padagogisches Institut der Ev. Kirche von Westfalen,
Mediothek, Iserlohner Str. 25, 5840 Schwerte 5

Religionsunterricht in der Sek. |

Hrsg.: Comenius-Institut, 4400 Munster, von Bodelschwingh-Str. 12
519 Seiten, Preis 5,50 DM

Diese ,Bildungspolitische Dokumentation* ist gegliedert nach:
Sekundarstufe | (Organisation, Differenzierung), Curriculum RU im Curri-
culum der Schule, Mittelfristige Planung eines Curriculum RU, Beispiele
der gegenwartigen Diskussion, Literaturhinweis.

Katalog der Ev. Filmzentrale

Hrsg.: Ev. Presseverband fur Westfalen und Lippe e.V.

Postfach 2640, 4800 Bielefeld 1

Hier werden Filme aufgefiihrt, die-kostenlos entliehen werden kénnen.
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