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Die neuen Stundentafeln, Richtlinien und Lehrpléine sind ein Schritt auf dem
Wege der inneren, auf Ziele, Inhalte und Methoden gerichteten Reform der
Schule. In unserem demokratischen und sozialen Staat sind Richtlinien und
Lehrpldne gebunden an die Wertenscheidungen, die das Grundgesetz der
Bundesrepublik Deutschland und die Verfassung der Freien und Hanse-
stadt Hamburg enthalten. Dies folgt nicht nur daraus, daB das gesamte
staatliche Schulwesen unter der Aufsicht des Staates steht und von seinen
Reprisentanten gegeniiber den Volksvertretungen zu verantworten ist. Es ist
eine unabdingbare Voraussetzung fiir die Lebensfdhigkeit unserer Demokra-
tie, daB diese Bindungen allseits als verpflichtende Vorgaben akzeptiert
und so in den Unterricht umgesetzt werden: eine Handlungs- und Haltungs-
maxime, die die im Unterricht tdtigen Personen, hier vor allem die Lehrer,
gleichermaBen wie die staatliche Schulverwaltung bindet, wenn sie sich in
Richtlinien, Lehrpldnen usw. duBert. Nur ein inhaltlich und didaktisch ab-
gestimmtes Zusammenwirken von Unterrichtspraxis und Rechtsstaatlichkeit
im Sinne unserer Verfassung kann uns helfen, die Schiiler zu befdhigen,
ihre Grundrechte wahrzunehmen, die entsprechenden Verpflichtungen zu er-
fiillen und in diesem Rahmen zur Selbstverwirklichung zu finden.

Die Lehrplédne sind von Lehrplanausschiissen mit Kollegen aus den Schulen,
dem Studienseminar und dem Institut fiir Lehrerfortbildung entworfen, im
Amt fiir Schule beraten und mit Anderungen verabschiedet worden. Fiir ihre
Arbeit stand den Lehrplanausschiissen in der Regel nur ein knappes halbes
Jahr zur Verfiigung. Trotz der intensiven Arbeit miissen die Lehrpline daher
in einer Reihe von Punkten weiterentwidkelt werden. Offene Probleme wie
z. B. die H6he des Anspruchs an Lehrer und Schiiler oder das Verhiltnis von
zur Verfiigung stehender Zeit und Anforderungen sollen nach einer Erpro-
bungsphase bei der Uberarbeitung mit Hilfe der Stellungnahmen der Schulen
gelost werden. Dabei wird zu bedenken sein, daB Lehrplanarbeit heute eine
permanente Aufgabe ist, die es verhindert, endgiiltige und ein fiir allemal
verfertigte Losungen zu finden.

Die Lehrplanausschiisse haben sich bemiiht, die Lehrpldne detailliert zu fas-
sen und konkrete Hilfen fiir die Richtung und die Durchfithrung des Unter-
richts zu geben. Insbesondere die Zielangaben versuchen, mehr Gemeinsam-
keit und Vergleichbarkeit in den Unterricht zu bringen. Die Ziele der Lern-
bereiche und Féacher beschreiben nicht ein tatséchlich erreichbares Lern-
ergebnis, sondern geben eine Richtung an, in die der Unterricht Schritt um
Schritt fithren soll. Sie setzen die Fiahigkeit des Lehrers voraus, notwendige
Elementarisierungen und, Differenzierungen selbst vorzunehmen.



Allen beteiligten Kollegen mochte ich auch an dieser Stelle noch einmal Dank
und meine Anerkennung fiir die geleistete Arbeit sagen. Alle Kollegen, die
mit den neuen Richtlinien und Lehrplénen arbeiten, bitte ich um ihre Mit-
hilfe. Nur mit ihrer Unterstiitzung kann den Intentionen der neuen Lehrplédne
entsprochen werden. Das gilt sowohl fiir deren Anwendung in einer Erpro-
bungsphase in den Schulen, als auch fiir die hilfreiche Kritik, derer wir be-
diirfen, wenn nach AbschluB der Erprobung die dann verbindliche Fassung
gefunden werden soll.



Die Stundentafeln, Richtlinien und Lehrpldne fiir die Klassen 1 bis 10 der
allgemeinbildenden Schulen werden zum 1. 2. 1974 fiir die Dauer der Erpro-
bungsphase verbindlich fiir den Unterricht. Die Schulen erhalten Gelegenheit,
sich bis dahin mit den Zielen und Inhalten vertraut zu machen. Sie konnen
bereits nach den Sommerferien 1973 Elemente der neuen Richtlinien und
Lehrplidne in den Unterricht einbeziehen.

Die angegebenen verbindlichen Inhalte beanspruchen in der Regel 70 bis
80 %/p der nach den neuen Stundentafeln zur Verfiigung stehenden Stunden.
Es bleibt dem Lehrer Zeit fiir selbstgewihlte Inhalte oder fiir eine intensi-
vere Behandlung der angegebenen Themen. Detailliertere Ausfithrungen sind
als Vorschlige und Hilfen fiir den Lehrer gedacht; er kann, muB sie aber
nicht benutzen. Uber diese in den Lehrpldnen angelegten Moglichkeiten hin-
aus hat der Lehrer die Freiheit, eigene Vorhaben zu erproben und als seine

Vorschldge einzubringen, wenn sie mit den allgemeinen Zielvorgaben verein-
bar sind.

Das Amt fiir Schule bereitet zum 1. 2. 1974 Ubergangs- und Anpassungsrege-
lungen vor und bietet Veranstaltungen an, auf denen in die Fachlehrpline
eingefithrt wird und iiber sie diskutiert werden kann. Es ist beabsichtigt, die
Richtlinien und Lehrpldne nach einer Erprobungszeit in iiberarbeiteter Fas-
sung herauszugeben. Damit bei der Uberarbeitung die Vorstellungen der
Kollegien und Fachkonferenzen sowie erste praktische Erfahrungen beriick-
sichtigt werden kénnen, bitte ich die Schulen um intensive Diskussion und um
Stellungnahmen bis zum 1. 11, 1974.
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Aufgaben der Beobachtungsstufe

Allgemeine Zielsetzung

Die Klassen 5 und 6 sind die Stufe des Ubergangs von der Grundschule zu
dem Teil des Sekundarbereichs I, in dem das Lernangebot nach Leistungs-
gruppen oder Schulformen deutlich unterschieden ist.

Als Stufe der Beobachtung sind die Klassen 5 und 6 dadurch bestimmt, daB
Interessen und Lernmaglichkeiten der Schiiler unter verdnderten Bedingungen
erneut und mit Intensitédt ermittelt werden sollen.

Als Stufe besonderer Forderung haben die Klassen 5 und 6 die Aufgabe,
personliche Lernhemmnisse und soziokulturelle Benachteiligungen mit Hilfe
von speziellen Differenzierungs- und FérdermaBnahmen soweit wie irgend
moglich auszugleichen.

Die Phase intensiver Beobachtung und Férderung soll zu einer Orientierung
von Schule und Elternhaus iiber die Fidhigkeiten und Interessen der Schiiler
und dariiber hinaus zu einer Orientierung von Eltern und Schiilern iiber
Zielsetzungen, Inhalte und Arbeitsformen im Sekundarbereich fithren.

Aufgrund dieser Orientierung soll es moéglich werden, fiir jeden Schiiler die
ihm angemessene Schullaufbahn zu finden. Angemessen ist eine Schullauf-
bahn, deren Abschlul er mit groBer Wahrscheinlichkeit ohne schddliche
Uberforderung, ohne Zeitverlust und ohne stédndige Behinderung der iibrigen
Lerngruppe erreichen kann.

Ubung im selbstidndigen Lernen

Neben der Beratung und Lenkung durch Lehrer und Eltern sollte das Recht
des Schiilers auf eigene Entscheidung und Selbstbestimmung beriicksichtigt
werden. ;

Die Ansitze der Grundschule in Hinsicht darauf, daB der Schiiler lernt,
— selbst zu entscheiden
— sich eigene Ziele zu setzen

— den Zusammenhang zwischen eigener Anstregung und deren Ergebnis zu
erkennen,

miissen auf der Beobachtungsstufe durch Unterrichtsinhalte und -methoden
erweitert werden.

Damit selbstdndiges Lernen im Schiiler angeregt und geférdert werden kann,
ist es erforderlich, daB er sorgfiltig in grundlegende Arbeitstechniken einge-
wiesen wird und daB er lernt, wie man Wissen beschaffen, auswdhlen und
behalten kann. Fiir die Praxis des Unterrichts bedeutet dies z. B., daB ein
neues Lernbuch, ein Nachschlagwerk und andere Arbeitsmittel den Schiilern
ausfiihrlich vorgestellt werden miissen im Hinblick darauf, was sie bieten und
wie man selbsttidtig mit ihnen umgehen kann. Auch Hinweise zur Auswahl
und sinnvollen Nutzung von Rundfunk- und Fernsehsendungen, von Zeitun-
gen und Zeitschriften sind heute unentbehrlich.

Selbst wihrend der schulischen Ausbildung ist die Schule nicht alleinige
Vermittlerin des wesentlichen Wissens und Konnens an den: Schiiler. Im
Unterricht soll den Mdglichkeiten auBerschulischer Vermittlung von Fertig-:
keiten, Kenntnissen und Fahigkeiten in Wort und Bild Rechnung getragen
werden. g

Eine wesentliche Aufgabe des Unterrichts ist es, Lernprozesse in Gang zu
setzen und zu fordern, dabei-Lernfreude:zu, erhalten: Dieser Aufgabe dient
die Entwidklung von Neugier und ausdauernder Aufmerksamkeit im Schiiler.
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Die Beobachtungsstufe muB — trotz aller Schwierigkeiten im Schulalltag — der
Steigerung der Lernfahigkeit fiir zukiinftige Aufgaben den Vorrang geben vor
der Feststellung der Leistungsfidhigkeit an gegenwirtigen Aufgaben.

Sprachforderung

Steigerung der Lernfihigkeit heiBt zu einem wesentlichen Teil Sprachforde-
rung. Selbst in einem Fach wie Mathematik ist die Sprachentwicklung des
Schiilers von erheblicher Bedeutung fiir den Lernerfolg; scheinbar fehlendes
mathematisches Verstindnis ist hdufig das Unvermégen, Aufgaben verbal zu
verstehen.

Insofern muB die Arbeit auf der Beobachtungsstufe darauf ausgerichtet wer-
den, die sprachliche Aufnahme- und Ausdrucksfihigkeit zu erweitern und zu
differenzieren. Nur Hand in Hand damit kann das Denk- und besonders das

Abstraktionsvermogen systematisch gesteigert — aber auch beurteilt — wer-
den.

Differenzierung

Steigerung der Lernfihigkeit ist nur moglich, wenn der Unterricht so auf den
einzelnen Schiiler zugeschnitten ist, daB

— die individuellen Lernvoraussetzungen fiir ein Unterrichtsvorhaben beach-
tet werden ’

— die Unterrichtsgegenstinde durch verschieden schwierige Aufgaben unter-
schiedlich erschlossen werden

— die Vermittlungs- und Ubungsphasen unterschiedlich ausgedehnt werden.

DifferenzierungsmaBnahmen miissen so weit wie irgend méglich vermeiden,
daB

— Schiiler unwiderruflich auf ein bestimmtes Lernniveau festgelegt werden,
— lernschwiichere Schiller unter Zeit- und Stoffdruck gestellt werden
— eine soziale Differenzierung stattfindet

— die lernschwicheren und verhaltensschwierigen Schiiler von den anderen
isoliert werden.

Forderunterricht

Forderunterricht wird meist als stiitzende MaBnahme bei drohendem Versa-
gen in einem oder mehreren Unterrichtsfichern aufgefaBt. Er wird dann in
Randstunden als zusétzlicher Fachunterricht den Schiilern erteilt, die Schwie-
rigkeiten haben, in dem betreffenden Fach mit der Klasse Schritt zu halten.
Leistungsausfille in einem Fach sind aber héufig nicht einfach durch ein Mehr
an Unterricht in diesem Fach zu beseitigen, vor allem nicht bei solchen Schii-
lern, die ohnehin die groBten Schwierigkeiten haben, geniigend Konzentration
und Arbeitsintensitit fiir den reguliren Unterricht aufzubringen. Férder-
unterricht setzt eine genaue Diagnose voraus und fordert auch die Arbeit an
Lernausfillen, die nicht fachspezifisch sind. Die Aussichten fiir einen wir-
kungsvollen Foérderunterricht sind am gréBten, wenn er von den Lehrern
erteilt wird, die die Schiiler aus der Arbeit mit der reguldren Lerngruppe
kennen.

Individuelle FérdermaBnahmen miissen im Unterricht auch fiir solche Schiiler
bedacht werden, die schneller und leichter lernen und zuséitzliche Anregungen
brauchen, damit ihre Lernmotivation nicht verringert wird.



32/33.0.00

2.2
2.21

Arbeitsformen
Unterrichtsgespréch

Das Unterrichtsgespridch kann eine sehr wirksame Arbeitsform sein. Viele
Schiiler der Beobachtungsstufe sind aber in ihrer Konzentrationskraft noch
iiberfordert, wenn diese Arbeitsform eine ganze Unterrichtsstunde ausfiillt.

Neben dem Methodenwechsel sind fiir den Erfolg des Unterrichtsgesprichs

u. a. folgende Bedingungen wichtig:

— Es sollen moglichst viele Schiiler in das Unterrichtsgesprich hineingezogen
werden; das darf jedoch nicht zu einer Ansammlung von Kurz- und Einzel-
duBerungen fiithren, die ohne Bezug zueinander stehen oder unverbindlich
bleiben, weil sie nicht ausformuliert sind.

— Den Schiilern soll die Bedeutung einer Frage oder einer Antwort fiir den
Unterrichtsgegenstand und das Ziel einer Untersuchung deutlich werden.
Dieses Ziel muB ihnen deshalb bewuBt sein.

— DaB Fragen dem Wissenserwerb und der Erkenntnis dienen, erfahren die
Schiiler nur dann, wenn sie auf ihre Fragen Antworten erhalten. Deshalb
sollen die Schiiler so selten wie irgend méglich in die Situation gebracht
werden, daB sie mit Kurzinformationen auf kurzschrittige Sach- und Ver-
stdndnisfragen des Lehrers zu reagieren haben.

— Ein gemeinsames Untersuchen und ein Miteinander-Sprechen wird erst
ermoglicht, wenn es dem Lehrer gelingt, daB die AuBerungen nicht nur an
ihn gerichtet werden, und daB die Schiiler nicht nur auf seine Sachkom-
mentare, Zusammenfassungen und Urteile warten.

Der Lehrer wird also unterrichtsmethodisch so vorgehen, daB die Schiiler

moglichst oft und intensiv Gelegenheit bekommen,

— einen Sachverhalt von sich aus zu erkennen und selbst angemessen zu
formulieren :

— selbstdndig zu erschlieBen, was einem Sachverhalt zugrundeliegt
— zu priifen, wieweit Beobachtungen zu verallgemeinern sind
— andere zu iiberzeugen
— verschiedene Auffassungen gegeneinander abzuwiégen.
Im Unterrichtsgesprédch konnen Denkpausen und kurze Phasen der schriftli-
chen Voriiberlegung von Nutzen sein, um eine Fiille unzusammenhingender
KurzduBerungen iiber ein Thema zu vermeiden. Auf diese Weise erh6hen sich
auch Ruhe und Konzentration der Arbeit. Kleine schriftliche Darstellungsauf-
gaben bieten auBerdem allen Schiilern gleichzeitig die Mdglichkeit, sich zu
einer Frage zu duflern. Bei der Arbeit in groBen Lerngruppen besteht sonst
gerade fiir Schiiler dieser Altersstufe die Gefahr, daB die AuBerungsbereit-
schaft des einzelnen durch die entmutigend hohe Zahl anderer AuBerungs-
williger zuriickgedrédngt wird oder in riicksichtsloser, ungeordneter Weise
durchbricht.

Lernen in kleineren Gruppen
Einzelarbeit

Freie Zeit und Ruhe fiir die Zuwendung zu einzelnen Schiilern oder kleinen
Gruppen gewinnt der Lehrer, indem er auch wihrend eines Teils der Unter-
richtsstunde der Klasse Aufgaben zur stillen Bearbeitung stellt. Diese Auf-
gaben konnen nach Art oder Schwierigkeitsgrad differenziert sein.
Die stille Einzelarbeit im Unterricht ist auBerdem notig als

— konzentrationsférdernder Methodenwechsel im Unterrichtsgeschehen
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— AnstoB-fiir den einzelnen Schiiler, ein Problem selbstirdig zu erfassen und
zu bearbeiten (Voraussetzung fiir eine nicht-lehrerzentrierte Arbeit in der
Kleingruppe)

— Bindeglied zwischen Hausaufgaben, Klassenarbeiten und dem iiblichen
Klassenarbeitsgespriach. Die Aufforderung zu schriftlicher Darstellung darf
nicht als Bruch, nicht als hdusliches Anhéngsel an die schulische Arbeit und
vor allem nicht als spezielle Priifungssituation (Klassenarbeit) vom Schiiler
verstanden werden

— Moglichkeit fiir den Lehrer, genauere — iiber die Klassenarbeit hinausge-
hende — Beobachtungen zur Arbeitsfdhigkeit und zum Arbeitstempo der
Schiiler zu machen.

Moglichkeiten des sozialen Lernens sind mit der Einzelarbeit in der Klasse

insofern verbunden, als damit gefordert ist:

— Riicksicht auf die Arbeit der anderen

— Verstdndnis dafiir, daB die Aufmerksamkeit und Hilfe des Lehrers denen
zugewendet wird, die sie besonders nétig haben

— Entwicklung von Lernantrieben auch ohne unmittelbare und stidndige
Uberwachung des Lernvorgangs durch den Lehrer.

Wenn aus den Ergebnissen der Einzelarbeit anschlieBend ein pridgnanteres
und differenzierteres Gesamtergebnis der Klasse entsteht, kann den Schiilern
Sinn und Notwendigkeit der vorbereitenden Einzeliiberlegung und der
Kooperation deutlich werden.

Partnerarbeit

In der Partnerarbeit wird kooperatives Verhalten im engeren Rahmen geiibt.
Die Partner l6sen gemeinsam ein Problem, sind wechselweise Aufgabenstel-
ler, Korrektor und Zuhérer, oder einer gibt dem anderen Hilfe beim Ausgleich
von Mingeln. Gleiches Leistungsniveau der beiden Partner ist also nicht
Voraussetzung fiir das Gelingen dieser Arbeitsform.

Arbeit in Kleingruppen

Auch wenn der Lehrer Einzel- bzw. Partnerarbeit in der Klasse durchfiihren
1&Bt und Klassenarbeitsgespriche mit der gebotenen Zuriickhaltung und Be-
hutsamkeit zu leiten versteht, verhindern diese Arbeitsformen in der Regel
nicht wirksam genug, daB das Unterrichtsgeschehen auf den Lehrer zentriert
bleibt. Im Frontalunterricht liegt immer die Gefahr, daB einige Schiiler in feste
Abhingigkeit von den Fragen und Impulsen des Lehrers geraten.

Auch die stdndige Arbeits- und Gesprichsinitiative einzelner Schiiler wirkt
sich im Unterricht der groBen Lerngruppe so aus, daB eine gréBere Zahl
anderer auf die Rolle rein passiv Entgegennehmender beschrinkt bleibt oder
sogar in dieser Rolle bestirkt wird. Der Anteil der Denkbemiihungen und
sprachlichen AuBerungen aller Schiiler kann in der Kleingruppe von 4 bis 6
Schiilern wesentlich gréBer sein als im Frontalunterricht.

Wo eine Sitzordnung fiir die Gruppenarbeit verindert werden muB, lernen .
die Schiiler meist schnell, dies ohne groBen Zeitaufwand und ohne groBe
Unruhe zu tun. Sie lernen auch schnell, gruppenweise in einem Raum so zu
arbeiten, daB die Nachbargruppen nicht gestért werden.

Ehe der Lehrer mit Gruppenarbeit beginnt, muB er sich einen genauen Ein-
druck verschaffen, wieweit die Schiiler in dieser Arbeitsform geiibt sind. Erst
danach kann er entscheiden, wie lange er in einer Unterrichtsstunde Grup-
penarbeit durchfiihren kann und wie eng umrissen der Arbeitsauftrag an die
Gruppen sein muB. Es kénnen nur kleine Ubungsaufgaben und genau fixierte
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Untersuchungen durchgefiihrt werden, solange die Gefahr besteht, daB die
Schiiler Gruppenarbeit als die Erlaubnis zu laxerer Arbeitshaltung ansehen
und der Versuchung nicht widerstehen, einzelnen die Hauptlast der Arbeit zu
iiberlassen.

Solche fehllaufende Gruppenarbeit befreit Schiiler nicht aus der Passivitdt und
bestédrkt andere leicht in der Meinung, die Gruppe sei nur ein Hindernis fiir
eigenes ziigiges Arbeiten. Uberforderung in der Gruppenarbeit durch zu lange
Arbeitsphasen und zu wenig vorstrukturierte Aufgaben kann also zu einer
Abnahme der Kooperationsfidhigkeit und -bereitschaft fiihren. Aufgabenstel-
lungen, die lingere gemeinsame Arbeit erforderlich machen und Kreativitit
fordern, sind erst fiir gut eingearbeitete Gruppen angemessen.

Die gemeinsame Auswertung von Gruppenergebnissen kann fruchtbarer sein
als die gemeinsame Auseinandersetzung mit Einzelbeitrigen, wenn alle
Schiiler als Gruppenmitglieder das anstehende Problem schon einmal in einem
ersten Durchgang durchdacht haben und hinter einer Auffassung nicht mehr
nur ein einzelner steht. Gruppenergebnisse werden iiberdies in der Regel
besser begriindet und in prédgnanterer Formulierung angeboten.

Wenn der Lehrer sich kurze Zeit zuhérend zu einer Gruppe setzt, bekommt
er meist einen deutlicheren Einblick in das SchiilerbewuBtsein und die Ar-
beitsweise der Schiiler, als wenn er mit der gesamten Klasse gleichzeitig
beschiftigt ist.

Projektunterricht

Intensive Ubung in der Gruppenarbeit ist in der Regel die Voraussetzung
dafiir, daB komplexere, auch fdcheriibergreifende Unterrichtsvorhaben mit
dem Ziel eines gemeinsamen Arbeitsergebnisses in Angriff genommen wer-
den kénnen. Durch einen solchen Projektunterricht kénnen Schiiler die Ein-
sicht und die Fahigkeit erwerben, sich als mitverantwortliche und mitbestim-
mende Teilnehmer eines iiber lingere Zeit hinweg laufenden Lernprozesses
in der Gruppe zu verstehen. Projektunterricht setzt voraus, daB sie nicht nur
iiber einen kurzen Zeitraum ein gemeinsames Ziel im Auge behalten, neue
Losungsversuche finden, abwégen und einschlagen kénnen und auch Enttdu-
schungen beim Scheitern von Lésungsversuchen ertragen. Dem kommt es
entgegen, daB ein reizvolles Unterrichtsprojekt, das freier Initiative Raum
148t und zugleich auf ein erstrebenswertes gemeinsames Ziel hin orientiert
ist, zusétzliche Lernmotivationen schafft.

Hausaufgaben

Fiir Hausaufgaben gilt in besonderem MaBe, daB Leistungen vom Schiiler nur
dann gefordert werden diirfen, wenn die entsprechenden Voraussetzungen im
Unterricht geschaffen worden sind. Unter Beriicksichtigung seiner Lernvor-
aussetzungen mufl dem Schiiler durch methodisch geregelte Hilfen und Ar-
beitsanweisungen griindlich verdeutlicht werden, wie er die Forderungen er-
filllen kann. Ein Priifstein fiir Griindlichkeit, Detailliertheit und methodischen
Aufbau des Unterrichts ist, ob die Schiiler ihre Hausaufgaben anfertigen
kénnen, ohne daB sie die Eltern erst fragen miissen, worin eigentiich die
Aufgabe besteht. Der  Lehrer darf nicht mit sachlicher und methodischer
Hausarbeitenhilfe der Eltern rechnen. Wenn er die Eltern dréngt, mehr zu tun,
als mit dafiir zu sorgen, daB Hausaufgaben regelméBig und sorgféltig erledigt
werden, verstiarkt er seitens der Schule die Unterschiede in den Lernvoraus-
setzungen, statt sie abzubauen, und er verzichtet auf eine wichtige Gelegen-
heit, das Erziehungsziel des selbstindigen Arbeitens zu fordern.

Nicht aus jeder Unterrichtsstunde ergeben sich sinnvolle Aufgabenstellungen,
die der Ubung und Festigung erarbeiteter Ergebnisse oder Verfahren dienen;
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- nicht fiir jede Unterrichtsstunde Aufgaben, die der Vorbereitung des Unter-
richtsvorhabens dienen. In diesem Fall muB auf Hausaufgaben verzichtet
werden. Mechanisch gestellte Hausaufgaben sind schéddlich, da sie

— die individuelle Lern- und Leistungsdisposition auBer acht lassen (unter-
schiedliche geistige Voraussetzungen, unterschiedlicher Zeitaufwand zur
Losung)

— die fiir den Schiiler notwendige Freizeit unnétig einschrinken (Abstimmung
mit den Hausaufgaben anderer Ficher erforderlich)

— eine negative Einstellung des Schiilers zur Schule férdern.

Hausaufgaben konnen die Arbeitshaltung der Schiiler verschlechtern, statt sie
zu fordern, wenn der Lehrer sie zur Pflicht macht, ihre Bedeutung aber
gleichzeitig dadurch herabsetzt, daB er die Art ihrer Erledigung nicht regel-
mé&Big in didaktischer Absicht aufmerksam zur Kenntnis nimmt. Wenn in
Einzelfédllen die ausreichende Behandlung und Kontrolle im Unterricht zu
aufwendig ist, muB sich der Lehrer durch Stichproben wihrend einer Phase
der stillen Arbeit oder zu Hause vergewissern, ob und wie die Aufgaben
erledigt worden sind. Angesichts seines Zeit- und Arbeitsaufwandes hat der
Schiiler ein Recht auf Korrektur oder Bestiitigung; der Lehrer hat die Pflicht,
sich stdndig Einblick zu verschaffen, wieweit seine Arbeitsauftrige ange-
messen waren, wieweit sein Unterricht erfolgreich war, wieweit sich die
individuelle Leistungsfihigkeit der Schiiler verindert.

3 Beurteilung von Schiilerleistungen

Die Schule soll in ihren Leistungsbeurteilungen um objektive Feststellungen
bemiiht sein. In das Urteil iiber Schulleistungen miissen aber ebenso diejeni-
gen geistigen Féhigkeiten einbezogen werden, die sich einfacher Messung
entziehen, z. B. die Fihigkeit

— weiterfiihrende Fragen zu stellen

mit anderen zusammenzuarbeiten, dabei zu lernen, Kritik zu iiben sowie

zu ertragen

bei Problemlésungen Einfallsreichtum und Ausdauer zu zeigen

— sich neuen Gegenstinden aufgeschlossen zuzuwenden und sie zu durch-
dringen.

Beim Beurteilen von Lernleistungen muB die Schule aus Griinden der Ge-

rechtigkeit die Lernvoraussetzungen des Schiilers angemessen beriicksichti-
gen.

l

Leistungsbeurteilung in der Schule steht also stets im Spannungsfeld zwi-
schen der Forderung nach einer méglichst objektiven — d. h. vom einzelnen
Lehrer weitgehend unabhingigen Feststellung eines Leistungsstandes einer-
seits — und der Forderung nach pidagogisch fordernder Beriicksichtigung der

besonderen Situation des einzelnen Schiilers und seiner Lernfortschritte an-
dererseits.

Sich von diesen beiden Anspriichen gleichzeitig leiten zu lassen, aber auch den

begrenzten Méglichkeiten ihrer Verwirklichung Rechnung zu tragen, stellt eine

hohe Anforderung an den Lehrer dar. Die folgenden Grundsdtze konnen

helfen, den bekannten Unzulédnglichkeiten der Beurteilungsverfahren entge-

genzuwirken:

— Der Lehrer macht sich bewuBt, wie stark die geistige und seelische Ent-
wicklung von Heranwachsenden sowie ihre eigene Orientierung iiber spé-
tere Méglichkeiten abhiéingig sein kann von der Art der Lehrerurteile.

Der Lehrer vermeidet es deshalb, in seine Leistungsbeurteilung eine We-
sensbeurteilung des Schiilers einflieBen zu lassen.
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— Der Lehrer gibt sich so detailliert wie moglich Rechenschaft dariiber, auf
welche Elemente einer Leistung in welcher Gewichtung er sein Urteil
griindet. Er versucht auch durch Zusammenarbeit mit Kollegen, seine eige-
nen Wahrnehmungsklischees zu erkennen und zu beriicksichtigen.

— Der Lehrer macht seine BeurteilungsmaBstibe den Schiilern und Eltern
zuginglich, ihre Angemessenheit und tatsédchliche Beriicksichtigung tiiber-
priifbar, indem er z. B. in Klassenarbeiten die einzelnen Komponenten einer
Zensur angibt. Er erldutert die Ziffer durch verbale Zusitze, in denen die
Leistung beschrieben wird und Maoglichkeiten ihrer Verbesserung aufge-
zeigt sind.

— Der Lehrer sieht seine Beurteilungsaufgabe nicht darin, so rasch und treff-
sicher wie moglich herauszufinden, welche Schiiler ,,in eine Klasse geho-
ren", sondern beriicksichtigt, daB Lern- und Leistungsfdhigkeit — abgesehen
von der Art des Unterrichts — entscheidend bestimmt werden durch das
Urteil iiber sie.

— Der Lehrer erliegt nicht der Gefahr, die leicht erfaBbaren Aspekte einer
Leistung (Rechtschreibung, Rechenfehler, Gedéchtnisliicken) ungebiihrlich
hoch zu veranschlagen gegeniiber selbstdndigem Denken und Probleml&sen.

— Der Lehrer nutzt die Hilfe von Tests, um die Ausgangslage und den Lern-
zuwachs eines Schiilers moglichst genau und ohne den problematischen
Bezug auf die jeweilige Lerngruppe zu ermitteln.

— Der Lehrer bezieht seine Lernerfolgskontrollen auf die Wege und Ziele des
vorangegangenen Unterrichts; nur so kann er kriteriumsbezogen urteilen
und verhindern, daB er die unterschiedlichen Lernvoraussetzungen fest-
stellt statt des Lernzuwachses in einem bestimmten Zeitraum.

— Bei der Ermittlung des Leistungsstandes versucht der Lehrer, den Eindruck
nicht zu unterstiitzen, es komme vor allem darauf an, dem Mitschiiler
voraus zu sein. Er setzt — so immer es moglich ist — die Selbstiiberpriifung
des Schiilers statt der Fremdbeurteilung ein.

— Der Lehrer nutzt die Moglichkeiten der Kooperation mit Kollegen bei der
Erstellung und der Korrektur von Lernerfolgskontrollen. Die klasseniiber-
greifende Parallelitét in der Planung von Unterricht und in der Uberpriifung
seiner Erfolge sichert ein hoheres Mall an Vergleichbarkeit und damit
Gerechtigkeit.

— Der Lehrer verdeutlicht sich bei seinen Urteilen, wie stark die Gefahr
besteht, daB eine giinstige oder ungiinstige Einschdtzung unzuldssig iiber
den Bereich hinaus verallgemeinert wird, in dem sie entstanden ist.

Erzicherische Aufgaben der Schule, besonders des
Klassenlehrers

Die Schule darf sich nicht allein als Stdtte des Unterrichts verstehen, sondern
muB ihren Auftrag wahrnehmen, zu sozialen Tugenden zu erziehen. Dieser
Auftrag ist dringlich, weil

— viele Eltern nicht geniigend Zeit fiir ihre Kinder haben,
— viele Eltern in Erziehungsfragen unsicher sind,

— den sozialen Beziehungen der Kinder auBerhalb der Kleinfamilie hdufig die
geniigende Kontinuitdt und Intensitéit fehlen.

Es ist fiir die Schule schwieriger geworden, ihrem Erziehungsauftrag gerecht
zu werden, weil

— u. a. durch starke, rasch wechselnde Anreize der Umwelt die Schiiler im
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allgemeinen gréBere Schwierigkeiten haben, zu einem gesicherten Selbst-
verstdndnis zu gelangen,

— sich die Diskrepanz verstirkt hat zwischen dem, was die Schule und dem,
was eine kommerzialisierte Umwelt den Jugendlichen an Reiz und Anre-
gung bieten kann,

— die Erziehung nicht mehr getragen ist von einem allgemeinen Bestand an
Uberzeugungen und verbindlichen zwischenmenschlichen Verhaltensweisen.
Die jungen Menschen sind z. T. so widerspriichlichen Erwartungen, Erzie-
hungsstilen und Umgangsformen ausgesetzt, daB Anpassungsschwierigkei-
ten und Verhaltensstérungen verstidrkt auftreten.

In erster Linie muB der Klassenlehrer in der Entwicklung und Stidrkung der
sozialen Tugenden seine wesentliche Aufgabe sehen. Die Fachlehrer diirfen

sich durch seine Titigkeit von erzieherischen Aufgaben aber nicht entlastet
fithlen. z

Die Arbeit der Fachlehrer kann — z. B. in auBerunterrichtlichen Neigungs-
gruppen, besonders im musischen und technischen Bereich — die Bemiihun-
gen des Klassenlehrers wirksam unterstiitzen.

Der Umgang mit Schiilern auBerhalb der geregelten Unterrichtsarbeit fordert
vom Lehrer zusétzliche Bemithungen und personliche Risiken. Wenn er sich
diesen Belastungen aber stellt, besteht auch die Aussicht, den notwendigen
erzieherischen EinfluB auf Schiiler dieser Altersstufe zu verstdrken.

Fiir den Klassenlehrer erhoht sich diese Aussicht, wenn er z. B.

— Ausfliige, Besichtigungen, Besuche von Ausstellungen, Klassenreisen anregt
und durchfiihrt und die dabei verdnderten Beziehungen zu den Schiilern und
der Schiiler untereinander erzieherisch nutzt;

— Klassennachmittage anregt, fiir die gemeinsam ein Programm iiberlegt und
durchgefiihrt wird;

— Klassenabende z. B. mit einem vorbereiteten darstellenden Spiel vor den
Eltern anregt und vorbereiten hilft;

— dafiir sorgt, daB z. B. kranke Schiiler die nétigen und méglichen Informa-
tionen und Hilfen bekommen.

Der Klassenlehrer kann seinen pidagogischen EinfluB verstirken, indem er

— das Gesprdch mit den Eltern sucht und die dabei gewonnenen Erfahrungen
und Einblicke den anderen Fachlehrern (gelegentlich auch der Klasse) ver-
mittelt;

— ausgleicht zwischen verschiedenartigen Anspriichen und Erziehungsstilen
der Fachlehrer und daraus entstehenden Konflikten in der Klasse;

— das Gesprich iiber die persénliche soziale und leistungsméBige Entwicklung
einzelner Schiiler mit den Fachlehrern fithrt und unter den Fachlehrern in
Gang hilt;

— dafiir sorgt, daB extremen Verhaltensweisen einzelner Schiiler mit hin-
reichender Geduld der Klasse und mit einem abgestimmten Konzept der
in der Klasse unterrichtenden Lehrer begegnet wird.

Damit der Klassenlehrer diese Aufgaben erfiillen kann, muB bei der Schulor-

ganisation dafiir gesorgt werden, daB ihm ein hinreichender Stundenanteil am
Unterricht seiner Klasse eingerdumt wird.
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Erziehungs- und Unterrichtsstil

Der Erziehungsstil der Lehrer beeinfluBt maBgeblich die Atmosphire und
damit auch die Lernerfolge einer Klasse. Jeder Schiiler braucht die Zuwendung
seiner Lehrer, um aus dem grundsétzlichen Gefiihl des Bejahtseins heraus
zum Lernen ermutigt zu sein.

Anerkennung und Bestitigung sind bei 10- bis 12jdhrigen Schiilern noch
wichtiger als auf den spéiteren Schulstufen, weil die Schiiler dieser Altersstufe
noch stark lehrerbezogen lernen. Wer den Lehrer mag und sich von ihm
anerkannt fiihlt, arbeitet interessierter in dem betreffenden Unterrichtsfach,
als wenn das nicht der Fall ist; es gehort wesentlich zur Erziehungsarbeit in
diesen Klassenstufen, diese lehrerbezogene Lerneinstellung behutsam abzu-
bauen,

Die Vorbereitung des Unterrichts durch den Lehrer besteht weitgehend im
Erfinden und Planen von Lernsituationen, die die Lerninitiative der Schiiler
herausfordern. Seine didaktische Aufbereitung des Materials, die Angebote,
Anstéfe und Fragen regen die Schiiler an, eigenstindig im Umgang mit dem
Angebotenen zu handeln.

Den LernprozeB selbst unterstiitzt der Lehrer oft am wirksamsten, wenn er
ihn nicht selbst schnell zum Ziel zu bringen trachtet. Statt direkt zu fragen
oder zu bestimmten Leistungen unmittelbar aufzufordern, kann er die Schiiler
dazu bewegen, selbst

zu prdzisieren — zu erweitern — einzuschridnken — infrage zu stellen — zu-
sammenzufassen — einen SchluB zu ziehen —

wenn er z. B.
lange zugehort, ohne sich zu #uBlern — beobachtet — abweichende Beob-
achtungen mitteilt — zweifelt — eine AuBerung iiberspitzt widergibt — sich
iiberrascht zeigt — auf vorher Gesagtes verweist.

So fordert er die Intensitdt des Auffassens, den Einfallsreichtum und die
Griindlichkeit beim Vorangehen, die Sachgerechtigkeit des Denkens und die
gegenseitige Unterstiitzung der Schiiler beim Lernen.

Der Lehrer muB darauf bedacht sein, durch verschiedenartige Zuwendung den
Schiilern mit eingeschridnkter Lernfihigkeit Mut zu machen und berechtigte
Erfolgserlebnisse zu verschaffen, den lernfdhigsten Schiilern aber entspre-
chende Anstrengungen abzuverlangen.

Auch enttduschende Erfahrungen befreien den Lehrer nicht von der Ver-
pilichtung, sich Schiilern gegeniiber sozial vorbildlich zu verhalten.

Nur der Lehrer, der Riicksicht nimmt, freundlich ist, aufmerksam im Zuhéren,
den AuBenseiter einbezieht und sich moglichst frei von starr normativen
Einstellungen hélt, kann zur Entfaltung dieser sozialen Tugenden glaubhaft
beitragen.

Fiir die personliche Entfaltung der Schiiler ist die Anschauung wichtig, wie
freundliche Zuwendung als Grundhaltung auch angesichts von Stérungen und
Aggressionen aufrecht erhalten werden kann. Der Lehrer sollte diese Haltung
auch deutlich machen, wenn er gegen das Verhalten eines Schiilers entschieden
einschreiten muB.

Besonders wichtig fiir Schiiler ist die Anschauung, wie weit der Lehrer bereit
ist, sich und seine Auffassungen in Frage stellen zu lassen und sich zu
korrigieren. Dabei muB allerdings gesehen werden, daB Schiiler dieses Alters
Verstindnisbereitschaft und Selbstkritik des Lehrers leicht als Schwiche
miBverstehen, auf die man herausfordernd in munterer Selbstgefilligkeit
reagieren konne.
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Trotz der weit auseinanderliegenden Erziehungsziele, die in der Schule zur
Zeit von einzelnen und von Gruppen vertreten werden, kann Ubereinstimmung
in folgenden Auffassungen vorausgesetzt werden:

1. Erziehung zur Selbstindigkeit und Kritikfdhigkeit setzt die Orientierungs-
moglichkeit an den Sinnvorstellungen, Werthaltungen und Normen der
Gesellschaft voraus. Ohne diese Orientierung entstinde nur eine iiber
MiBstinde verdrossene, dabei aber iiberhebliche und selbstzufriedene
emotionale Haltung. Eine solche Haltung kann kaum zu sachdienlichem,
entscheidungsfihigem und verantwortungsvollem Kritikvermdgen fiihren.

Andererseits sind Schiiler der Beobachtungsstufe noch nicht hinreichend
davor geschiitzt, sich den Ansichten des Lehrers kritiklos anzuschliefen.
Werturteile des Lehrers miissen deshalb als solche erkennbar gemacht,
abweichende Auffassungen ohne Verzerrungen vorgestellt werden, damit
die Schiiler nicht in unnétiger Abhéngigkeit vom Lehrer verharren.

2. Keine Klasse der Beobachtungsstufe wird nur von einem Lehrer unterrich-
tet. In jedem Unterricht ist also nur ein solches Schiilerverhalten zu fordern
und zu dulden, das die sachgemiBe Arbeit anderer Lehrer des Klassen-
kollegiums nicht unertriglich erschwert oder ihr den Boden entzieht.

3. Die Unterrichtsverfahren miissen — wo immer das moglich ist — der Spiel-
und Entdeckerfreude der Schiiler dieses Alters Rechnung tragen. Sie miis-
sen zu konzentrierter Lernarbeit und zu kreativem Verhalten motivieren.
Eine Aneinanderreihung von gleichférmigen Ubungen, ohne daB den Schii-
lern das Ziel deutlich ist, steht im Widerspruch zu diesen Zielen.

] Zusammenarbeit der Lehrer

Die Arbeit im Team ist Voraussetzung dafiir, daB Anregungen und Arbeits-
materialien allen Schiilern einer Jahrgangsstufe zugute kommen kénnen. Von
jeder Vervielfédltigung von Arbeitsmaterial sollten die parallel unterrichten-
den Lehrer mindestens ein Exemplar erhalten. Es hat sich bewiéhrt, solche
Arbeitsmaterialien — sofern sie mehrfach benutzbar sind — zentral zu ver-
wahren, damit sie allen beteiligten Lehrern zuginglich sind und von allen
gemeinsam erweitert werden.

Die Unterrichtsplanung und die meist zeitaufwendige Vorbereitung von
Lernerfolgskontrollen miissen arbeitsteilig erfolgen, damit die Zusammenar-
beit tatsdchlich zu einer Entlastung der einzelnen Kollegen fithren kann.

Die Entscheidung iiber die gemeinsame Auswahl von Themen, iiber Lern- und
Uberpriifungsverfahren setzt Offenheit voraus und die Fidhigkeit, Unzulédng-
lichkeiten der eigenen Arbeit zu reflektieren sowie Kritik an ihr zu ertragen,
aber auch die Féhigkeit, sich an Absprachen zu halten und sich nicht unbedingt
mit den eigenen Vorstellungen durchsetzen zu wollen. Die Zusammenarbeit
kann nicht gelingen, wenn bestimmte in der Gruppe vertretene Ansichten
stdndig unberiicksichtigt bleiben. Sie kann auch nicht gelingen, wenn die
Planung perfektionistisch wird und dem einzelnen Lehrer kein Spielraum fiir
eigene pddagogische Entscheidungen offengehalten wird.
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Zusammenwirken von Schule und Elternhaus

Die Schule teilt sich die Erziehungsaufgabe mit dem Elternhaus. Bei den
Eltern liegen auBerdem wesentliche Rechte, mit deren Hilfe sie die schulische
Laufbahn ihrer Kinder mitbestimmen kénnen. Es miissen also viele Gelegen-
heiten zur Verstindigung und Zusammenarbeit gesucht und genutzt werden.

Es ist fiir den Schiiler eine wesentliche Hilfe, wenn seine Eltern und die Schule
sich verstdndigen oder zumindest aussprechen iiber die Bediirfnisse junger
Menschen dieses Alters, iiber die Erziehungsziele zu Haus und in der Schule,
iiber Erziehungsstile und iiber Probleme des einzelnen Schiilers und der
Schulklasse.

Die Eltern kénnen besser auf ihr Kind eingehen, wenn sie dessen Situation
in der Schule besser verstehen lernen.

Die Lehrer erhalten notwendige Aufschliisse iiber auBerschulische Lernbe-
dingungen ihrer Schiiler und kénnen — etwa durch Erziehungsdiskrepanzen
verursachte — Behinderungen des Schiilers mildern.

Einzelgespréche, zu denen die Initiative nicht nur von den Eltern lernschwa-
cher Schiiler ausgehen darf, Gespriche mit Elterngruppen, Elternabende und
Hospitationen sind einige Formen der Zusammenarbeit. Eltern sollten auch
in nicht zu groBen Zeitabstédnden eingeladen werden, Gédste im Unterricht zu
sein, um das Verstdndnis fiir Erziehungs- und Unterrichtsprobleme zu ver-
tiefen und um mégliche MiBverstdndnisse zu verhindern bzw. abzubauen.

Die Beobachtungsstufe kann im gegenwirtigen Schulsystem nicht nur
Forderstufe, sondern muB auch Erprobungsphase sein. Das kann die Schiiler,
aber auch das Verhiltnis zwischen Elternhaus und Schule belasten. Die Eltern
sollen Vertrauen gewinnen konnen, daB die Schule nach einsehbaren Kriterien
und erst nach gewissenhafter Erwidgung aller Umstinde Empfehlungen zur
Schullaufbahn gibt und Entscheidungen féllt.

Auch solchen Eltern, die in Prestigedenken verhaftet sind, miissen die Lehrer
gegeniibertreten als Anwilte des Kindes gegen die gefdhrliche psychische
Belastung, die mit einer falschen Schullaufbahnentscheidung verbunden sein
kann.

Die Schule sollte nicht in Form von Zensuren den Beweis der fehlenden
Eignung des Schiilers fiir einen erstrebten Ausbildungsweg erbringen, ohne
dabB vorher — auf Initiative der Lehrer hin — die Eltern vielfach und deutlich
auf Schwierigkeiten und Mingel hingewiesen worden sind. Das kann nicht
allein in Beratungsgespridchen geschehen. Auch die deutliche Beschreibung der
Vorziige und Miéngel von schriftlichen Leistungsnachweisen (Klassenarbeiten
und Haushefte) kann fiir die Eltern wichtige Orientierungshinweise geben.






Stundentafel - A 4
Beobachtungsstufe Klasse 5 Klasse 6 Anmerkungen
Schiilergrundstunden Lehrermehrstunden | Lehrer- Schillergrundstunden Lehrermehrstunden | Lehrer-
Lernbereich Jahr 1.Halb- | 2.Halb- | Teilung Differ. | gesamt- Jahr 1.Halb- | 2.Halb- | Teilung Differ. | gesamt-
jahr jahr Ford. stunden jahr jahr Férd. stunden
1. Pflichtunterricht
1.1. Deutsch 4 1 5 5 1 6 1. Die in der Stundentafel aus-
gewiesenen Halbjahres-
epochen konnen unterein-
1.2. Gesellschaftslehre 2 2 3 2 4 3 ander ausgetauscht werden.
Erdkunde 2
g @ M © @ 2. Teilungsstunden sollen
Geschichte (0) (2) (2) (2) experimentierendes Lernen
Politik/Sozialkunde 0) (0) - - ermdglichen und Voraus-
setzungen schaffen fiir die
1.3. Fremdsprachen 5 2 7 4 2 6 gle;g:h(jzeitigeTArt:‘eig'(in ve(rj—
schiedenen Techniken oder
1. Fremdsprache ®) () mit unterschiedlichen
2. Fremdsprache Schwerpunkten.
3. Differenzierungs- und
14. Mathematik 4 1 5 4 1 5 Forderstunden sollten inhalt-
lich und methodisch mitein-
ander verbunden werden. Sie
1.5. Naturwissenschaften 3 2 4 1|2 4,5 3 4 2 2|1 45 werden wirksamer genutzt,
Biologie (2) (2) ) () (2) (2) wenn sie klassenlbergreifend
Physik ™) ) @ ™) @ ©) organisiert werden.
Chemie (0) 0) (0) (0) (0) 0) 4. Im Rahmen der dafiir geeigne-
ten Facher soll das Darstel-
1.6. Arbeit und Technik 1 2 0 2|0 2 1 0 2 0|2 2 lende Spiel angemessen
bericksichtigt-werden.
1.7. Sachuntericht
1.8. Kinste 4 1|2 55 4 2|1 55
Bildende Kunst ) (2)
Musik @ (2)
19. Sport 3 3 3 3
1.10. Religion 2 2 1 2 0 1
28 4 4 36 28 4 4 36
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Grundsatzliches

Das Ziel der Mittelstufe des Gymnasiums ist es, eine allgemeine Grundbil-
dung zu geben, die fiir die Oberstufe des Gymnasiums qualifiziert. In diese
Qualifikation sind die Berechtigungen des Realschul- und des Hauptschulab-
schlusses eingeschlossen.

Der Unterricht in der Mittelstufe muB so gefiihrt werden, daB er auch ohne
Fortsetzung in der Oberstufe in sich abgerundet und sinnvoll ist. Fiir Schiiler,
die nicht das Abitur erstreben oder sich nicht fiir den Eintritt in die Oberstufe
als geeignet erweisen, darf der Unterricht in der gymnasialen Mittelstufe nicht
zu einer abgebrochenen Ausbildung fithren. Er mufl vielmehr jedem die
Moglichkeit geben, in einen ihm gemidBen Ausbildungsweg iiberzutreten, da-
mit er dort mit Erfolg lernen kann.

Der Anteil der Gymnasiasten an einem Geburtenjahrgang ist groBer gewor-
den. Damit hat die Spannung zwischen den notwendigen Anforderungen der
Schule und den Lernvoraussetzungen der Schiiler zugenommen. Die Aufgabe
der Lehrer, dem durch die Gestaltung des Unterrichts zu begegnen, ist

schwieriger geworden.

Unterrichtsorganisation

Allgemeines

Der Unterricht wird in der Regel als Fachunterricht erteilt. Er wird grund-
sitzlich von dafiir wissenschaftlich ausgebildeten Fachlehrern durchgefiihrt.
Neben die Grundformen des Klassenunterrichts treten je nach Bedarf und
Moglichkeit andere Organisationsformen des Unterrichts.

Forderunterricht

Forderunterricht ist besonders in Klasse 7 fiir die Schiiler nétig, die in einem
oder mehreren Fdchern zu versagen drohen. Aber auch in den folgenden
Klassenstufen kann es notwendig sein, stiitzenden Unterricht zu erteilen.*)

Differenzierung

Fiir eine Differenzierung in Gruppen mit unterschiedlich hohen Leistungsan-
forderungen stehen keine zuséitzlichen Lehrerstunden zur Verfiigung. Der
pddagogische Wert einer solche Differenzierung ist umstritten. MaBnahmen
duBerer Differenzierung nach Leistungskriterien sollten im allgemeinen nicht
langfristig, sondern in zeitlich begrenztem Umfang und im Wechsel mit einer
integrativen Unterrichtsorganisation durchgefiihrt werden.

Unterricht in Gruppen

Gruppenunferricht haben die Schiiler schon in der Grundschule und in der
Beobachtungsstufe kennengelernt. Es ist wichtig, daB den Schiilern die Ge-
sichtspunkte der Gruppenbildung einsichtig sind. Die Mitarbeit und der
Lernerfolg der Schiiler werden auch davon beeinfluBt, in welcher Weise sie
an der Gruppenbildung mitwirken und welches Verfahren (Los, Wahl, Lei-
stungsbewertung usw.) gewihlt wird.

*) Im einzelnen Vgl. zum Foérderunterricht, einschl. den {iberfachlicher Art,
die Hinweise im Lehrplan fiir die Beobachtungsstufe (Einleitungskapitel,
Ziff. 1.5) sowie die Mitteilung des Amtes fiir Schule vom 27. Oktober 1971
iiber Forderunterricht Klasse 7 Gymnasien
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Im Unterricht in der kleinen Gruppe ist der Lehrer vorwiegend helfend und
beratend tdtig, der Schiiler gewinnt zusétzliche soziale Lernerfahrungen. In
der kleinen Gruppe sollen die Schiiler héufiger zu Worte kommen und sich
betétigen konnen, als es ihnen im Klassenverband moglich ist. Der Lehrer
muB darauf achten, daB es in den Gruppen zu einer Aufgabenverteilung
kommt, durch die kein Schiiler aus dem Lernen entlassen wird.

Gruppenunterricht bedarf sorgfiltiger pddagogischer Planung und Vorberei-
tung. Er muB mit den Schiilern trainiert werden und soll deshalb so héufig
stattfinden, daB er fiir die Schiiler zu einer normalen Arbeitsform wird. Der
Schiiler soll dabei auch erfahren, unter welchen Bedingungen die Gruppe fiir
ihn als Hilfe oder als Hindernis wirkt.

Einzelarbeit und Partnerarbeit

Neben der Arbeit in kleineren Gruppen lernen die Schiiler schon in der
Grundschule und in der Beobachtungsstufe die Einzelarbeit in der Klasse und
die Partnerarbeit. Beide Arbeitsformen (vgl. Richtlinien fiir die Erziehung und
den Unterricht in der Grundschule, Richtlinien fiir die Erziehung und den
Unterricht in der Beobachtungsstufe) werden in der Mittelstufe des Gymna-
siums gleichfalls angewendet.

Stundenteilung :

GeméB der Stundentafel findet Stundenteilung z. B. im naturwissenschaftli-
chen Unterricht, besonders zur Einrichtung der Praktika, und — soweit erfor-
derlich — auch in den Kiinsten statt.

-Epochenunterricht

Der Epochenunerricht eignet sich besonders fiir Ficher, die nur mit geringer
Wochenstundenzahl versehen sind. Er faBt die fiir ein Schuljahr ausgewiese-
nen Wochenstunden eines Faches fiir einen kiirzeren Zeitraum (ein Halbjahr
oder weniger) zusammen. Durch den Epochenunterricht kann erreicht werden,
daB sich die Schiiler innerhalb einer Zeiteinheit nicht mit einer zu groBen Zahl
von Fidchern beschiftigen miissen.

Andere Formen des Unterrichts und der Erziehung

Der Unterricht wird ergénzt durch die Klassenreisen, Schullandheimaufent-
halte, durch Wanderungen, Besichtigungen und zusétzliche Arbeitsgemein-
schaften. Diese Veranstaltungen erfordern eine griindliche Vorbereitung durch
den Lehrer; zur Vorbereitung der Reisen ist es notwendig, die Eltern einge-
hend zu informieren und zu beraten. Ziele der Klassenreisen und Schulland-
heimaufenthalte sind es, daB sich die Schiiler gegenseitig besser kennenlernen
und daB sich der Zusammenhalt innerhalb einer Klasse oder Gruppe festigt,
auBerdem, daB sich die Schiiler in Aufgaben bewéhren, die im téglichen
Schulunterricht so nicht gestellt werden kénnen. Dariiber hinaus bietet sich
fiir den Lehrer die Moglichkeit, seine Beobachtungen iiber das Verhalten der
einzelnen Schiiler zu vervollstindigen. Wihrend der Reisen gibt es u. a.
Lernmoglichkeiten fiir groBere zusammenhingende Vorhaben innerhalb eines
Faches oder fiir ficheriibergreifende Projekte.

Der pidagogische Gewinn der Reisen und Schullandheimaufenthalte héngt
davon ab, daB sie vielseitig gestaltet sind und den Schiilern moglichst reich-
haltige Gelegenheiten zur Entfaltung und gemeinsamen Betitigung geben, im
Spiel, im Sport, bei Besichtigungen und Untersuchungen etc. Den Schiilern soll
geniigend freie Zeit — unbeschadet der Aufsichts- und Sicherheitsbestimmun-
gen — gewihrt werden; es muB jedoch auch dafiir gesorgt werden, daB die
Schiiler geniigend Angebote zur Betdtigung erhalten und wahrnehmen. Dies
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kann u. a. dadurch erreicht werden, daB die Schiiler sich aus ihren Interessen
heraus an der Vorbereitung der Reise beteiligen. Die Schiiler kénnen so schon
vor Antritt der Reise erkennen, daB sie andere Aufgaben hat als eine Fe-
rienreise. Sie sollen schlieBlich die Erfahrung machen, daB das Gelingen eines
gemeinsamen Vorhabens von der tdtigen Mitwirkung aller abhédngt.

Mitwirkung von Schiilern

Die Schiiler sollen so weit wie méglich an der Planung von Unterrichtsab-
schnitten und an der Wahl der Unterrichtsziele und der Mittel zur Lerner-
folgskontrolle beteiligt werden. Es kommt viel darauf an, daB der Schiiler
weiB, warum er eine Sache lernt und aus welchen Griinden der Unterricht
bestimmten Methoden und Zielen folgt. Den Schiilern soll dabei auch zur
Kenntnis der eigenen Lernbedingungen und Fehlerursachen verholfen wer-
den, einschlieBlich der Wirkungen, die sich fiir ihn aus den Gruppenbezie-
hungen in der Klasse oder Lerngruppe ergeben.

Durch die Mitwirkung von Schiilern an der Unterrichtsplanung gewinnt der
Lehrer Hinweise zur weiteren Unterrichtsgestaltung. Von den Schiilern ist

. allerdings nicht zu erwarten, daB sie iiber etwas mitbestimmen, das sie nicht

kennen, sondern erst lernen sollen. Dem Lehrer kann die Aufgabe, Lernpro-
zesse in ihren Voraussetzungen und Folgen zu planen und zu steuern, nicht
abgenommen werden.

Fragen der Lernmotivation

Fiir den einzelnen Schiiler ist besonders der Aufbau einer allgemeinen Lern-
bereitschaft wichtig. Diesen Lernantrieb mubB die Schule erst recht bei den
Schiilern entwickeln, die ihn in ungeniigendem Grade aus ihrer h#duslichen
Umgebung mitbringen; das kann bei Schiilern aus ganz verschiedenen sozia-
len Verhiltnissen der Fall sein.

Eine wirksame Lernmotivierung héngt auch davon ab, daB es im Unterricht
gelingt, die Aufgabe in einem fiir den einzelnen Schiiler passenden mittleren
Erreichbarkeitsgrad zu halten.

Der Unterricht kann sich nicht ausschlieBlich auf die Lernbereitschaft stiitzen.
Er kann auch nicht allein darauf bauen, daB sich fiir die meisten Schiiler einer
Gruppe aus dem Unterrichtsgegenstand ein geniigend starker Sachanreiz zie-
hen 14Bt. Deshalb sind von auBen wirkende Mittel der Anregung notwendig.
Unter ihnen miissen besonders die Mittel, die auf die Gefiihle der Schiiler
einwirken sollen (z. B. Lob, Tadel) auf ihre individuelle Wirkung hin beurteilt
werden, denn ihre Anwendung bedeutet immer eine Beeinflussung des Lern-
verhaltens durch die Persénlichkeit des einzelnen Lehrers. Unverstidndliche
MaBnahmen kénnen den Schiiler so stark irritieren, daB er den Lehrer, das
ganze Unterrichtsfach oder sogar das Lernen iiberhaupt ablehnt.

Viele Schiiler, die nicht von sich aus geniigend zum Lernen motiviert sind oder
es iiberhaupt an der zum Lernen nétigen Energie fehlen lassen, brauchen
planvolle Einfliisse von auBen, um dem Unterricht folgen und ihre hduslichen
Lernaufgaben erfiillen zu kénnen. Fiir alle Schiiler, die in diesem Alter noch
nicht aus eigenem Antrieb zu dauerhaften Anstrengungen fihig sind, geben
regelmiBige Lernerfolgskontrollen eine groBe Hilfe.

Die Begabungsforschung hat nachgewiesen, daB noch bei Zehnjdhrigen kaum
etwas iiber das ausgesagt werden kann, wozu sie wirklich ,,begabt* sind. Ihre
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Begabungen entfalten sich in Lernprozessen; sie werden durch das Lernan-
gebot im Unterricht herausgefordert. Aber auch nach AbschluB der Beobach-
tungsstufe ist das Bild der Begabung eines Schiilers nicht fertig; es é@ndert sich
in den Jahren der Mittelstufe nicht selten grundlegend. Daher ist es die
Aufgabe des Unterrichts, den Schiiler nicht friihzeitig auf ein Personlichkeits-
muster (z. B. der ,,gute* oder ,,schlechte” Schiiler) festzulegen, sondern ihm
im Gegenteil jede im Rahmen der Schule mégliche Gelegenheit zur Selbst-
entfaltung und Bewidhrung zu bieten.

Fiir die Erziehung zur Ausdauer beim Lernen und zur Sammlung sind die
Lehrer darauf angewiesen, festzustellen, wo die besonderen Interessen ihrer
Schiiler liegen und wie man im Unterricht auf sie eingehen und an sie an-
kniipfen kann. Die Informations- und Erlebnisméglichkeiten der Mittelstu-
fenschiiler werden in sehr starkem MaBe durch auBerschulische Gegebenhei-
ten geweckt und besetzt; dies gilt z. B. fiir die Beanspruchung junger Men-
schen durch die Massenmedien und fiir die Verlagerung sexueller Erfahrungen
in jiingere Altersstufen. Auch die Art und Weise, wieweit heute die Familie
ihre Erziehungsaufgabe wahrnimmt, beeinfluBt das Lernverhalten. Im Zu-
sammenhang damit muB beachtet werden, daB heute die héuslichen Erzie-
hungsvorstellungen und -gewohnheiten bei den Schiilern im Gymnasium
groBe Unterschiede aufweisen.

In dieser Altersstufe gibt es bisweilen iibermiBig aggressives Verhalten, das
bis zur mutwilligen Zerstérung reichen kann. Im Gegensatz dazu findet sich
nicht selten Gleichgiiltigkeit gegeniiber allem Lernen, ja bewubBte Leistungs-
verweigerung. Bei diesem uneinheitlichen Bild, das die gegenwirtige Situation
der Jugend zwischen 12 und 16 Jahren heute bietet, sollen die Schiiler sich
selbst zu ihren Problemen und ihren Interessen duBeren kénnen, so daB die
Schule daraus Ansatzpunkte fiir das schulische Lernen findet. Die Ansprech-
barkeit fiir die Lernziele in der Mittelstufe wird so erleichtert.

Ein Mittel, dies zu erreichen, liegt darin, daB die Schiiler die Anwendung
rationaler Methoden bei Priifung des eigenen Verhaltens und Denkens ken-
nenlernen. Oftmals bediirfen sie wiederholter, geduldiger Ubung, um ihre
Rolle beim Lernen und in den Gruppenbeziehungen sachlich einzuschitzen
und daraus schrittweise Selbstvertrauen zu schépfen. Dies gilt besonders fiir
Schiiler, bei denen auBerschulische Sozialerfahrungen hemmend wirken. Im
Gymnasium ist die Zahl der Schiiler angestiegen, fiir die die Forderung nach
hochsprachlicher, differenzierter Ausdrucksweise und kontrollierten Gefithls-
und GedankenduBerungen soziale Verunsicherung bewirken kann. Die auf
Angst vor Versagen oder vor BloBstellung beruhenden Lernbehinderungen
kann der Lehrer allein beim Schiiler oft nicht iiberwinden; er soll versuchen,

di? Mitschiiler an dieser Aufgabe zu beteiligen. AuBerdem ist das Gesprich
mit den Eltern iiber diese Frage notwendig.

Auf der Mittelstufe nimmt die Féhigkeit der Schiiler zu, Widerspriiche zwi-
schen den in der Schule vermittelten Normen und den Gegebenheiten in der
Gesellschaft, dem Elternhaus und der Schule zu erkennen. Probleme dieser
Art sollen aufgegriffen und reflektiert werden. Die Schiiler sollen auBerdem
lernen, aus Beobachtungen und Eindriicken sachliche Fragen zu gewinnen und

ihnen mit Uberlegung und Vernunft nachzugehen, statt nur emotional zu
reagieren.

Die Lernbereitschaft der Schiiler wird vom Lehrerverhalten beeinfluBt. Der
Lehrer soll sich so verhalten, daB er sozialintegrativ wirkt. Er wird damit
versuchen, die Eigeninitiative in den Schiilern zu bestdrken, die Zusammen-
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arbeit in der Lerngruppe zu férdern und die Abhingigkeit der einzelnen
Schiiler vom Lehrer eher behutsam abzubauen als zu festigen. Dabei soll der
Schiiler wissen, daB er als Person verstanden wird von dem, der ihm Lern-
leistungen abverlangt.

Fiir die Personlichkeitsentwicklung spielt das Bediirfnis nach Identifikation
mit einem Erwachsenenvorbild eine Rolle. Schwierigkeiten konnen fiir Schiiler
entstehen, wenn sie aus ihrem Elternhaus Erwartungen an die Lehrer heran-
tragen, die nicht erfiillt werden. Wenn der Schiiler z. B. zu Hause gewohnt ist,
daB er sich den Anforderungen der Erwachsenen ohne Widerspruch und Kritik
zu fiigen hat, dann kann es sein, daB er das Verhalten eines Lehrers miB-
versteht, der zugibt, wenn er sich irrt und der einen vom Zwang freien Raum
fiir das Lernen schaffen will. Die Verunsicherung des Schiilers kann Verhal-
tensstorungen unterschiedlicher Art zur Folge haben; sie erschweren es oft
zusitzlich, daB der Schiiler ein einsichtiges Verhéltnis zur Autoritidt gewinnt.
Trotz dieser Schwierigkeiten muB der Schiiler aber lernen, die Konflikte
auszutragen, die sich fiir ihn aus widerspriichlichen Verhaltensmustern erge-
ben.

Das Lernverhalten des einzelnen Schiilers wird auch von den Bedingungen
bestimmt, die sich in der Lerngruppe vorfinden. Hier geht es um die Ge-
fiihlsbeziehungen in der Gruppe und um die Bediirfnisse des einzelnen, sich
z. B. in der Gruppe zu behaupten, eine Rolle einzunehmen und von den
anderen anerkannt zu werden. SchlieBlich geht es auch um die Gliederung in
Teilgruppen und um deren Struktur sowie um die Wertvorstellungen und
Regeln, die sich in einer Klasse oder Gruppe herausbilden. Zu einem guten-
Arbeitsstil inder Schule gehort es, daB diese Zusammenhinge in altersge-
méBer Form bewuBt gemacht werden.

Arbeitsformen
Unterrichtsgesprach

Die Ziele, denen die Formen des Gespridchs im Unterricht und in der Schule
dienen, sind in den Fachlehrplédnen fiir den Deutschunterricht und fiir den
Unterricht in Sozialkunde eingehend dargelegt.

Auf der Mittelstufe ist die methodische Anleitung zum Fragen und Untersu-
chen von grundlegender Bedeutung fiir die Entwicklung des jungen Menschen.
Dabei muB bewuBt gemacht werden, wie und warum man bestimmte Fragen
stellt. Die Lehrerfrage als wichtiges Unterrichtsmittel soll dabei u. a. anre-
gend und weiterfithrend wirken; als Hilfestellung und als Formulierungsmu-
ster fordert sie die Denk- und Urteilsfdhigkeit des Schiilers; sie ist auch zur
miindlichen Lernkontrolle nétig.

Schriftliches Arbeiten

Der miindliche Unterricht wird ergénzt durch schriftliche und praktische For-
men des Lernens. Im Unterricht sollten méglichst hdufig und regelmiBig
Abschnitte schriftlichen Arbeitens vorkommen; besonders zweckméfBig ist ein
solcher Wechsel zwischen miindlichem und schriftlichem Unterricht in der
ersten Hélfte der Mittelstufe. Der Wert schriftlichen Arbeitens, insbesondere
bei lingeren schriftlichen Aufgaben, hingt entscheidend von der klaren Be-
schreibung des Ziels bzw. der Aufgabe ab.

Schriftliches Arbeiten dient nicht nur als Mittel zur Leistungskontrolle. Die
Schiiler sollen lernen, das schriftliche Arbeiten ebenso wie z. B. praktisch
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hantierendes und gestaltendes Lernen als eine normale Arbeitsform neben
dem miindlichen Lernen anzusehen.

Bei den Hausaufgaben ist der Bezug zum Unterricht ausschlaggebend. Im
Unterricht muB der Schiiler die notige Anleitung erhalten, um seine Haus-
aufgaben zu erfiillen. Er braucht die Anerkennung seines hduslichen FleiBes
und Lernerfolges durch den Lehrer. AubBerdem muB er im Unterricht die
Maoglichkeit erhalten, die Ursachen von Fehlern zu erkennen. Viele Schiiler
brauchen zusitzliche Anregungen fiir freiwilliges hdusliches Lernen, insbe-
sondere fiir solche Vorhaben, die ihren besonderen Neigungen entgegenkom-
men. Auch solche Leistungen bediirfen einer individuellen Wiirdigung durch
den Lehrer. (Zu weiteren methodischen Fragen bei den Hausarbeiten vgl. die
Richtlinien fiir die Erziehung und den Unterricht in der Beobachtungsstufe.)

Individuelles Lernen

Die Schiiler sollen frithzeitig darin ausgebildet werden, sich selber Wissens-
quellen zu erschlieBen und sich aus ihnen Kenntnisse anzueignen. Im Unter-
richt obliegt es den Fachlehrern, die nétigen Hinweise und praktischen Anre-
gungen zu geben, z.B. fiir die Beschaffung (Herstellung, Entwurf etc.) von
Literatur und Arbeitsmitteln, Versuchsgerdt usw. Ferner empfiehlt es sich, die
Schiiler friihzeitig zur Selbstinformation iiber geeignete Vorhaben, Einrich-

tungen und Veranstaltungen (Theater, Galerien, Museen, Technik, Sport usw.)
zu erziehen.

Trotz der zeitlichen und organisatorischen Schwierigkeiten miissen besondere
individuelle Lernbedingungen des einzelnen Schiilers im Gesprich zwischen
Lehrer und Schiiler, soweit pidagogisch erforderlich und niitzlich, besprochen
werden. Die Arbeitsverfahren und die Anwendung der vorhandenen Hilfs-
mittel im Unterricht sollen wiederholt erértert und ihre individuelle Handha-
bung auch iiberpriift werden. Die wichtigsten Arbeitsweisen und Hilfsmittel
sollten die Schiiler in den vorangehenden Klassenstufen bereits kennenge-
lernt haben; in der Mittelstufe wird diese Kenntnis vervollstindigt (vgl. auch
die Mitteilung des Amtes fiir Schule vom 27. Oktober 1971 iiber Férderunter-
richt Klasse 7 Gymnasien, Ziffer 2.2.3). Der Unterricht auf der nachfolgenden
Oberstufe ist darauf angewiesen, daB der Schiiler Formen und Methoden
selbsténdigen Studierens kennt und auch weiB, welche Art des individuellen
Gebrauchs ihm den besten Lernerfolg beschert.

Schiilern in der Adoleszenz muB geniigend Spielraum fiir nichtintendiertes
Lernen gegeben werden, fiir Verhaltensweisen, denen kein kontrollierbares
Ziel entspricht. Da ein gewichtiger Teil der Lehrvorgédnge nicht beobachtbar
ist und sich unerkannt vollzieht, sollen der Unterricht und das Schulleben
gerade in der Mittelstufe darauf bedacht sein, fiir die geistige und seelische
Aktivitdt verschiedene Anregungen zu geben.

Die Schiiler sollen dazu angeregt und darin unterstiitzt werden, auBerunter-

l‘i'dlﬂidle Interessen- und Neigungsgruppen zu bilden. Solchen Vorhaben muB-
die Schule moglichst intensive Forderung gewihren.

Das Prinzip der Selbsttitigkeit darf jedoch nicht in den Neigungsbereich und
damit an den Rand der Schulbildung abgedringt werden. Es soll vielmehr ein
ausschlaggebendes Element allen Unterrichts auf der Mittelstufe sein, Mog-
lichkeiten zum selbstindigen Finden, Vervollstindigen, Widerlegen, Disku-
tieren anzubieten. Der Schiiler soll die Erfahrung machen kénnen, daB Lernen
eine Tétigkeit ist, die nicht nur Miihe, sondern Freude macht und nicht nur
Leistungen fordert, sondern Erfolg und Selbstbestitigung bringt.
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Soziales Lernen

Zu den grundlegenden erzieherischen Aufgaben der Schule gehort die Einge-
wohnung sozialer Verhaltensweisen wie Hilfsbereitschaft, Kooperationsfi-
higkeit, Bereitschaft zum Mithandeln und zur Ubernahme von Pflichten, Fé-
higkeit zur Initiative. Voraussetzung ist, daB die Schiiler als Lernende ernst
genommen werden um daB ihre Abh#ngigkeit von den Lehrern und der
Institution Schule mit zunehmender Erkenntnisfdhigkeit vermindert, ihre
Selbstéindigkeit in diesem Bereich vermehrt wird. Eine andere Voraussetzung
ist, daB die Schule nicht ausschlieBlich fachunterrichtliche Lernerfolge belohnt,
sondern auch soziale Féhigkeiten weckt und entsprechende Leistungen wie
Betreuung schwicherer Mitschiiler, Ausfithrung von Amtern, Erfiillung von
Fithrungsaufgaben anerkennt. Die Schiiler sollen erfahren, mit welchen Mit-
teln und mit welchem Erfolg sie — z. B. in der Gruppe, in der Partnerschaft,
in der Schulgemeinschaft — sich gegenseitig bei der Verbesserung ihrer Lern-
bedingungen helfen kénnen.

Lernerfolgskontrolle

Die Art der Beurteilung des Lernerfolgs héngt auBer von der Planung vor
allem vom Unterrichtsverlauf ab. Die Einstellung der Schiiler zum Unterricht
wird unter anderem dadurch beeinfluBt, wie sich die Lernerfolgskontrolle zum
Unterricht verhilt, nach welchen piddagogischen Uberlegungen sie durchge-
fiihrt wird und mit welchem Bewertungssystem die Ergebnisse festgestellt
werden.

Hiufige und beildufige Lernerfolgskontrollen kénnen auch dngstlichen Schii-
lern Tests und Klassenarbeiten als normale Schularbeit erscheinen lassen.
Dem Schiiler sollen die Lernerfolgskontrollen helfen, sich iiber seine Unter-
richtsfortschritte klare Vorstellungen zu verschaffen. Sie sollten in der Regel
auf die im Unterricht verdeutlichten Ziele bezogen sein. Der Schiiler soll die
Gelegenheit erhalten, die Ursachen seiner Fehler und Lernausfille einzusehen
und iiber die Art und Weise, wie er sie beseitigen kann, AufschluB zu
gewinnen.

Dem Lehrer erleichtert eine Lernerfolgskontrolle die weitere Planung seines
Unterrichts. Die Unzulédnglichkeit aller praktizierten Beurteilungsverfahren
erfordert es, daB sich der Lehrer um eine genaue Diagnose des Lernaus-
gangsverhaltens bemiiht. Dadurch kann er es vermeiden, Lernleistungen als
Persénlichkeitsmerkmale zu deuten.

Zusammenarbeit der Lehrer

Die piddagogischen Bedingungen erfordern es, daB die Lehrer nach Moglichkeit
zusammenarbeiten, sowohl innerhalb der Klassenkollegien als auch innerhalb
des einzelnen Fachs in der Schulstufe. Eine regelméBig gute Abstimmung aller
in einer Klasse Unterrichtenden ist notig. ZweckméBig ist ferner die Zusam-
menarbeit der Lehrer eines Faches in der Fachkonferenz z. B. zur Durchfiih-
rung von Unterrichtsprojekten, die Zusammenarbeit erfordern, aber auch ganz
allgemein zur Planung, Durchfithrung und Erfolgskontrolle des Unterrichts.

Der Mittelstufenkoordinator ist verpflichtet, diese Zusammenarbeit zu sichern
und z. B. auch Hospitationen zum Zweck der gegenseitigen Information
durchzufithren sowie MaBnahmen zur regelmédBigen Abstimmung iiber die
Leistungen und die Entwicklung der Schiiler und Klassen zu ergreifen. Die
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i’lanung des Unterrichts und der Lernerfolgskontrolle soll wegen ihres Ar-
beitsaufwandes und zur Vergleichbarkeit des Unterrichts in den Parallelklas-
sen einer Schule méglichst arbeitsteilig geschehen.

Zusammenwirken mit den Eltern

Die Eltern und die Schule sind fiir den Lernerfolg der Schiiler auf Zusam-
menarbeit angewiesen. Der Lehrer bendtigt z. B. Informationen iiber héusliche
Lernbedingungen, die Eltern bendtigen z. B. Einsicht und Aufkldrung iiber das
Lernverhalten ihrer Kinder und iiber die Mdglichkeiten der Férderung, der
Uberwindung von Schwierigkeiten, der weiterfithrenden Bildungswege usw.

Die Schule ist daran interessiert, daB die Eltern ihre Erziehungsaufgabe

.gleichsinnig mit den Unterrichts- und Erziehungszielen der Schule wahrneh-
~men. SiezmuB bestrebt sein, bei Abweichungen und Konflikten die Eltern zu

Besprechungen — einzeln, in Gruppen, als Klassen-Elternversammlung usw.
— einzuladen. Es ist notig, die Eltern — iiber die Schiiler oder direkt —
rechtzeitig zu informieren und zu beraten, damit ggf. durch Zusammenwirken
von Schule und Elternhaus ein Versagen des Schiilers oder eine Entwicklung
von Verhaltensstérungen vermieden werden kann. Wenn die Eltern iiber die
Unterrichtsziele und -methoden rechtzeitig und mindestens einmal im Schul-
halbjahr informiert werden, koénnen in den Einzelberatungen oft viel besser

die nétigen MaBnahmen zur Férderung und Hilfe fiir den Schiiler erdrtert
werden.

In bestimmten Zeitabstinden sollten die Eltern eingeladen werden, Géste in
der Schule, im Unterricht, bei Veranstaltungen der Klasse und Schule zu sein.
Bei oder nach solchen Besuchen sollte fiir die Eltern die Gelegenheit gegeben
werden, Fragen zu stellen und Meinungen zu duBern. Auf diese Weise kommt
es zu niherem Kennenlernen und zum Austausch von Informationen iiber die
gegenseitigen Erwartungen und Anspriiche. Da fiir viele Schiiler wichtige
Schullaufbahnentscheidungen getroffen werden, benétigen die Eltern das
Vertrauen zur piddagogischen Verantwortung der Schule. Fiir die Eltern ist
dieses Vertrauen wichtig, damit sie in den Lehrern Anwilte ihrer Kinder
sehen kénnen und bereit sind, iibertriebene Forderungen und falsche Erzie-
hungserwartungen zu iiberdenken. Dieses Vertrauen wird gefestigt, wenn
auch die Schule die Anregungen und Fragen der Eltern aufnimmt und sich mit
Vorschldgen und Anforderungen griindlich befaBt. 3
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Lehrplan
Deutsch

auf der Beobachtungsstufe

Referent: Dietrich Albrecht, Amt fiir Schule, S 233

Lebrplanausschufs:

Uwe Jensen, Schule Alsterredder

Gerhard Krumme, Friedrich-Ebert-Gymnasium
Inge Mertins, Gymnasium Borgfelde, frither: Schule bei der Katharinenkirche

Jorn Schmidt, Gesamtschule Alter Teichweg
Folkert Scholz, Gymnasium Langenhorn

Erlduterung:

Fiir die Verfasser bestand die Aufgabe, einen Lehrplan zu erstellen, der
zugleich ausgebildeten Fachlehrern und Lehrern ohne besondere Vorbildung
fiir den Deutschunterricht deutlich, anregend und hilfreich sein sollte. Fiir
diese Aufgabe schien es erforderlich, detaillierter in den Beispielen, metho-
dischen Anregungen und Vorschligen fiir Aufgaben zu sein, als das in Lehr-
plénen iiblich ist. Um die methodischen Anregungen vom eigentlichen Lehr-
plantext abzusetzen, sind sie engzeilig und eingeriickt gedruckt.

Die Unterrichtsziele sind durch Kursivdruck hervorgehoben.
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1.2

1.3

1.4
1.4.1

1.4.2

1.4.3

1.5

1.5.1

1.5.2

1.5.3

Richtlinien

Zur Didaktik

Deutschunterricht hat die Aufgabe, die Fibigkeit und die Lust des Schiilers zu
sprachlichen Auferungen und zum Verstebhen von sprachlichen Auferungen
planvoll zu erweitern.

Sprachforderung muB zugleich die gesellschaftlich bedingten zwischenmensch-
lichen Beziehungen im Auge haben, denn aus ihnen ergeben sich Situationen
und Rollen, von denen Formen und Maoglichkeiten der Verstindigung be-
stimmt werden.

Im Verlauf der Schulzeit soll der Schiiler in mdiglichst bobem Mafl die
Kenntnis und-bewnfite Beberrschung von sprachlichen Ausdrucksmitteln er-
reichen, die ihm sowobl kritische Distanz wie wirkungsvolles Engagement in
der sprachlichen Interaktion ermoglichen.

Der Schiiler soll also in die Lage versetzt werden,

seinen Absichten entsprechend, situationsgemaf und adressatengerecht anderen
darzustellen (miindlich und schriftlich)

— was er denkt und empfindet

— wie sich eine Sache verbilt oder ein Vorgang sich ab(ge)spielt (hat)

— wie andere sich zu einer Sache einstellen, bzw. in einer Situation verbalten
sollen;

wabrzunebmen,
— was andere in bestimmten Situationen denken und empfinden
— weldhe Sprechabsichten sie verfolgen

— weldhe Sachverhalte und Vorginge sprachlichen Auferungen zugrunde
liegen und wie sie sprachlich vermittelt werden;

seine Vorstellungskraft und Unterscheidungsfihigkeit zu erweitern

— von den Wirkungen, die seine sprachlichen Auflerungen auf andere haben
kénnen

— wvon Aspekten der Wirklichkeit und menschlicher Moglichkeiten, wie sie
ihm in Texten vermittelt werden.

Unterrichtsbereiche

Als Unterrichtsbereiche, in denen diese Ziele verfolgt werden, unterscheidet
man heute meist:

miindliche und schriftliche Kommunikation
Reflexion iiber Sprache

Umgang mit Texten
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1.5.3

1.6

~ Ziele und Unterrichtsbereiche im Deutschunterricht

der Klassen 5 und 6

Fiir den Deutschunterricht der Beobachtungsstufe bieten sich folgende engere
Eingrenzungen dieser drei Arbeitsbereiche an:

Statt ,,miindliche und schriftliche Kommunikation*:

Ubung der Fihigkeit, in unmittelbarem Partnerbezug Auflerungen zu verste-
hen, Sachverbalte darzustellen, auf Adressaten einzuwirken.

Die schwierigen Kommunikationsverhiltnisse, die vorliegen, wenn sich
AuBerungen an einen unbestimmten Adressatenkreis richten, der sich ange-
sprochen fiihlen soll, auch wenn er nicht persénlich angesprochen ist, brauchen
in den Klassenstufen 5 und 6 noch nicht Gegenstand besonderer Ubung und
genauer Untersuchung zu sein.

Statt ,,Reflexion iiber Sprache**:

Steigerung der Fihigkeit, Leistungen der Sprache als Instrument der Verstin-
digung zu erfassen und selbst zu erproben.

Schiiler dieses Alters untersuchen nicht alle Funktionen von Sprache iiber-
haupt, auch nicht ein allgemeines Beschreibungssystem von Sprache, sondern
werden bestérkt in einem Verhalten des Erprobens -von solchen sprachlichen
Ausdrucksméglichkeiten, die sie selbst verwenden kénnen.

Statt ,,Umgang mit Texten‘‘:

Erweiterung der Ich-Erfabrung und Weltsicht durch die wverstebende und
wertende Aufnabme sowie eigene Herstellung von Texten.

Nicht alle Arten von Texten und ihre Klassifizierung sind Unterrichtsgegen-
stand, sondern vor allem solche Texte, die geeignet sind, Schiiler dieses Alters
aufzukldren iiber sich selbst und ihre Welt. Der Umgang mit Texten soll
Schillern der Beobachtungsstufe viele Méglichkeiten des eigenen Tuns (Um-
formen, Ergénzen usw.) eréffnen.

Arbeitsfelder:

Die unter 1.5.1 bis 1.5.3 aufgefithrten Ziele werden im Deutschunterricht der
Bepbadltungsstufe mit folgenden fiinf Grundtdtigkeiten der Schiiler (Ar-
beitsfelder) angestrebt, in denen jeweils der Doppelaspekt von eigener

sprachlicher AuBerung und der Aufnahme von fremden AuBerungen enthalten
ist. Der Schiiler iibt sich darin,

a) — Sadyverhalte sachgerecht, situationsgemif und auf den Adressaten be-
dacht zu formulieren

— das Verhiltnis von Sache und Wort zu bestimmen, dabei die Sachan-

gemessenheit und Verstindlichkeit von Darstellungen zu priifen und
zu werten

b) — Sprechabsichten und Sprechsituationen zu ermitteln -
— eigene Standpunkte adressatengerecht und absichtsgemift anszudriicken

¢) — den Zusammenbang, in den fremde und eigene Auferungen gehoren
herzustellen

— worgenommene Einordnungen von Auflerungen zu iiberpriifen
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d) — Sprachlich veranschaulichtes Verbalten von Menschen anf Motive, an-
gestrebte Ziele und entstehende Konflikte zu befragen und mit anderen
Verhaltensméglichkeiten zu vergleichen

— Texte entsprechend einer verinderten Verbaltensmotivation umzufor-
men

e) — Texte zu verfassen; im schépferischen Umgang mit der Sprache Ent-
deckungen in Hinsicht auf ihre Leistungsfibigkeit zu machen

— auffallige Mittel eines schopferischen Umgangs mit Sprache in vorge-
legten Texten zu beschreiben.
Im Rahmen dieser Grundtitigkeiten sind stdndige, gezielte Ubungen er-
forderlich
— im genaunen und anfmerksamen Zuhéren
— im lautreinen und deutlichen Sprechen
— im richtigen Schreiben
— im deutlichen und verstindlichen Lesen
— im Umgang mit Hilfsmitteln (Entlastungstechniken).



Uberblick iiber die
Unterrichtsbereiche
und Arbeitsfelder

Unterrichtsbereiche

I. Ubung der Fihigkeit, in
unmittelbarem Partner-
bezug AuBerungen zu
verstehen, Sachverhalte
darzustellen, auf Adres-
saten einzuwirken.

Arbeitsfelder
a) — Sachverhalte | b) — Sprechab- - | ¢) — Den Zusam- d) — Sprachlich e) — Texte ver-

sachgerecht, si- sichten und menhang, in veranschau- fassen; im
tuationsgemaB Sprechsitua- den eine AuBe- lichtes Ver- schopferischen
und auf den tionen er- rung gehort, halten von Umgang mit
Adressaten be- mitteln ermitteln und Menschen der Sprache
dacht, formu- — eigene sie zutreffend auf Motive, Entdeckungen
lieren Standpunkte in ihn ein- angestrebte in Hinsicht auf
— das Verhilt- adressatenge- ordnen Ziele und ihre Leistungs-
nis von Sache recht und — vorgenom- entstehende fahigkeit
und Wort absichtsge- mene Einord- Konflikte machen
bestimmen, médb aus- nungen von befragen und — auffillige
dabei die driicken. AuBerungen mit anderen Mittel eines
Sachangemes- iiberpriifen. Verhaltens- schopferischen
senheit und moglichkeiten Umgangs mit
Verstdandlich- vergleichen Sprache in
keit von Dar- — Texte ent- vorgelegten
stellungen sprechend Texten be-
priifen und einer verdn- schreiben.
werten. derten Ver-

haltensmoti-

vation um-

formen.
Seite 13 Seite 15 Seite 17 Seite 18 Seite 19
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II. Steigerung der Fihig-
keit — die besondere
Leistung der Sprache zu
erfassen und selbst zu
erproben; iiber die Rol-
len und Situationen von
Menschen, die sich
sprachlich verstdndigen,
nachzudenken.

Seite 22 Seite 26

Seite 28 Seite 29 Seite 30

III. Erweiterung der Selbst-
erfahrung und Welt-
gicht . durch die verste-
hende und wertende
Aufnahme sowie durch
das eigene Herstellen
von Texten.

Seite 34 Seite 37

Seite 38 Seite 40 Seite 41

Erlduterung:

Der Lehrplan ist entsprechend dieser Ubersicht gegliedert, d. h.
fiir jeden der drei nacheinander behandelten Unterrichtsbe-
reiche (I-I1I) sind die Arbeitsfelder in der Reihenfolge a—e aus-
gewiesen.

Die Seitenzahlen beziehen sich auf die Seiten im Lehrplan, auf
denen die Darstellung des betreffenden Arbeitsfeldes eines Un-

terrichtsbereichs beginnt.

In der Unterrichtspraxis lassen sich einzelne Lernziele meist
nicht in strenger AusschlieBlichkeit verfolgen; vielmehr geht es
wegen der komplexen Aufgaben des Deutschunterrichts fast im-
mer um Lernzielbiindel und um Schwerpunkte bei der jeweili-
gen Zielsetzung.
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21

- Zur Unterrichtsgestaltung

Lehrgiinge und individuelle Sprachforderung

Die Gliederung des Lehrplans in drei Hauptunterrichtsbereiche und die in
ihnen geiibten Grundtitigkeiten (Arbeitsfelder) soll die Planung des Unter-
richts in Form von Lehrgingen erleichtern. Die gewiihlte Anordnung der
Unterrichtsgegenstinde legt es nahe, die einzelnen Arbeitsfelder eines Un-
terrichtsbereichs aufeinander folgend zu unterrichten, aber auch ein Arbeits-
feld in den drei Unterrichtsbereichen als Rahmen fiir die Erstellung von
Lehrgéngen zu betrachten. Punktuell ansetzende Bemithungen um Sprach- und
Sprechforderung sind weniger erfolgreich als methodisch geregelte, zielorien-
tierte Unterrichtsginge. Nur die Lehrgangsform gestattet es auch, Fortschritte
in Richtung auf bestimmte Lernziele einigermaBen deutlich zu erkennen und
Zu messen.

Lehrginge fiir diese Altersstufe' konnen kaum mehr als einen Zeitraum von
10-15 Unterrichtsstunden umfassen, ohne daB Ermiidungserscheinungen bei
den Schiilern auftreten. Diese Gefahr ist um so gréBer, je strenger die Aus-
schlieBlichkeit (Stunde auf Stunde) der Bearbeitung ist und je mehr Ubungen
gleicher Art aneinandergereiht sind. Lehrgédnge sind fiir die Beobachtungs-
stufe nur dann abwechslungsreich genug, wenn die Unterrichtsziele mit ver-
schiedenen Verfahren an verschiedenartigen Gegenstinden verfolgt werden.
Wesentlich ist, daB ein Bezug zu vorangehenden, parallelen oder spiteren
Unterrichtsgéngen (auch eingeschobenen anderen Lehrgangsteilen) hergestellt
wird, wo das irgend mdoglich ist.

Die Deutschlehrer einer Klassenstufe kénnen nicht — wie erforderlich — eng
zusammenarbeiten, wenn nicht Unterrichtsziele festgelegt sind. Auch Einzel-
leistungen der Schiiler sind nur vergleichbar, wenn sie an gemeinsamen Ziel-
vorstellungen gemessen werden.

Bei der konkreten Festlegung von Unterrichtszielen muB aber die Ausgangs-
lage der Schiiler in doppelter Hinsicht sorgfiltig beriicksichtigt werden:

Deutschunterricht der Beobachtungsstufe kniipft an den Unterricht im Pri-
marbereich und die dabei erworbenen Kenntnisse, Fertigkeiten und Féhig-
keiten an. Der Deutschlehrer der Beobachtungsstufe muB deshalb den ent-
sprechenden Lehrplan der Grundschule kennen.

Da sich auf der Beobachtungsstufe Schiiler verschiedener Grundschulen zu-
sl:immenﬁnden, sind deren jeweilige Voraussetzungen zu iiberpriifen und
eine gemeinsame Basis zur weiteren Arbeit sicherzustellen.

Nicht nur die Voraussetzungen der Schiiler aus dem Unterricht der Grund-
schule miissen beachtet werden, sondern der Deutschlehrer muB sich stéindig
bewuBt sein, wie stark gesellschaftsbedingte und psychische Faktoren den
Spracherwerb einzelner Schiiler hemmen konnen.

Solche Sprachbarrieren sind nicht nur zu beriicksichtigen bei der Beurteilung
von Lernerfolgen und bei der Einschiitzung weiterer Lernfahigkeit, sondern
verlangen gerade auf der Beobachtungsstufe bei der Unterrichtsplanung und
-gestaltung ein besonders behutsames, griindliches und hilfreiches Eingehen
des Lehrers auf die jeweilige sprachliche Ausgangslage der Schiiler. Deutsch-
unterricht darf nicht zielgerichtet sein auf Kosten der zeitaufwendigen MaB-

1;ahmen, die der Uberwindung von besonderen sprachlichen Hemmungen
ienen.

So sind der Schematisierung der Unterrichtsformen von der Aufgabe her
Grenzen gesetzt.
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2.2

2.3

Zur Unterrichtsorganisation unter besonderer Beriicksichtigung
des Unterrichtsgegenstandes

In den Schulen muB durch die Fachkonferenz aller Deutschlehrer der Klas-
senstufe festgelegt werden

— welche Lehr- und Lernmittel eingesetzt werden

— welche Lehrgidnge in welcher Reihenfolge mit welchem ungefihren Zeit-
aufwand zu unterrichten sind

— welche Lernerfolgskontrollen, zu welchem Zeitpunkt nach welchen Bewer-
tungskategorien durchgefiihrt werden sollen.

Detaillierte Stoffabsprachen miissen mindestens so weit erfolgen, daB Texte
oder Aufgabenstellungen, die fiir gemeinsame Lernerfolgskontrollen geeignet
sind, nicht schon in einzelnen Klassen vorher behandelt worden sind.

Die koordinierende Arbeitsplanung darf nicht so lodker sein, daB gemeinsame
Lernerfolgskontrollen auf verschiedenartige Unterrichtsvoraussetzungen
treffen, sie darf andererseits den Unterricht nicht so bis ins einzelne festlegen,
daB fiir die besonderen Bediirfnisse einzelner Schiiler, einer Klasse, eines
Lehrers kein Raum bleibt. Fiir den Erfolg wichtig ist auBerdem, daB die
Arbeitsplanung im Team den einzelnen Lehrer nicht zeitlich mehr belastet als
entlastet und anregt.

Am besten bewdhrt hat sich, zundchst durch die Jahrgangs-Fachkonferenz fiir
ein Halbjahr grob zu planen, dann von einzelnen oder in kleinen Gruppen
jeweils detailliert fiir kleinere Abschnitte. Zeit- und Stoffdruck widerspre-
chen den Aufgaben der Beobachtungsstufe; sie kénnen am ehesten vermie-
den werden, wenn etwa 20-25 % der zur Verfiigung stehenden Unterrichts-
zeit auBerhalb der Koordinierung bleiben, also nicht vorher verplant wer-
den. Sie stehen dann zur Verfiigung fiir spezielle FérdermaBnahmen inner-
halb der jeweiligen Klassen, zum Ausgleich langsameren Arbeitstempos fiir
Fragestellungen, die im Unterricht unvorhergesehen auftreten und fiir die -
Klasse wesentlich sind.

Unverplante Zeit steht nicht auBerhalb des geplanten, zusammenhéngenden
methodisch geregelten Unterrichts; sie ist wichtig gerade im Hinblick auf die
folgende didaktische Grundsituation des Faches:

Anders als in den Sachfédchern ist im Deutschunterricht die Sprache nicht nur
Medium des Unterrichts, sondern gleichzeitig der Unterrichtsgegenstand
selbst.

Sprache kann nur im tdtigen Umgang didaktisch angegangen werden, insofern
wird nicht die Sprache schlechthin, sondern es wird die Art der konkreten
sprachlichen AuBerungen der Schiiler zu einem wesentlichen Unterrichtsge-
genstand. Dieser Unterrichtsgegenstand aber entsteht erst im ProzeB des
Unterrichts selbst. Der Lehrer kann also das, was er lehrt, nicht im voraus so
verfiighar haben, wie es bei einem Sachfach der Fall ist, und er mufl sich
dariiber im klaren sein, daB sich ihm sein Unterrichtsgegenstand nur dann
erschlieBt, wenn er nicht in erster Linie an die Vermittlung von relativ belie-
bigen Gegenstdnden denkt, sondern dem, was die Schiiler sagen und wie sie
es sagen, groBte Aufmerksamkeit schenkt. Mehr als jeder andere Lehrer muB
der Deutschlehrer sich iiben im aufmerksamen und férdernden Zuhéren,
zumal dieses Vorbild fiir die Gespridchshaltung der Schiiler wichtig ist.

Lernerfolgskontrollen und Beurteilungen

Neuere Einsichten, wie stark die persdnliche Sprachleistung von der sozialen
Umwelt abhéngig ist, auBerdem die besondere Aufgabe der Beobachtungs-
stufe nétigen dazu, bei Leistungsbeurteilungen im Fach Deutsch von der
jeweiligen Ausgangslage der Schiiler auszugehen und den Leistungszuwachs
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' zu messen, der in einem lernzielorientierten Unterrichtsgang erreicht wurde.
Das bedeutet: im Deutschunterricht diirfen keine ,,Verlegenheitsarbeiten
geschrieben werden (also keine mit dem Unterricht unverbundene, auf zufil-
lige, hochst ungleiche Lernvoraussetzungen stoBende Darstellungsaufgaben,
die nur eingestreut werden, um der vorgeschriebenen Zahl von schriftlichen
Arbeiten zu geniigen). Jeder schriftliche Leistungsnachweis muB vielmehr als
Zwischen- oder Endergebnis eines zusammenhéingenden, methodisch geregel-
ten Unterrichtsganges angelegt sein.

Daraus ergibt sich, daB z. B. auch

— Aufgaben der Textergdnzung,

— Einzelfragen zum Motivationszusammenhang in einem Text,

— die Entscheidung, ob ein gegebener Satz in einen Text hineinpaBt,

— die Verdnderung eines Textes, so daB Folgerungen aus einem Sachverhalt
und Urteile iiber ihn durch Fakten ersetzt werden,

wichtige schriftliche Darstellungsaufgaben sind.
Viele kiirzere und verschiedenartige schriftliche Leistungsnachweise, die aus
dem Unterricht selbst hervorgehen, haben héhere Lernwirkung und vermit-
teln dem Lehrer ein genaueres und vielfiltigeres Bild als wenige umfangreiche

Klassenarbeiten, die gleichartig oder #hnlich sind und gar noch unzureichend
mit der eigentlichen Unterrichtsarbeit verzahnt sind. d

Fiir die objektivere Leistungsmessung wurden beim DIPF in Frankfurt fol-
gende Tests entwickelt:

Deutsch — Einstufungstest 64

Lesen als Informationsentnahme

Lesen

Wortschatz.

Auch fiir die Arbeit mit dem Sprachbuch des Klett-Verlags liegen Tests vor.

Um kompensatorische MaBnahmen ansetzen zu kénnen, ist es wichtig, die
Ausgangslage eines Schiilers einigermaBen sicher zu erheben:

Atuch hierfiir liegen Tests vor, die allerdings insofern nicht unproblematisch
sind, als sie stark an den testmethodisch einfach faBbaren formalen Normen
orientiert sind:

Deutsche Schultests (Beltz):

Diagnostischer Rechtschreibtest (4-5)
Rechtschreibtest fiir 4. und héhere Klassen (Rst. 4 +)
Verstédndiges Lesen (VL 5 —6)

Wortschatztest (WST 5 — 6).

gs empfiehlt sich Kontaktaufnahme mit der Dienststelle Schiilerhilfe oder mit
222,

Die Erhebungen zum Lernerfolg kénnen nicht auf die — bekanntermaBen
problematischen — herkémmlichen Verfahren verzichten. Dem Schiiler werden’
die eigenen Lernfortschritte und die BeurteilungsmaBstéibe des Lehrers umso
durchsichtiger, je stirker diese Erfolgskontrollen an Zielen orientiert sind,
die dem Schiiler vorher genannt wurden.

Um zu verhindern, daB das Urteil des Lehrers iiber die miindlichen Leistungen
des Schiilers sich nur auf einen diffusen Eindruck vom MaB seiner Beteiligung
am Unterricht griindet, kann der Lehrer etwa unter folgenden Kriterien den
Leistungszuwachs genauer beobachten:
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et

w

. Fortschritte in der Gesprichsfahigkeit

Hat der Schiiler Fortschritte gemacht darin,

auf Fragen der Mitschiiler und des Lehrers zu héren und auch einzugehen?

lenkende und korrigierende Hinweise zu beachten?

das zum Gespréich (zur Sache) gehorige vom Sachfremden zu unterscheiden?

Aussagen anderer in sein Denken aufzunehmen und sich ausdriicklich auf
die Aussagen anderer zu beziehen?

sinnvolle Fragen zu stellen?

Riicksicht auf die AuBerungswiinsche anderer zu nehmen?

am DenkprozeB vorantreibend teilzunehmen (statt nur nachvollziehend
oder gar liickenhaft hinnehmend)?

. Verbesserung der personlichen Arbeitsweise

Konzentration

Ausdauer und Griindlichkeit

Arbeitstempo

Selbsttdtigkeit

Einfallsreichtum

Neugierverhalten

Kooperationsbereitschaft in der Lerngruppe.

. Steigerung der sprachlichen Fertigkeit und der methodischen Fihigkeiten

Sprech- und Lesefertigkeit (Fliissigkeit, Sprechpausen, Variationsreichtum
im Sprechton und in der Lautstirke, Deutlichkeit der Artikulation)
Rechtschreibung

Umgang mit Hilfsmitteln

Erweiterung des Wortschatzes und der zur Verfiigung stehenden Sprech-
strukturen

Fahigkeit, von Einzelsituationen zu abstrahieren

Einsicht in die besondere Leistung der Sprache

Erkenntnis von Sinn- und Geschehenszusammenhéngen

Sicherheit im Erkennen wesentlicher Elemente in EinzelduBerungen und
Texten

Benutzen erarbeiteter Wege der Erkenntnisgewinnung

Vollstidndigkeit, sinnvolle Reihenfolge und Verkniipfung in der Darstellung
von Sachverhalten

Moglichkeit des produktiven Umgangs mit der Sprache.
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B

Inhalte

Unterrichtsbereich I:

Ubung der Fibigkeit, in unmittelbarem Partnerbezug
Auferungen zu versteben, Sachverbalte darzustellen,
auf Adressaten einzuwirken.

Didaktischer und methodischer Zusammenhang

Wesentliche Aufgabe des Deutschunterrichts ist es, methodisch geregelt zu
iiben

— andere zu verstehen, in dem was sie empfinden, und denken, meinen und
wollen :

— anderen mitzuteilen, was man selbst denkt und empfindet

— anderen mitzuteilen, wie sich eine Sache verhilt

— auf andere einzuwirken, um sie zu bewegen, in einer bestimmten Weise zu
denken und zu handein.

Wer spricht und schreibt, wendet sich meist an andere. Von dieser Tatsache
diirfen sprachliche Ubungen nicht abstrahieren, sondern die sprachliche Inter-
aktion muB auch in den Vorlagen fiir den Unterricht den Schiilern erforder-
lich erscheinen kénnen. Nur wenn der Schiiler als Sprachteilnehmer mithan-
deln kann, wird er in der Lage sein, innerhalb eines Kommunikationsge-
schehens seine Abhingigkeiten zu erkennen, seine Moglichkeiten zu kontrol-
lieren und zu verbessern, um schlieBlich seine Wirksamkeit zu erhéhen.

Zur Forderung eines intensiven Sprachgebrauchs miissen Ubungsbeispiele
also so gestaltet sein, daB in ihnen

— anderen aufmerksam zugehort werden muBl

planvoll Absichten verfolgt werden kdnnen

Vorgidnge und Sachverhalte differenziert und unter verschiedenen Aspekten
vermittelt werden kénnen

die Notwendigkeit besteht, sich verstdndlich und eindrucksvoll an andere
zu wenden.

I

Reizvoll und ergiebig als Sprechanldsse sind Auseinandersetzungen, die so
konkretisiert sind, daB der Schiiler sich in sie hineinziehen lassen kann, um
sie mit Hilfe der Sprache zu einer Kldrung oder auch zu einer Entscheidung
zu fithren. Treten solche Auseinandersetzungen in der Schule auf, so sollten
sie unbedingt genutzt werden, weil damit gesichert ist, daB sie dem unmit-
telbaren Erfahrungskreis der Schiiler entstammen und ein unmittelbares
Interesse an ihrer Entwicklung besteht.

In den neueren Sprachbiichern wird zutreffend Wert darauf gelegt, daB
SchiilerduBerungen adressatenbezogen sein miissen. Sich an einen anderen
wenden heiBt: damit rechnen kénnen, sogar darauf angewiesen sein, daB eine
Reaktion erfolgt. Diese Reaktion begegnet z. B. dem Schiiler, der anderen ein
Fahrrad beschreibt, das dann tatsdchlich aus einer Reihe von Fahrrddern
herausgesucht wird; und sie begegnet dem, der anderen eine neue oder
verdnderte Spielregel angibt, nach welcher tatsdchlich auch gespielt wird.

Im Deutschunterricht gern verwendete Konstellationen aber, die dem Schiiler
aus seiner Umwelt vertraut scheinen, z. B. der Streit dariiber, welches Fern-
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sehprogramm eingeschaltet werden soll oder die Beschwerde beim Hausmei-
ster, gewéhrleisten nicht ohne weiteres solche problematischen Situationen,
in denen durch ein Gesprich an einer Losung gearbeitet werden kann. Schii-
ler kénnen aber nur dann zu einem sprachférdernden Sprechen und Zuhéren
bewegt werden, wenn sie bemerken, wie mit Sprache tatsdchlich etwas be-
wirkt wird.

Kriterien fiir sinnvolle Aufgaben in diesem Zusammenhang geben also nicht
etwa die Umweltndhe einer Gesprichsvorlage oder gar deren Eignung dafiir,
spitere alltdgliche Kommunikationssituationen im Deutschunterricht umweg-
los vorzuproben; wesentlich ist allein die Realitdt des Adressatenbezuges.
Nicht in jedem Fall 1dBt sich das Fehlen eines individuell bestimmten Adres-
saten durch ein Rollenspiel aufwiegen. Es mufl ndmlich dabei gesichert sein,
daB ein Schiiler eine Anschauung z. B. von der Rolle eines bestimmten
Hausmeisters hat (oder sich ihm eine solche vermitteln 1dBt), damit er es
vermag, sich in die Gedanken und Empfindungen dieser Person hineinzuver-
setzen. Nur unter dieser Bedingung wird eine vorgestellte Situation ge-
sprichsfidhig; andernfalls besteht die Gefahr, daB nur Klischees oder vorur-
teilsvolle Emotionen gegen den Rollentrédger reproduziert werden.

Fiktive Kommunikationssituationen sind in der Regel als Sprechanldsse —
auch im Rollenspiel — erst dann entwicklungsfdhig, wenn die Absichten der
Gespriachspartner, ihre individuellen Einstellungen und ihr Handlungsziel
deutlich vorgezeichnet sind.

Unterrichtsgegenstinde und Unterrichtsgang
I a Sach- und adressatengerechte Darstellung von Sachverbalten

Jede Vermittlung eines Sachverhaltes verdndert diesen. Von den zahlreichen

Bedingungen, die zu beriicksichtigen sind, wenn ein Sachverhalt sprachlich

dargestellt wird, sollen im Unterricht der Klassen 5 und 6 nur die folgenden

beriicksichtigt werden:

— die Absichten der Beteiligten und die Umstdnde, unter denen diese Ab-
sichten verwirklicht werden sollen

— die Ausdrucks- und Verstehensfdhigkeit der an einer sprachlichen Inter-
aktion Beteiligten

— die sachlichen Voraussetzungen, iiber die die Beteiligten verfiigen, um ihre
Absichten verwirklichen zu kénnen.

Fiir die Darstellungsiibungen im Deutschunterricht der Klassen 5 und 6 wer-

den moglichst solche Sachverhalte ausgewéhlt, deren sachgerechte Darstellung

an der Wirkung ermessen werden kann, die durch sie erzielt wird, also am

Verhalten derer, an die die Darstellung gerichtet ist. Unterrichtsziele fiir die-

sen Arbeitsbereich miissen also nicht nur die Tétigkeiten des Sprechers be-

riicksichtigen, sondern auch die Méglichkeiten des Horers bedenken.

Unterrichtsziele

Der Schiiler soll iiben

— einen Sachverbalt planvoll so darzustellen, daf seine Zuborer zu einem
Verstindnis gelangen kinnen
(durch Notizen an der Tafel, durch Wiederholung wichtiger Einzelheiten,
durch Gelegenheiten fiir Zwischenfragen, Ankiindigungen zum Inhalt ein-
zelner Abschnitte)
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— durch ein beteiligtes Zubiren an einer Verstindigung mitzuarbeiten
(er soll anzeigen kénnen, wenn er der Darstellung nicht folgen kann, er soll
Zwischenfragen stellen, um Wiederholungen bitten, den Stand seines
Verstindnisses rekapitulieren kénnen)

— durch seine Darstellung anf das Denken und die Entscheidungen anderer
einzuwirken.

Methodische Uberlegungen

Die einfacheren Aufgaben fiir diesen Zusammenhang beziehen sich auf die
Darstellung von Vorgédngen. Die chronologische Struktur gibt eine Glie-
derung vor; Schwierigkeiten macht dem Schiiler aber meist die Bestim-
mung von Anfang und Ende eines Vorgangs.

Bei der Aufgabe, Gegenstinde zu beschreiben, muB erhéhte Sorgfalt auf
die tll(lﬁrung des Darstellungsziels, des Zwecks der Beschreibung, verwandt
werden.

Die allgemeine Merkmalbeschreibung ,,Becher** z. B. braucht nur derjenige,
der einen Becher nicht von einer Tasse unterscheiden kann; Hersteller,
Farbe, Formangabe — diese Daten braucht derjenige, der ein Ersatz-
stiick kaufen will.

Beachten muB der Lehrer weiterhin, daB nur dann, wenn der Zweck einer
Beschreibung genannt ist, bestimmt werden kann, wann eine Beschreibung
hinreichend ist, wann nicht.

Aufgabenarten

Aufgaben, deren Losung auf ein Verhalten der Adressaten zielt (woran

dei'd‘Sdﬁiler die Wirksamkeit seiner Darstellung priifen kann) sind z. B.
solche,

— in denen die Sprache eingesetzt wird, um Titigkeiten zu bewirken, wie
Anweisung der Regeln einzs Spiels (vgl. rororo Spielbuch, TB 6115)
Anweisung zum Gebrauch eines Gerits
Anweisung zum Aufbau- eines Versuchs
(vgl. Press, Spiel, das Wissen schafft, Ravensburger TB Nr. 26)
Erkldren von Zaubertricks.

— in denen Sprache eingesetzt wird, um Gegenstinde erkennbar zu ma-
chen, wie z. B.

ein nur mit wenigen Merkmalen bezeichnetes Bauwerk der Umgebung
soll erkannt werden

aufgrunq einer Beschreibung soll ein in einem bestimmten Teil des
Sdmlgelgnde.s versteckter Gegenstand aufgefunden werden (ein zwei-
ter, nur dhnlicher Gegenstand ist allerdings auch versteckt).

Nicht so deutlich demonstrieren 148t sich die Wirksamkeit sprachlicher
Darstellung, wenn es um Aufgaben geht

— in denen die Sprache eingesetzt wird, um auf Meinungen und Entschei-
dungen anderer einzuwirken.

Der hohe Schwierigkeitsgrad dieser Ubung erfordert sorgfiltige Klar-
stellung des Themas (die Situationen miissen konkret sein; es muB
Adressaten geben, die reagieren konnen).

Beispiele fiir solche Themen sind:

Wie ist es zu dem Streit zwischen ... gekommen und wie soll er ent-
schieden werden?

Wie ist dem Jungen, der zehn Mark entwendet hat, zu helfen?
Ist der... Platz zur Errichtung eines Kinderspielplatzes geeignet?

Sollte die Entscheidung der Bezirksversammlung, die ... StraBe zur
Vorfahrtsstralle zu erkldren, gebilligt werden?

Sollte die Entschuldigung von ... zu seinem Verhalten bei dem FuB-
ballspiel angenommen werden?
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i B

1.2

1.3

1.4

1.5

1.6

Welches der beiden Biicher soll . . . ins Krankenhaus geschickt werden?
Es muf nicht abgewartet werden, bis sich der AnlaB zu Behandlung
solcher Themen im Unterricht von selbst ergibt. Der Lehrer kann sie
erzdhlend veranschaulichen.

Es kommt bei dieser Ubung wesentlich darauf an, daB da, wo Entschei-
dungen moglich sind, auch Entscheidungen herbeigefiihrt werden, selbst
dann, wenn gelegentlich Einsicht und Zustimmung eines Beteiligten nicht
zu erreichen sein sollten. Ein Schiedsgericht von mehreren Schiilern kann
eingesetzt werden, das bestimmt, welche Entscheidung der Gespréchs-
verlauf nahelegt.

Die Schiiler sollten nédmlich die Erfahrung machen, wie das Sprechen iiber
Situationen wirkungsvoll sein kann, indem es neue schafft, und nicht etwa
die, daB Gespriche weithin unverbindlich sind.

Um demonstrieren zu kénnen, wie auch einzelne Informationen ein Ge-
sprach und eine Sache entscheidend zu beeinflussen vermdgen, sollte der
Lehrer gelegentlich auch dem einen oder anderen Teilnehmer besondere
Hinweise zukommen lassen.

Der Schiiler dieses Alters kann mit Aufgaben solcher Art leicht iiberlastet
werden. Sein Vertrauen, Probleme durch Sprechen und Schreiben zu 16sen,
ist ohnehin nicht so weit entwickelt, wie sein Vertrauen in die Tat. Man
sollte ihn durch Reden nicht ermiiden, sondern durch wenige, erfolgreiche
Proben dazu ermuntern.

I b Redeabsichten anderer werstehen und eigene situationsbezogen
in Sprache fassen

Die Untersuchungen der Sprechabsichten anderer und die Ubung des Schii-
lers darin, sich der eigenen Sprechabsichten bewuBter zu werden, dient vor
allem drei Zielen:

Der Schiiler soll in die Lage versetzt werden, Versuche der Beeinflussung zu
durchschanen, die nur darauf abzielen, ibn zu gingeln — oder allgemeiner —
ihn fremden Zielsetzungen gefiigig zu machen.

Dazu kénnen folgende Arten oder Mittel der Beeinflussung bewuBt ge-
macht werden (es interessiert dabei aber nicht so sehr deren moralische
Bewertung wie die Feststellung der sprachlichen Absichten, die durch sie
verfolgt werden kénnen):

Anerkennung von Fahigkeiten, die in Erscheinung treten sollen: ,Du
kannst so schon einkaufen.

Verweisen auf Normen:

,,Jungen weinen nicht!“ , Kinder bieten in der U-Bahn Erwachsenen stets
ihren Sitzplatz an.** (Schiiler kénnen hier erkennen, wie die Ubereinstim-
mung mit der gesetzten Norm nicht mehr als persénliche Leistung gilt,
sondern als Selbstverstindlichkeit, fiir die der andere auch keinen Dank
schuldig ist.)

Ankiindigung einer Belchnung:

,Ich bringe Dir auch etwas ganz Schénes mit, wenn Du...

Drohung:

,Du darfst eine Woche lang nicht fernsehen, wenn Du Deine Aufgaben
wieder so unordentlich machst."

Appell (Erinnerung an Gebote der Freundschaft, Fairness oder an andere
Verpflichtungen):
»Wir waren doch immer gute Freunde, und ich habe Dir doch auch. .. *

Berufung auf eine Autoritit:
».Deine Lehrerin hat mir aber gesagt...*
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X7 Herabsetzung:
,,Du bist feige!*

2 Der Schiiler soll seine Denkmuster und damit auch seine Méglichkeiten des
sozialen Verhaltens erweitern.

Der Schiiler kann z. B. erkennen, daB Verhaltensnormen dazu dienen kon-
nen, andere einzuschiichtern, und daB der bloBe Hinweis auf eine Norm
(das tut man doch nicht!) dem Sprecher erspart zu formulieren, warum er
etwas nicht will.

Wenn sich der Schiiler eigener Sprechabsichten bewuBter wird und auch
die Sprechabsichten anderer registriert als mogliche Vertretung anderer
Interessen, konnen Auseinandersetzungen iiber Sachverhalte und iiber
menschliches Verhalten perspektivenreicher werden, weil sich leichter
Verstédndnis auch fiir die Rolle des anderen einstellen kann.

3 Der Schiiler soll in seinen eigenen sprachlichen Mitteln reicher werden und
lernen, sie im sprachlichen Umgang mit anderen, den eigenen Absichten gemif,
erfolgreich einzusetzen.

Die hier unter 1—3 aufgefithrten Unterrichtsziele erlauben eine Begren-
zung des Arbeitsfeldes fiir die Klassen 5 und 6: Ubung im Erkennen von
Sprechabsichten anderer und im Verwirklichen eigener Sprechabsichten heiBt
hier zunéchst: sprachliche Beeinflussungsversuche anderer zu durchschauen,
bewuBt darauf reagieren zu lernen sowie zu iiben, eigene Absichten der
Beeinflussung wirkungsvoll zu formulieren.

Es kann nicht Aufgabe des Unterrichts sein, alle denkbaren Sprechabsichten
zu registrieren und zu systematisieren. Die Sprechabsichten z. B. des Dar-
stellens von Sachverhalten, des Erfragens und des Erzdhlens brauchen in
diesen Zusammenhang nicht einbezogen zu werden, weil sie gesondert an
anderer Stelle geiibt werden (vgl. III a und III c).

Wo es um Moglichkeiten der Beeinflussung geht, muB der Unterricht darauf
angelegt sein, dem Schiiler die Einsicht zu vermitteln, daB z. B. sich zu
entschuldigen nicht vorwiegend eine Technik des Sprechens oder Schreibens
ist; vielmehr geht es ja immer darum, sich bei einem anderen zu entschuldi-
gen. Das setzt die emotionale Zuwendung zum anderen voraus, ohne die
Sprache leicht als ein rein zwedkgerichtetes Instrument miBbraucht wird und
egozentrischen oder auch ganz unpersénlichen Zwecksetzungen verfiigbar ge-
macht werden kann.

Der Lehrer muB sich auBerdem bewuBt sein, wie sehr gerade die Arbeit auf
dem Feld der Beeinflussung durch Sprache das Kind in Konflikte mit einem
weniger sprachbewuBten Elternhaus bringen kann. Die gesellschaftspoliti-
schen Auffassungen des Lehrers und seine didaktischen Entscheidungen diir-
fen nicht auf Kosten der Kinder gehen, die solche Konflikte dann allein
durchstehen miissen.

Im Unterricht konnen Situationen vorgegeben und veranschaulicht werden, in
denen z. B. einer einen anderen beeinflussen mochte
— bei einer Arbeit zu helfen

— ihm etwas zu leihen

— etwas nicht weiterzusagen

— ihn mitspielen zu lassen

— ihm etwas zu kaufen

— ihm etwas zu erlauben

— sich mit ihm gegen andere zusammenzutun.
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Aufgaben kénnen sein,
— in planvoller Abstufung von der Bitte iiber Mahnung, Warnung bis zur
versteckten oder offenen Drohung zu gehen,

— eines de; unter 1.1 bis 1.7 aufgefiihrten Sprachmittel mehrfach in einem
Rollgnspxel zu verwenden. Die Schiiler, die nicht mitspielen, haben zu
bestimmen, welches Sprachmittel ausschlieBlich oder in erheblichem
Umfang verwendet wurde

— auf einen Satz, in dem eines dieser Sprachmittel verwendet wird, eine
oder mehrere Méglichkeiten der Abwehr zu formulieren

— nach einer im Rollenspiel vorgefiihrten Weiterentwicklung einer Situa-
tion andere Moglichkeiten der Entwicklung zu bedenken und vorzufiih-
ren

— in der Rolle eines Bittstellers so zu formulieren, daB der andere mog-
lichst wenig einsehbare Griinde finden kann, die Bitte abzuschlagen
(Beobachter konnen mitentscheiden und begriinden, was ihnen ein-
leuchtend scheint)

— die Stellen zu finden und zu verbessern, in denen einer der Gespréchs-
partner nicht auf den anderen eingegangen ist oder eine Mdoglichkeit,
seine Wiinsche wirkungsvoll zum Ausdruck zu bringen, ungenutzt hat
verstreichen lassen.

I ¢ Zusammenbiinge iiberpriifen und berstellen -

Wer andere verstehen will, muB EinzelduBerungen in den Zusammenhang des
Gemeinten und Gewollten einordnen. Verstehensschwierigkeiten treten ver-
stdrkt auf, wenn

— eine Sache nicht genau bezeichnet wird, weil der Sprecher darauf vertraut,
aus dem Zusammenhang werde schon deutlich, was er sagen will

— der Sprecher nur einen Teil seines Gedankengangs duBert, also z. B. nicht
mitteilt, wie er auf einen Gedanken gekommen ist und was dieser mit der .
zur Rede stehenden Sache zu tun hat

— der Anfang oder ein Teil eines Gespréichs, in das man hineingezogen wird
(das man verfolgen muB), undeutlich bleibt (z. B. man kommt zu spédt oder
man hért nur einen der beiden Partner am Telefon)

— eine Sache so formuliert wird, daB die Entschliisselung dem Nicht-Einge-
weihten besondere Schwierigkeiten bereiten oder unmoglich gemacht wer-
den soll (Rétsel, dunkle Hinweise, Geheimsprache)

— eine Sache in einer fiir den Hérer so befremdlichen Perspektive erscheint,
daB er sie kaum wiedererkennen kann.

Ziel der folgenden Ubungen ist es,

— die Wendigkeit zu erhéhen, Zusammenhinge auch unter erschwerten Be-
dingungen zu erkennen und damit die Verstehensfahigkeit zu erweitern.

— die Aufmerksamkeit der Schiller auf das Problem des Verschliisselns und
Entschliisselns zu lenken, dabei

— einerseits die Lust auch an gedankenaufwendiger, schwieriger Verstindi-
gung zu erhéhen

— andererseits die Notwendigkeit von Prizision und Vollstindigkeit des
sprachlichen Ausdrucks erfabren zu lassen.
Vorschlige fiir Variationsmoglichkeiten von Suchaufgaben im Unterricht:

— Man spricht iiber eine Sache, nennt sie aber nur ,,das Ding"; iiber eine
Person, nennt sie nur,,der Dingsda', iiber eine Titigkeit, nennt sie aber
nur ,,machen‘’.

— Man 14Bt einen Schiiler vor der Tiir warten und vereinbart mit den
anderen einen Gegenstand, der erraten werden soll. Wer den Gegen-
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stand herausfragen soll, darf dann nach Belieben, ohne feste Reihen-
folge reihum fragen, muB sich dabei aber auf folgende drei Fragen
beschrdnken.

Warum magst du es gern?

Wo magst du es gern?

Wie magst du es gern?

Es muB wahrheitsgetreu geantwortet werden, dabei sind aber auswei-
chende oder irrefiihrende Antworten keineswegs verboten. (vgl. rororo
Spielbuch TB 6115, S. 26)

Mehrere Schiiler unterhalten sich iiber eine Gestalt aus einer gemein-
sam gelesenen Geschichte, eine bekannte Persénlichkeit, die Herstellung
eines Gegenstandes, eine Tétigkeit, ohne daB der Name genannt wird.
Die anderen miissen herausfinden, wovon die Rede ist.

Mehreren Schiilern werden vorbereitete Zettel auf den Riicken geheftet
(ihren eigenen kénnen sie also nicht lesen), auf denen je nach vorange-
gangener Vereinbarung der Name einer allen Beteiligten bekannten
oder einer beriihmten Person, ein Beruf usw. steht.

Ein planmiBig verschliisselter Text verrdt das Versteck eines Gegen-
standes im Klassenraum; wer liest und sucht erfolgreich?

Der Lehrer erkldrt, daB er in den néchsten 5 oder 10 Minuten eine
Mitteilung iiber einen versteckten Gegenstand; eine Ankiindigung iiber
die Art der nidchsten Klassenarbeit, die Hausaufgabe, das Ziel des
Klassenausflugs oder dhnliches in seinen AuBerungen verstecken wird.
Wer die geheime Mitteilung glaubt verstanden zu haben, schreibt sie
auf und reicht dem Lehrer den Zettel.

Ein Telefongespridch, ein Telegramm oder ein Brief kommt verstiimmelt
an und muB vervollstindigt werden.

Jemand simuliert ein Telefongesprdch mit einem anderen, der nicht zu
hoéren ist. Aufgabe kann sein, die anderen moglichst schnell erkennen
zu lassen, was der andere mitgeteilt, gefragt vorgeschlagen hat.

Einige Schiiler verlassen die Klasse, die anderen machen einen sprach-
lichen Tick aus, den sie alle haben und der dann erkannt werden mubB.

Man teilt anderen moglichst verschliisselt mit, wo man geboren ist, wo
man am liebsten die ndchsten Ferien verbringen méchte, welchen Sport
man am liebsten treibt, welchen Beruf man wihlt. Jeder Satz, der eine
Information enthélt, den anderen aber nicht das Gesuchte kenntlich
macht, kann — wenn sich ein Wettspiel entwickeln soll — mit einem
Punkt bewertet werden.

Mehrere Schiiler bedienen sich einer Geheimsprache, um andere auszu-
schlieBen.

Man macht — ausgehend von Ritseln und ,,Teekesseln‘* — anderen ver-
schliisselte Bemerkungen iiber einen Gegenstand, einen Treffpunkt, sein
Geburtstagsgeschenk, das fiir ihn aber eine Uberraschung bleiben soll.
Man macht, daB einige Schiiler iiber einen Plan, einen Sachverhalt,
einen Gegenstand, nur abwertende Sitze, andere nur zustimmende

ngze duBern, wobei sie genau iiber den gleichen Gegenstand sprechen
miissen. ;

1d Sprachliche Auferungen auf Wiinsche und Motive der Sprecher

befragen

Die Art, mit anderen zu sprechen, wird bestimmt von der Einstellung zu
ihnen. Da verbales Verhalten anderen gegeniiber Teil des sozialen Verhaltens
ist, kann die Erweiterung der Verstehens- und Verstdndigungsmdglichkeiten
nur in Verbindung mit einer Sensibilisierung fiir zwischenmenschliche Bezie-
hungen erfolgen.

Die Beziehungen innerhalb der Lerngruppe und zum Lehrer, sowie die Stel-
lung des Lehrers zu ihr, bieten ein praktisches Erfahrungsfeld.
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Die Verstdndigung iiber typische Konflikte und Rollen in der Klasse schafft
erst die Voraussetzung fiir eine Differenzierung der Verstehens- und Auf-
fassungsmoglichkeiten iiber Vorgénge in einer Gruppe und ist insofern we-
sentlicher Bestandteil eines vor allem vom Gesprich abhingigen und im
Gesprich sich ereignenden Deutschunterrichts.

Konflikte, die z. B. daraus entstehen, daB

— ein Schiiler versucht, sich mit dem Lehrer gegen die iibrige Lerngruppe zu
stellen

— Mitschiiler oder der Lehrer ungeduldig werden, weil einer immer die Auf-
merksamkeit auf sich zu lenken versucht

— einer hdufig andere zu beherrschen versucht
— jemand nicht zu Wort kommen kann

— jemand schnell aggressiv wird

— jemand Angst vor anderen zeigt

— jemand stidndig andere stort

— Rivalitdtsgefiihle entstehen

— jemand in die Rolle des Clowns verfallt

— jemand zum AuBenseiter wird,

sind schon deshalb Gegenstand des Unterrichts, weil sie sich in der Art, in der
die Schiiler miteinander sprechen, niederschlagen. Der Lehrer muB sich aller-
dings dariiber klar sein, daB er die Schwierigkeiten einzelner Schiiler durch
die 6ffentliche Diskussion dariiber erheblich verstidrken kann.

Neben die Ubung im planvollen Verfolgen eigener Sprechabsichten und im
planvollen Reagieren auf die Sprechabsichien anderer muB jedenfalls die
Schulung der Aufmerksamkeit und Riicksicht auf die Empfindungen und die . .
Schwierigkeiten der Gesprédchspartner treten. 5

Der Deutschlehrer wird versuchen, bestimmte AuBerungen und AuBerungs-
formen als Ausdruck solcher Schwierigkeiten behutsam bewuBt zu machen,
durch sein Vorbild die Reaktionen zu kultivieren und Bedingungen zur Uber-
windung von entwicklungshemmenden Rollenstereotypen zu schaffen. Diese
wesentliche Aufgabe 148t sich nicht im Vorwege genau planen und in geord-
neter Lehrgangsform durchfithren, sondern ergibt sich im péddagogischen
Umgang mit den Schiilern.

Planvoll iiben 148t sich aber die Aufmerksamkeit der Mitschiiler auf das, was
der andere sagt und tut, z. B. durch pantomimische Aufgaben: einige Schiiler
haben etwa Teile ihres Tageslaufs mimisch und gestisch darzustellen, die
anderen miissen erkennen, was im einzelnen getan wird.
— es werden pantomimisch bestimmte korperliche Zustinde (Miidigkeit,
Schmerz usw.) Eigenschaften oder Gemiitszustinde verdeutlicht,
— schwierigere Zustinde wie Langeweile, Wut, Arger, diirfen durch ent-
sprechende Rollenspiele auch sprachlich veranschaulicht werden.

I e Schopferischer Umgang mit der Sprache

Schon die in dem gesamten Unterrichtsbereich unentbehrlichen Rollenspiele
fordern zu kreativem Sprachverhalten heraus: den Schiilern wird zur Aufgabe
gemacht, einen vorgegebenen Situationsrahmen (mit dem Rollenverstidndnis
der Personen, den Sprechabsichten und Handlungszielen) auzufiillen, und zwar
unter stdndiger Beachtung der Wendungen, die von dem Partner oder den
Gesprichspartnern in das Rollenspiel gebracht werden.
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Daneben kann kreatives Sprachverhalten in diesem Arbeitsbereich auch da-
durch gezielt geférdert werden, daB die Verstindigungsbedingungen er-
schwert werden durch

— Einschrdnkung des Sprachmaterials

— Einschrinkung der AuBerungs- und Verstehensmoglichkeiten der Ge-
sprichspartner.

Als Einschrinkung des Sprachmaterials bietet sich an: Bestimmte Worter
sind nicht zugelassen, z. B. darf jemand nicht,,ja‘‘ und nicht ,,nein" sagen:
andere bemiihen sich darum (z. B. durch Entscheidungsfragen) ihn zur
Zustimmung oder Verneinung zu bewegen. Fiir jede neue sprachliche
Moglichkeit, einem schlichten ,,ja** oder ,nein* aus dem Weg zu gehen,
kann ein Punkt gegeben, mehrfache Verwendung der gleichen Mdglichkeit
kann untersagt werden. Fiir ein Wettspiel muB die Zahl der erfolgreich
abzuwehrenden Anldsse fiir eine Bejahung oder Verneinung vorher be-
stimmt sein.

Beispiele fiir andere Worter, deren Gebrauch untersagt werden kann:
»weil”, ,,wenn*, ,vielleicht, ,,doch*, ,,daB*, ,,alle‘, ,immer*, ,,man“,
»gut", ,schlecht, ,schén*, ,,gehen", ,tun“, ,,machen‘’.

Unterrichtsziele solcher Ubungen von AuBerungen mit eingeschrinktem
Sprachmaterial sind:

1. Der Schiiler soll gréfiere Geliufigkeit und Differenzierung im Ausdruck
gewinnen, indem er um den kurzen und einfachen Ausdruck zu umgeben,
weitere Sprachmittel erschliefit und verwendet.

2. Der Schiiler kann den Aussagewert bestimmter Worter entdecken und die
Situationen bestimmen, in denen sie am wenigsten leicht zu entbebren sind.

3. Der Schiiler kann zum Verlassen von gewobnten Denkbabnen genitigt

werden (z. B. zum Verzicht auf allgemein wertende Bezeichnungen wie
»gut", schlecht®).

Die Einschrinkung der AuBerungs- und Verstehensméglichkeiten 14Bt sich
z. B. mit folgenden Fiktionen plausibel machen:

- M(_ahrere Schiilel: spielgn, sie sind in Madrid am Bahnhof und sprechen
kein Wort Spanisch. Sie haben aber eine Reihe von Fragen und Wiin-
schen an die Spanier, die sie nur in Zeichensprache zum Ausdruck

bringen kénnen und auf die sie keine verstindliche sprachliche Reaktion
bekommen.

Man spricht mit jemandem, der keine Farbbezeichnungen kennt, z. B.
iiber Verkehrsschilder.

Wir erzéhlen jemandem, der keine GroBstadt kennt, keine modernen

V‘;elrk:fhrsmittel und keine technischen Hilfsmittel, iiber unseren Tages-
ablauf.

Wir erkliren Herrn Drais (dem Erfinder der Draisine, die als Laufma-
schine Vorldufer des Fahrrades war) wie unsere Fahrrider funktionie-
ren. (Eine Abbildung der Draisine muB zur Verfiigung stehen; die Rolle
von Drais wird der Lehrer iibernehmen miissen)

Wir lassen uns von einem »Engldnder” einen Gegenstand aus einem
anderen_Raum hol'en, dessen deutsche Bezeichnung er nicht kennt, des-
sen englische Bezeichnung wir nicht kennen. :

Wir erkldren jemandgm, der eine demokratische Wahl nicht kennt, was
am 19. 11. 1972 vor sich ging oder auch nur, weshalb in den StraBen vor
dem 19. 11. so viele Plakate zu sehen waren.

Derartige Fiktionen zwingen den Schiiler, Vertrautes im Hinblick auf einen
Adressaten neu zu sehen und anders als ‘mit dem geldufigen Begriff
auszudriicken. Andererseits wird vermieden, daB der Schiiler iiber Sach-
verhalte sprechen muB, deren sprachliche Bewiltigung ihn z. .B. wegen
eines erforderlichen Spezialwortschatzes iiberfordert.
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Unterrichtsbereich II:
Steigerung der Fibigkeit, Leistungen der Sprache als Mittel der
Verstindigung zu erfassen und selbst zu erproben

1 Didaktischer und methodischer Zusammenhang

Ziel des Nachdenkens iiber Sprache in den Klassen 5 und 6 ist es, die Mog-
lichkeiten des Schiilers zu erweitern, Sprache als Mittel fiir verschiedene Ab-
sichten abzuschitzen und variantenbewufSit zu verwenden.

Das kann gelingen, wenn er fiir ein'probierendes Verhalten in seiner Sprache
gewonnen wird; das heiBt zundchst, wenn seine Bereitschaft wichst, zu er-
proben,-ob nicht eine Sache im Einzelfall unter bestimmten Umstéinden zu-
treffender, iiberzeugender, anschaulicher zu sagen ist. Diese Art des Nach-
denkens iiber Sprache zielt also nicht auf ein geschlossenes grammatisches
System, erortert auch nicht die Leistungsfdhigkeit von Sprache iiberhaupt,
sondern geht von den Fragestellungen aus: Welche Sprachbeispiele sind fiir
Schiiler dieses Alters methodisch geeignet, um auf faBliche, zum Mitmachen
anregende Weise Spracherscheinungen in ihrem Wirkungszusammenhang
aufzuzeigen? Welche Strukturelemente miissen dabei erkannt und welche
Muster eingeiibt werden?

Es wire verfehlt, einzelne sprachliche Erscheinungen nur als Grundbestand
oder Anfangsteile eines grammatischen Systems herauszugreifen und zu be-
trachten, in der Absicht, im weiteren Verlauf der Schulzeit die Schiiler zur
Beherrschung dieser Systematik zu fithren.

Wenn der Schiiller analysieren und erproben soll, auf welche Weise die
sprachliche Mitteilung iiber Vorginge und Gegenstinde der Umwelt ermdg-
licht wird, muB er in der Regel eine konkrete Sprechsituation mit Sprechab- -
sichten und Adressatenbezug iibersehen kénnen.

Dabei muf er auch anfmerksam werden daranf

— wie sebr er, so ihm die unmittelbare Anschanung versagt war, geleitet wird

 won den Vorstellungen, die ihm ein anderer von einem Gegenstand ver-

mittelt hat, wie weit also die Kluft sein kann zwischen dem Gegenstand
selbst und dem sprachlich vermittelten Gegenstand

— wie leicht in die sprachliche Darstellung eines Vorgangs oder Gegenstandes
Folgerungen und Urteile des Sprechers einfliefien

— wie weit man von den Mitteilungen anderer abhiingig ist im eigenen Wissen
(z. B. iiber die Gestalt der Erde, das Leben mancher Tiere, die Aufgaben
der Polizei).

Es ist nicht daran gedacht, die sprachlich vermittelten Vorstellungen iiber
Vorginge und Gegenstinde der duBeren Wirklichkeit unter einem formalen
Gesichtspunkt — etwa der Unterscheidung von Beschreibung und Bericht — zu
betrachten. Die Verfithrung zu einem Unterrichtsverfahren, in dem Regeln fiir
bestimmte Redeformen aufgestellt und dann im Grad ihrer Erfiillung
wiedererkannt werden, ist erfahrungsgemdB groB. Wenn der Schiiler frith

. dazu gedrdngt wird, Formanspriiche zu erfilllen und das MaB der Formerfiil-

lung in Texten zu studieren, dann verlernt er leicht, sich auf seine Sprechab-
sicht und die Sache selbst zu konzentrieren. Dazu soll der Schiiler aber
ermutigt werden: seine Sache zur Sprache zu bringen. Formvorschriften sollte
er erst allméhlich als Hilfen kennenlernen.
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‘Unterrichtsgegenst'ainde und Unterrichtsgang

II a Moglichkeiten der sprachlichen Vermittlung; das Verbaltnis
von Wort und Sache

Fiir die Vermittlung von Vorgédngen oder Gegenstidnden an jemanden, dem die
unmittelbare Anschauung der Sache nicht gegeben ist, ist die Sprache wohl
unbestritten das ingesamt leistungsfdhigste Instrument. Warum und in wel-
chen Grenzen das so ist, kann die didaktische Leitfrage abgeben, deren Be-
antwortung auf die Besonderheit sprachlicher Mittel fiihren muB. Schiilern
dieser Altersstufe konnen als wichtigste Mittel eindringlich verdeutlicht wer-
den:

— die Moglichkeit, Bezeichnungen auszusprechen
— die Moglichkeit, im Satz Beziehungen iibersichtlich anzuordnen
— die Moglichkeit, zeitliche Verhiltnisse anzugeben.

Um AusmaB und Art studieren zu konnen, in der Sprache zu besonderer
Auskunft fahig ist, muB zunéchst ein Mangel an Auskunft festgestellt werden
koénnen. Da sprachliche Mittel nur, wenn sie benétigt werden, in ihrer Wir-
kung eingesehen und eingeiibt werden konnen, miissen den Schiilern Kom-
munikationssituationen vorgestellt werden, die deutlich vor allem durch die
Sprache zu bewiltigen sind. Zundchst wird im Unterricht von solchen Situa-
tionen ausgegangen, die dadurch gekennzeichnet sind, daB in ihnen versucht
wird, mit so wenig Sprache wie moglich auszukommen.

II a 1 Bezeichnungen

Erscheinungen der duBeren Welt kénnen — ohne selbst gegenwirtig (oder in
anderer Form den Sinnen unmittelbar zugénglich zu sein) — einem anderen
BewuBtsein zunichst dadurch vermittelt werden, daB sie bezeichnet werden.

Je differenzierter bezeichnet wird, desto genauer wird die Vorstellung des
Adressaten gelenkt.

Unterrichtsmethodisch ist dieser Sachverhalt so zu verdeutlichen, daB Mog-
lichkeiten der sprachlichen Ubermittlung in Konkurrenz gesetzt werden zum
stummen Spiel, zum Abbild und zu Geriuschen.

Die Schiiler kénnen beobachten, daB manche Auskiinfte auch ohne die Wort-
sprache moglich sind:

Uber die Richtung zum Bahnhof, dariiber, ob ein Spiel mit Sieg oder
Niederlage endete, kann man sich wortlos verstidndigen; selbst Eindriicke
iiber Vorginge lassen sich ohne Worte vermitteln: wie einer etwas sucht
und nicht findet, wie einer etwas einkauft und bezahlt. Solche Beispiele
erregen aber bereits das Bediirfnis nach sprachlicher Hilfe: es fehlen
Bezeichnungen. Wie vereinfacht sich die Situation des Suchenden, wenn
ihm wenigstens ein Wort gestattet wiire, wenn der Einkaufer wenigstens
Schilder zur Hand hiitte, auf denen steht: ,,Mehl*, »wZucker*, ,,Sprudel®.
Die Sprache besitzt also Mittel — das soll hier deutlich werden — die hel-
fen konnen, eindeutige Auskiinfte zu erteilen.

So verlduft auch der Vergleich mit dem Bild. Der Beobachter einer Photo-
graphie muB auf die Worte warten, die ihm sagen, in welchen Zusammen-
hang er das Bild einzuordnen hat, und auch, wie das Gezeigte im einzelnen
zu werten ist. (Der dokumentarische Wert des Bildes liegt in der Besti-
tigung; die kritische Information leistet die Sprache.)
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Unterrichtsziel und Aufgaben
Als Unterrichtsziel in diesem Zusammenhang ergibt sich:

Der Schiiler soll erkennen, in welcher Weise die Sprache Darstellungen von
Vorgingen und Gegenstinden eindeutiger zu fassen vermag als andere Medien
durch die Méglichkeit der Bezeichnung.

Beispiele fiir Aufgaben, deren Lésung diese Sprachleistung demonstrieren
konnen, sind:

— Entwerfen von Unterschriften und Photographien
— Beschreibung des Inhalts stumm gespielter Szenen

— Vermutungen iiber den Inhalt eines Gespréchs, das man hat sehen, aber
nicht horen konnen (entsprechenede Umstdnde: Gesprdch auf dem
Schulhof, hinter dem Glasfenster eines Gruppenraums); solche Gespré-
che miissen natiirlich gestenreich gefiihrt werden

— Deutungen von stilisierten Zeichnungen

(so viele Deutungen wie moglich sind, sollen gefunden werden; dabei
sind - Wendungen zu gebrauchen wie: ,,von vorne gesehen‘, ,,von
oben*, ,,von unten*, ,,unter der Annahme, daB* ... usw.)
Solche Aufgaben sind schriftlich wie miindlich zu lsen; beurteilbar sind
sie nach ihrem Bezug zur gezeigten oder gespielten Vorlage.
An besonderen Einsichten in die Bezeichnungsweise der Sprache konnen ver-
mittelt werden:

— Bezeichnungen kénnen bestimmte Dinge unter anderen erkennbar machen
und von anderen abgrenzen

— mehrere Dinge konnen mit einem Wort zusammenfassend bezeichnet wer-
den

— es konnen Dinge bezeichnet werden, die es nur in der Vorstellung, in
Gedanken gibt

— Bezeichnungen kénnen auch Wertungen aussprechen.

Erlduterungen zu Bezeichnungen

Jedem Schiiler ist klar, daB es niitzlich ist, Teller und Tasse unterscheiden
zu kénnen. Wie diese Unterscheidungen durch die Sprache umstandslos
ermoglicht werden, muB er erst schdtzen lernen, um dann selber die
Absicht verfolgen zu kénnen, genauere Unterscheidungen zu machen.

Der Vorschlag etwa, es alles einfacher zu machen, kann die Differenzie-
rung durch sprachliche Mittel zeigen: Eimer, Schiissel, Teller, Tasse, Schale
und davon mehr — das sind alles vergleichbare Gegenstinde; man sollte
iibereinkommen, zu allen Gegenstidnden ,,Eimer* zu sagen (klare Begriin-
dung dafiir: auf diese Weise wiirde sich eine fremde Sprache viel leichter
lernen lassen). ,,Die Mutter stellt den Eimer mit dem Pudding auf den
Tisch* — das mag durchaus hingehen. ,,Hole bitte einen Eimer, ich brauche
einen* — jetzt werden Nachfragen gebraucht und es erweist sich, wie mit
genauerer sprachlicher Bezeichnung auf spezielles Interesse reagiert wer-
den kann.

Die im Beispiel genannten Dinge lassen sich bei Gelegenheit tatséchlich
unter dem Begriff ,,GefdBe* zusammenfassen. Der Schiiler sollte dabei
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lernen, was mit einer solchen Sammelbezeichnung gewonnen werden, an
Hinweisen aber auch verloren gehen kann.

Wie Wertungen vorgenommen werden konnen. — ergiebigstes und
schwierigstes Thema dieses Zusammenhangs — ldBt sich durch folgende
Beispiele vermitteln: Soll eine Szene zeigen, wie einer ein Geschenk macht
oder einen Bestechungsversuch? Wie jemandem ein Irrtum unterlduft oder
wie jemand einen Betrug ausfiihrt? Soll es heiBen: Kriegsminister oder
Verteidigungsminister? Was ist der Lowenzahn: eine Blume, Unkraut
oder Gemiise?

II a 2 Die Beziehungen im Satz

Unterrichtsziele .
— Die Schiiler sollen herausfinden, welche Leistung der Satz erbringt.

Dazu kann im Unterricht — getreu dem angegebenen methodischen Prin-
zip — versucht werden, zundchst ohne ihn auszukommen (Reihung einzelner
Worter).

— Die Schiiler sollen lernen abzuschitzen, welches ein tragfihiger — und
zwar fir die Ausdrucksabsicht tragfibiger — Satz ist.

Dazu miissen verschiedene syntaktische Fassungen einer Aussage (z. B.
unterschiedlicher Satzldngen) verglichen werden.

Zur Leistung des Satzes

Die Situation, daB Schiiler ein Lied singen, 14Bt sich in verkiirzender
nominaler Reihung erkennbar machen; ebenso die, in der jemand einen
Zettel, auf dem einige Gegenstinde verzeichnet sind, auf dem Kiichentisch
vorfindet. Aus der Auswahl der Nomina wird er eindeutig entnehmen
konnen, daB er einen Einkaufszettel vor sich hat, ohne daB ihm dieser
Umstand in einem Satz mitgeteilt ist. Besonderer Kldrung bediirfen aber
beispielsweise solche Sachverhalte, in denen durch die einfache Reihung
oder den situativen Kontext die jeweilige Subjekt-Objekt-Beziehung (Té-
ter-Opfer) nicht hinreichend zu verdeutlichen ist. Die Situation: ,Vater-
Sohn-verraten‘ ist in dieser Form nur unklar bezeichnet und die Frage,
wer hier wen verridt, kann nur durch den Satz: ,,Der Vater verrdt den
Sohn** eindeutig beantwortet werden. Dieses Satzmuster ist dem Schiiler

der Beobachtungsstufe als praktische Strukturnotwendigkeit durchaus
einsichtig zu machen.

Die im Beispiel angegebene Handlung ist interessant genug, um viele
Fragen auszulosen. Die Antworten lassen sich in diesen Satz einfiigen, und
zwar so, daB einige dem Subjekt, andere dem Prddikat (+ Obijekt) zu-
geordnet werden, so daB bald anschaulich von Subjekt- und Pradikatstei-
len gesprochen werden kann.

Aufgaben fiir diesen Zusammenhang sind:

— einen Satz um Antworten auf bestimmte Fragen erweitern

— die zu einem als Antwort gelesenen Satz gehérenden Fragen ermitteln
(Auf wieviele Fragen gibt dieser Satz Antwort?)

— Bezeichnungsreihen entwerfen, die eindeutig sind

— Bezeichnungsreihen entwerfen, die keine eindeutigen Beziehungen ent-
halten.

Situationen, die einen Unterricht im dargelegten Sinne ermaglichen, wiren
beispielsweise:

— das Telegramm eines Geizhalses kommt an

— ein Reporter muB dringend etwas anderes erledigen; er steckt seinen
Stichwortzettel rasch einem Kollegen zu, der soll nun den Bericht
schreiben

— ein Schiiler wird aus seinem Spickzettel nicht mehr klug
— ein Auslidnder berichtet am Telefon {iber ein Geschehen.
Vor allem bei Situationen, die durch umfangreichere Bezeichnungen ange-
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deutet werden, miissen zunidchst folgende Unterscheidungen vorgenom-

men werden:

— Welche Auskiinfte iiber das Geschehen lassen sich aufgrund der Be-
zeichnungen deutlich ermitteln?

— welche Auskiinfte liegen auch im Rahmen der gegebenen Bezeichnungen,
kénnen nur nicht eindeutig ausgewertet werden?

Zur Tragfiahigkeit und Aussagekraft des Satzes

Der Beispielssatz: ,,Der Vater verriit den Sohn' gibt moglicherweise zu
folgenden Fragen AnlaB: Welchen Beruf hat der Vater? Warum hat er den
Sohn verraten? Was hat der Sohn getan? Der um die Antworten auf diese
Fragen erweiterte Satz wird zwar aussagekréftiger, aber auch immer
wortreicher und leicht uniibersichtlich.

Das kann zu folgenden Fragen und Aufgaben fiithren:
— Welche Auskiinfte sind so gewichtig und umfangreich, daB sie aus einer
syntaktischen Einheit ausgegliedert werden sollten?

— Wie konnen verschiedene Einzelauskiinfte syntaktisch miteinander
verbunden werden?

Il a 3 Der Ausdruck von vorzeitlichen Verhdltnissen durch die Sprache
Unterrichtsziel: i

Der Schiiler soll einseben lernen, auf welche Weise der zeitliche Faktor allen
Geschebens sprachlich zum Ausdruck gebracht werden kann.

Daf und aunf welche Weise Sprache in dieser Hinsicht anderen Medien iiber-
legen ist, laft sich dem Schiiler im Vergleich mit anderen Darstellungsmitteln
veranschaulichen und erliutern.

Ein Schiiler, der mit Hilfe einer stummen Szene verdeutlichen will, was
er am vergangenen Tag getan hat, kann — ist er geschickt genug — seinen
Tageslauf recht deutlich vorstellen. Er iBt, sitzt in der Schule, ist auf dem -
Weg. Es kann ihm miihelos gelingen, die zeitliche Abfolge dieses Tages
erkennbar zu machen. Nur eines ist kaum moglich: zu zeigen, daB all das
gestern stattgefunden hat und nicht vorgestern oder erst morgen stattfin-
den wird. Solche Auskunft wird der Schiiler auch nicht geben kénnen,
wenn er, seine Mittel erweiternd, sich zeichnerisch ausdriicken darf. Er
wird einige Bezeichnungen leichter bewiltigen, aber kaum die zeitliche
Einordnung des gesamten Geschehens.

Durch diese Versuche im Unterricht kann im Schiiler die Einsicht vorbereitet
werden, dafi Zeit nicht darstellbar ist (im Sinne des konkreten Hinweises),
aber zu symbolisieren und damit auch zu formulieren ist.

Der Satz: ,,Am 12. Oktober 1492 sah Kolumbus Land‘ 148t sich nur sagen,
nicht zeigen. (Selbstverstdndlich spielt ein Pantomime nicht, wie einer ,,ge-
stern‘* Fliegen fing, sondern wie er welche fingt.)

Fiir den engen Zusammenhang zwischen Zeit und Sprache bietet die Sprache
die Moglichkeit der Verbkonjugation (und zusétzlich die Méglichkeit, beson-
dere Zeitangaben einzufiigen).

Ortsangaben werden nur durch zusdtzliche Hinweise (dort, in Berlin) geldst,
weil sie eine konkrete und konstante Entsprechung haben. (Man kann
sprachlos auf einen Ort hinweisen, nicht aber so in die Zeit).

Aufgaben:

Folgende Aufgaben sind in diesem Zusammenhang erprobt:

— Ein Schiiler berichtet sprachlos iiber ein Geschehen; die zuschauenden
Schiiler stellen hinterher Fragen iiber das, was ihnen in dem Spiel
nicht klar geworden ist; der Spieler antwortet stumm. Es wird der
Augenblick kommen, in dem festzustellen ist, daB man sich bereden
mub.
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— Erkldrung von Texten, in denen Zeitangaben fehlen, oder in denen
unflektierte Zeitworter enthalten sind.

— Darstellung von Sdtzen in Bildern.

— Aufschreiben von Siétzen, die sich nicht zeichnerisch darstellen lassen.

II b Moglichkeiten, Redeabsichten wirksam zu verbalisieren

Die Art, wie etwas gesagt wird, ist abhéingig davon,in welcher Absicht, in
welcher Situation und zu wem etwas gesagt wird. Unter der Vielzahl anderer
Faktoren der Kommunikation sollten sich zumindest diese in der Unter-
richtssituation der 5. und 6. Klassen beriicksichtigen lassen.

Dazu kénnen z. B. folgende Aufgaben gestellt werden:

— Schreiben einer Geschichte nach vorgegebener Situation, in der ein und
dieselbe Person eine andere dreimal — auf verschiedene Weise — um
dasselbe bittet, aber erst mit der dritten Bitte Erfolg hat (solche Auf-
gaben lassen sich weiter detaillieren, z. B.: gib nicht an, wer um etwas
gebeten wird — oder: verrate nicht, welches die dritte Bitte ist — das
alles kann die Klasse ermitteln).

Schreiben einer Handlung, in der zweimal die gleiche Entschuldigung
vorkommt, aber nur einmal angenommen wird.
Innerhalb des angegebenen Zusammenhangs von Absicht, Situation und
Adressat lassen sich dem Schiiler dieses Alters mit hinreichender Deutlichkeit
zwei Wege aufzeigen, Redeabsichten eindrucksvoll zu verwirklichen.

Zum einen sucht ein Verfasser absichtsvoll verdeutlichende und verstirkende
Mittel, um seinen Gegenstand wirksam vorzustellen (rhetorische Darstellung).
Zum anderen nutzt er das Vertrauen, das Berichten grundsitzlich entgegen-
gebracht wird, indem er Urteile oder Vorurteile berichtend darbietet oder auch
dadurch, daB er fiir seinen Bericht das Material einseitig auswihlt (gefirbte
Darstellung). :

II b 1 Rbetorische Darstellung

Es kommt in diesem Zusammenhang nicht auf die Niitzlichkeit oder den Glanz
rhetorischer Kunst an, sondern darauf, daB der Schiiler auf einige wenige
Mittel verwiesen wird, deren Erprobung und bewuBte Anwendung ihm mog-
lich ist.
Das konnen in den Klassen 5 und 6 sein: Wortwahl, Wiederholung, Reim;
auch das Beispiel kann unter diesem Gesichtspunkt eingefiihrt werden. Es
ist methodisch giinstig, von ungestalteten Vorlagen auszugehen.

Wortwahl

Wenn einer von einem Abenteuer erzihlt:

»++« ich kam durch eine sehr dunkle Schlucht, durch die rauschte ein sehr
bewegter FluB, an einem Steg lag ein sehr schmales Boot . .. * — dann ist
deutlich, daB die Moglichkeit der Wortwahl hier nicht hinreichend ausge-
schopft ist. Der Text ist gar nicht deshalb zu beanstanden, weil er dsthe-
tischen Anspriichen etwa nicht geniige, sondern weil er:nur eine flache
Vorstellung seines Gegenstandes vermittelt.

Hierher gehoren auch die allgemeinen, dem Schiiler dieser Stufe gewohn-
ten Redeweisen, wie etwa die Einordnung in ,,gut” und ,,schlecht. Es laft
sich dabei zeigen, wie mit einem angemessenen Wort eine Sache inter-
essant und gesprichsfibig gebalten werden kann. (,Paul ist ein guter
FuBballer*, ,,Peter ist ein schlechter Spieler* — das sind solche allgemeinen
Langweiler, die keine Nachfrage erregen; anders schon so: Paul ist ein
antrittstarker Stiirmer, Peter ein leichtsinniger Verteidiger.)
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Wiederholung

Die oben angedeutete Geschichte ist auch ein Beispiel fiir unergiebige
Wiederholung. Andererseits kann aber gerade die Wiederholung eine die
Redeabsicht verstdrkende Figur sein, die recht einfach anwendbar ist und
deren Erfolg fiir den Schiiler abschdtzbar bleibt. Moglich sind Aufgaben,
in denen durch Wiederholungen bestimmte Eindriicke erzielt werden sol-
len (des Wartens, der Dunkelheit usw.).

Reim

Der Reim bietet gewiB keine Mdglichkeit, eine bestimmte Ausdrucksab-
sicht zu erreichen, ermoglicht aber den iiberraschenden Zusammenhang.
Der Schiiler kann — nur fixiert auf den Klang eines Wortes — ohne
sprachliche Riicksicht und gedankliche Hemmung neue, unerwartete Be-
ziehungen finden. (Ringelnatz zeigt ihm das, wenn er gegen Sinn und
Grammatik reimt: ,,Der Klapperstorch hat krumme Beine. / Die Kinder
werfen ihn mit Steine. / Aber Kinder bringt er keine.*)

Der Schiiler, der auf der Suche nach einer gereimten Zeile ist, wird sich
selber viele Vorschlidge machen, wird sich — immer unter einem faBlichen
Gesichtspunkt, dem Reimwort, — darin iiben, erst Formulierungen zu prii-
fen, bis er sich zu einer entschlieBt.

Beispiel .

Da der Lehrer professionell mit dem Beispiel (wie auch mit der Frage)
umgeht, nimmt er diese Erkenntnismittel leicht als Selbstverstédndlichkeit
iiber das keine weiteren Worte zu machen sind. Schiiler miissen aber
wegen des Erkenntniswertes von Beispielen moglichst frith und nach-
driicklich eingefiihrt werden in ihre Funktion (und Grenze).

Der Wert eines guten Beispiels sollte den Schiilern ermessen werden
konnen, und das ist dann méglich, wenn ihnen die Suche nach Beispielen
als Aufgabe bekannt ist. Schiler sollten am Ende der 6. Klasse auch iiber
die Einsicht verfiigen, dafl Beispiele — weil sie gemifl den Sprechabsichten -
gewdihlt und eingerichtet werden konnen — Gedanken zwar erliutern, aber
nicht beweisen.

II b 2 Gefirbte Darstellung

Wer berichtet, erwedkt den Eindruck, daB er iiber einen Gegenstand redet, wie
er ist, und 14Bt vergessen, daB er nur berichtet, wie er etwas sehen, empfin-
den, sagen, meinen kann. Die Arglosigkeit manchen Lesers oder Horers ver-
lockt zur parteilichen Darstellung. Meinung und Parteilichkeit eines Be-
richterstatters zu erkennen, ist wesentlich fiir den, der selber zu einer Meinung
finden will.
Die Anzahl von Besuchern bei einer Veranstaltung zum Beispiel kann von
verschiedenen Berichterstattern hinlédnglich iibereinstimmend angegeben
werden; ob die Leute jedoch aus Neugier oder aus Anhédngerschaft zusam-
mengekommen sind, mag unter Umstdnden und mit Absicht schon ver-
schieden beurteilt werden. Eine Berichtsstelle wie: ,,dreitausend bedin-
gungslose Kdmpfer fiir die Sache der . . .* wére zundchst zu erkennen
als Aussage iiber den Sprecher, nicht als Aussage iiber den Gegenstand.

Unterrichtsziel:

Rbetorische und gefirbte. Darstellungen sollen und kénnen nicht reinlich als
verschiedene Formen voneinander gesondert werden. Dagegen muf es Ziel des
Unterrichts sein, den Schiiler in der Unterscheidung von sachzentrierter und
sprecherzentrierter Darstellung zu jiben. Es kann ein erstes wesentliches Ord-
nungskriterium von Texten werden, daff nach gedanklicher Absicht und Aus-
sagestruktur Folgerungen und Urteile von Vorgangs- und Gegenstandsdar-
stellungen gesondert werden.
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DaB es ,,objektive”* Darstellungen nur annidherungsweise geben kann, wird
der Schiiler am ehesten einsehen kénnen, der in die Lage versetzt worden ist,
iiber die gleiche Sache zwei verschiedene Darstellungen anzufertigen (z. B.
Personenbeschreibung, in der das gleiche Kleidungsstiick erwadhnt wird: Sein
Mantel war ihm viel zu klein. Er war viel zu gro8 fiir diesen Mantel.)

II ¢ Die Festlegung von Bedeutungen durch den Zusammenhang
Schiiler der Jahrgangsstufen 5 und 6 neigen leicht zu verallgemeinernden
Auffassungen und beriicksichtigen die Nuancen von Sachverhalten nicht im-
mer hinreichend. StobBen sie in Zusammenhédngen auf ihnen bekannte Ele-
mente, so sind sie schnell bereit, den gesamten Zusammenhang als ihnen
vertraut anzusehen und abzutun. Eine Grundvoraussetzung jeglichen Verste-
hens ist aber die Einsicht, daB iiber die Bedeutung, die ein Element jeweils
tragt, erst der Gesamtzusammenhang entscheidet. Jedes Element, auch das,
welches in seiner Bedeutung festgelegt zu sein scheint, verdndert seine Be-
deutung in verdnderten Zusammenhéngen.

Diese Einsicht und die Bereitschaft der Schiler, siber vertraute Vorstellungen
in anderen, anch ungewohnten Zusammenhingen erneut nachdenken zu wol-
len, muf also ein wesentliches Unterrichtsziel der Sprachforderung in dieser
Jahrgangsstufe sein.

Folgende_.Au_fgabenarten scheinen geeignet, eine a-ltersgeredlte Einsicht in
das Verhiltnis von Element und Zusammenhang zu erméglichen:

Tk D;'e Bedentung einzelner Worter in verschiedenen Zusammenhbingen ermit-
teln:

Beispiel:

Was heiBt ,,frei‘* in folgenden Sitzen:

Ich bin fre:; wie ein Vogel. .

Mit Deinen Eltern gehst du ziemlich fre; um.
Die Gedanken sind fre;.

Sie konnen gehen, Sie sind ein freier Mann.

Man kann auph aus verschiedenen Satzzusammenhiéngen die Bedeutung
eines Phantasiewortes erschlieBen lassen:

(vgl. Hayakawa: Sprache im Denken und Handeln, Verlag Darmstidter
Bldtter, Darmstadt 1971, S. 67: Was heiBt ,, wanky*‘: Er scheint stindig
wanky zu sein. Manche Leute fithlen sich am frithen Morgen meistens
wanky, aber ich werde es gerade vor dem Abendessen. Wenn Sie iiber
das wanky-Gefiihl hinwegkommen wollen, nehmen Sie Johnsons homo-
genisierte Hefetabletten.

Iedelr(mann fiihlt sich an einem heiBen, feuchten Tag mehr oder weniger
wanky.

Ich bin nicht eingeschnappt, sondern nur wanky.)

2. Ungewohnte oder auch nur durch die Sprache mogliche Zusammenbinge
deuten, finden und erfinden:

Beispiele:

Was soll es heiBen,

wenn ein Drogist im Winter in sein Schaufenster schreibt:
»Denkt an die hungrigen Motten*‘;

und im Sommer

»Denkt an die hungrigen Motten*‘;

wenn ein Reisebiiro verspricht:

»,Urlaub nach MaB**
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3. Veranderung von Worthedeutungen und zunebmende Festlegung im sich
erweiternden Satzzusammenhang entdecken.
Beispiele:
Ulla liest
Ulla liest in der Kiiche
Ulla liest in der Kiiche Kriimel vom Boden auf
Hannes trifft
Hannes trifft seinen Opa
Hannes trifft seinen Opa mit einem Schneeball
Hannes trifft seinen Opa mit einem Schneeball in der Hand
[SAg7Sf) Pregel/Menzel, Aufbauendes Lesen, Hannover: Schroedel 1972,

4. Situationen vorgeben, zu denen die Schiiler Beispiele formulieren kinnen,
wie jemand unanienebme oder auch besonders erfreuliche Einzelbeiten in
Zusammenhinge bringt, die sie in einem iiberraschenden Licht erscheinen
lassen.

Beispiel:
Die Kinder fragen den leicht betretenen Vater, ob er tatséichlich in der

Schule einmal sitzengeblieben sei. ,,Ja, ja, das stimmt, aber nur auf aus-
driicklichen Wunsch meiner Lehrer.‘

Methodischer Hinweis:

Es empfiehlt sich, die hier angegebene Reihenfolge der Aufgabenarten
auch im Unterricht einzuhalten, da sie eine zunehmend gréBere Selbstédn-
digkeit der Schiiler erméglicht. Je gréBer aber die eingerdumte Selbsttd-
tigkeit der Schiiler ist, desto mehr werden sie bereit sein, iiber die sinn-
gebende Wirkung des Zusammenhangs nachzudenken.

11 d Darstellung von Sachverhalten unter Bezug anf die
Aunperungen Dritter

Bei der Absicht, Vorginge oder Sachverhalte anderen zu vermitteln, ergibt
sich fiir jeden Sprecher die Situation, in der er sich dazu entscheiden muB, sich
auf AuBerungen Dritter zu beziehen. Das kann in der Form direkter, wortli-
cher Wiedergabe erfolgen; es geschieht aber meistens in der Form des indi-
rekten, freieren Bezugs auf die AuBerung eines Dritten.
Diese Moglichkeit, sich fremder AuBerungen fiir die eigene Darstellung zu
bedienen, muB dem Schiiler zugénglich gemacht werden, allerdings nicht ohne
Hinweis auf die Verpflichtungen, die ihm daraus erwachsen.
Diese bestehen fiir Schiiler der Klassen 5 und 6 zunéchst nur darin, daB sie
den Bezug auf die AuBerung eines Dritten als solchen kenntlich machen. Nicht
verlangt werden kann n#mlich, daB diese AuBerung stets unverfdlscht ver-
mittelt wird. Nicht verlangt werden muB, daB Schiiler dieser Altersstufe zu
der konjunktivischen Losung greifen.
Der Satz ,,Der Bauer sagte, daB er seinen Hof verkaufen miisse‘* enthdlt
gegeniiber der indikativischen Form nur den Aspekt der Distanzierung
von der referierten AuBerung und gibt AnlaB etwa zur Frage: ,Ist das
wirklich so?* Dieser Redeansatz ist ohne Konjunktiv ebenfalls zu ver-
mitteln, wenn auch meist umsténdlicher.

Unterrichtsziele:

Der Schiiler soll lernen

— in nicht wortlicher Wiedergabe iber die Auferungen eines Dritten zu
eigener Darstellung zu verfiigen
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— in nicht wortlicher Wiedergabe Abstand zuw Auferungen Dritter zu for-
mulieren

— sich zur wortlichen Wiedergabe zu entscheiden, wenn die Hervorhebung
der Auflerung eines Dritten im Wortlaut begriindbar ist.
Das folgende Beispiel zeigt Moglichkeiten der indirekten Wiedergabe und

den begriindeten Einsatz der wortlichen Wiedergabe zur Ermittlung eines
Tatbestandes:

Jemand verlangt Genugtuung fiir eine Beleidigung (zu Unrecht iibrigens;
er ist nur in einer fiir eine bestimmte Stadt charakteristischen Weise
angesprochen worden). Die Zeugen winden sich und mildern ab — das tun
sie in der Form der freieren Wiedergabe.

Da sei gesagt geworden, heiBit es, es sei manchmal gut, nicht zuviel zu
wissen, oder: wer sich nicht so viele Gedanken mache, der habe auch
weniger Sorgen. Dergleichen kann keiner beleidigend finden, und der
Richter verlangt nun die wortliche Wiedergabe. ,,Was ist wortlich gesagt
worden?* ,,Du hast’s jut, du bist doof.*

Ubungsformen:

Dem Schiiler werden wortliche AuBerungen anderer vorgegeben und Ab-
sichten seiner Darstellung so beschrieben, daB er sich veranlaBt sieht zu
probieren, wie er die vorgelegten AuBerungen Dritter fiir eigene Darstel-
lungsabsichten verwenden kann.

Diese konnen z. B. sein:

— einige Stellen besonders hervorzuheben

— einige Einzelheiten deutlich zu bezweifeln

— eine AuBerung zu verschirfen oder abzumildern.

II e Spielen mit der Sprache

Spielerischer Umgang mit den Erkenntnisgegenstinden ist fiir Schiiler dieses
Alters stets ein giinstiger Ansatz zur Reflexion. Wenn iiber Moglichkeiten der
Sprache nachgedacht wird, dann sollten in allen Arbeitsfeldern Anldsse zu
einem spielerischen Umgang mit dem Material gesucht und genutzt werden.
Es kann dariiber hinaus nicht verlangt, wohl aber empfohlen werden,
Sprachspiele gelegentlich auch zum Thema des Unterrichts zu machen.

Der Schiiler kann sich darin iiben:

— sprachliche Zeichen (W orter, aber z. B. auch Suffixe wie -ern®, -lich", und

Prifixe wie jun-", ver-*) anfmerksam daraufhin zu beobachten, wie durch
sie Bedeutungen ermoglicht werden

— Inbalte zu entschliisseln

— ungewohnte Zusammenhinge zu erkennen, aber auch selbst herzustellen.

Es ist sinnvoll, den Schiiler gelegentlich wegzufithren von dem streng zielge-
richteten und zwedckbezogenen Einsatz der Sprache. Eigenwilliges Verfiigen
liber sprachliches Material setzt auch originelles Denken frei.

Vorschlige fiir Sprachspiele:

- Pilden neuer Worter durch Druckfehler beispielsweise oder durch
iiberraschende Wortkombinationen (Schiilerlotsendampfer, Freistun-
denplan, Schulversuchskaninchen, klassenarbeitslos)

— Geheimschrift und Geheimsprache, (Rebus gg oder 2 ge = Zweige)

— Spiel mit Sprichwértern (Verdrehungen, falsche Kombination von Ein-
zelteilen, z. B.: Morgenstund ist aller Laster Anfang)

— Motiv der ,,Verkehrten Welt‘

— Verwandlung von Wértern durch Abdnderung jeweils nur eines Buch-

sigbﬁens] (von ,,Saite** iiber ,,Seite'" und ,,Seide" bis schlieBlich hin zu
»Kelle"
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Unterrichtsbereich III:

Erweiterung der Selbsterfabrung und der Weltsicht durch die
verstehende und wertende Aufnahme sowie durch das eigene
Herstellen von Texten.

Didaktischer und methodischer Zusammenhang

Die Arbeit an Texten im Deutschunterricht soll die Schiiler schlieflich in die
Lage versetzen,

1. Absichten von Autoren zu erkennen,

2. den Zusammenhang berzustellen zwischen dem jeweiligen Standpunkt eines
Verfassers und den Aspekten, die ein Gegenstand oder ein Sachverhalt in
einem Text durch diesen Standpunkt gewinnt,

3. die sprachlichen Mittel beschreiben zu kénnen, durch die bestimmte Aspekte
eines Gegenstandes (oder Sachverhalts) besonders in Erscheinung treten,

4. zu analysieren, welche Vorstellungen im Leser oder Horer anfgebaut wer-
den sollen und welche Reaktionen ihm nabegelegt werden,

5. unterschiedliche Interpretationen von Wirklichkeit zu erkennen und zu
beurteilen.

Unter dem Gesichtspunkt, daB die sprachliche Fassung bestimmte Aspekte
von Sachverhalten in Erscheinung bringt, haben auch solche Texte einen Platz
im Deutschunterricht, die sonst Gegenstand eines anderen Fachunterrichts
sind.

Literatur im engeren Sinne der dichterischen Darstellung dient im Unterricht
nicht dazu, Werte und Normen direkt zu iibermitteln, auch nicht vorrangig der
Verfeinerung des Sinns fiir dsthetische Qualitit; vielmebr gebt es im Litera-
turunterricht in erster Linie darum, Aspekte und Interpretationen der Wirk-
lichkeit differenzierter wahrzunebmen und sich dariiber duflern zu kénnen.

Indem die Auffassungskategorien fiir die Objektwelt, fiir menschliche Bezie-
hungen und fiir geistig-seelisches Befinden wverfeinert werden, soll gleichzeitig
auch die Fihigkeit zur Selbstwahrnehmung und zur Selbstartikulation erhoht
werden.

Literatur ist fiir den Deutschunterricht der Beobachtungsstufe geeignet, wenn
sie durchstrukturierte, d. h. auf wesentliche Gesichtspunkte beschrinkte, zu
begrenzter Ganzheit geformte und damit in der Regel leichter erkennbare und
besprechbare Wirklichkeit bietet, als die sogenannte reale Erlebniswelt der
Schiiler. Dies umso mehr, als ein literarischer Text verhéltnisméBig leicht eine
gemeinsame Erfahrungsgrundlage fiir das Studium menschlicher Innenaspekte
und Verhaltensweisen und ein gemeinsamer Bezugspunkt fiir die sprachlichen
AuBerungen dariiber werden kann.

Eine Erweiterung des Sprachstandes, der Welt- und Icherfahrung durch das
verstehende und wertende Lesen kann nur gelingen, wenn die Schiiler durch
geeignete Methoden zum Lesen, zu der notwendigen intensiven gedanklichen
Arbeit und zum Gedankenaustausch in der Klasse bewegt werden kénnen.
Eine ausreichende Motivierung dafiir 148t sich kaum erreichen, wenn die
Textarbeit vorwiegend in der nachtrdglichen Analyse eines vollstindig zur
Kenntnis gegebenen Textes besteht.

Es sollte vielmehr versucht werden, das inhaltliche Interesse der Schiiler (den
Drang zu wissen, wie etwas weitergeht) und die Lust an eigenem Darstellen
auszunutzen.
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Textarbeit ist deshalb in dieser Altersstufe noch sehr weitgehend eigene
Arbeit des Schiilers im Herstellen des Textes: Ausfiillen von Liicken, Zuord-
nen, Umstellen, Streichen, Herausfragen. Dies ist einer der Griinde, weshalb
in dem hier vorgelegten Plan die friiher iibliche Trennung von ,,Verstehendem
Lesen einerseits und ,,schriftlichem Darstellen* andererseits aufgegeben
wurde.

Sinnvoller Ansatz fiir die Arbeit mit Texten scheint die Fragestellung zu sein,
wie Sachverhalte und Handlungsablédufe in Sprache geformt sind.

Die einzelnen Gesichtspunkte fiir diese Untersuchung kénnen sein:
— Weldhe Einzelheiten werden ausgewihlt und mehr oder weniger betont?

— Wo wird etwas direkt gesagt, wo angedeutet, wo muB es nach bestimmten
Angaben erschlossen werden?

— Wo wird kontinuierlich dargestellt, wo gibt es Spriinge?

— Welche Motive und Zielsetzungen von dargestellten Personen sind erkenn-
bar?

— Welche Zielrichtung des Verfassers wird in Auswahl und Verkniipfung
sichtbar?

— Welche Urteile oder Verhaltensweisen werden dem Leser nahegelegt?
— Wieweit nimmt der Verfasser auf die Erwartungen, Bediirfnisse und Ver-
stehensmdoglichkeiten seines Lesers Riicksicht? &
Ubungsfelder
Wenn Schiiler ihre Fihigkeiten verbessern sollen, mit Texten sinnvoll umzu-
gehen, so erfordert das eine Schulung auf drei verschiedenen Sektoren:
1..Erweiterung der Fihigkeit zum Verstehen wihrend des stillen Lesens
2. Erweiterung der Fihigkeit zum Verstehen beim Anhéren eines Textes
3. Verbesserung der Fihigkeit zur Sinniibermittlung und -verdeutlichung
beim Vorlesen eines Textes. -
Zu 1.: Stilles Lesen

Damit der Schiiler fihig wird, einen Text still zu lesen, muB er systema-
tisch darin geiibt werden,

— die Aneinanderreihung von Wortbildern und Satzzeichen als Aussagen
zu begreifen und zu speichern

— sich einzelne Aussagen konkret vorzustellen

— die wesentlichen Einzelheiten oder Gesichtspunkte als solche zu erken-
nen

vorher Gelesenes als Hilfe zum Verstindnis dessen, was gerade aufge-
nommen werden soll, heranzuziehen

(aus dem gelesenen Nacheinander ein gegliedertes Nebeneinander im
BewubBtsein zu halten)

— unbekannte Worter, schwer verstiindliche Satzstrukturen und Sachpro-
bleme nicht einfach zu iiberspringen, sondern sie als Schwierigkeiten zu
registrieren und zu iiberwinden (ErschlieBen aus dem Zusammenhang,
Frage an den Lehrer, Benutzung eines Nachschlagwerks)

— zwischen der Darstellung eines Sachverhalts und dem Urteil iiber ihn
immer genauer zu unterscheiden.

Fﬁll; diese Zielsetzungen bieten sich folgende Ubungs- und Kontrollaufga-
en an:
— Inhaltliche Fragen des Lehrers unmittelbar im AnschluB an einen still-

gelesenen Text (vorher sollten die Schiller die Maglichkeit erhalten,
vom Lehrer Auskiinfte einzuholen)
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unter mehreren gegebenen Antworten auf eine Frage die richtige aus-
zuwihlen

— Aufforderung zur erzdhlenden Wiedergabe fiir solche Schiiler, die den
Text nicht selbst gelesen haben

- '?ufforderung zum Rollenspiel und Kontrolle der Rollendarstellung am

ext

— Entscheidung dariiber, ob ein gegebener Satz in dem Text vorgekommen
ist oder vorkommen kénnte

— Entscheidung und Begriindung, welcher von zwei Sédtzen besser (oder
allein) in den Text hineinpaBt

— Entscheidung, in welchen von mehreren vorgelegten Sdtzen des Textes
Fakten, in welchen Folgerungen aus und Urteile iiber den dargestellten
Sachverhalt gegeben werden.

Zu 2.: Zuhoren

Die Fidhigkeit zum Textverstindnis wihrend (und nach) Anhéren des
Textes 1dBt sich dadurch verbessern, daB Aufmerksamkeit und Speiche-
rungsfahigkeit der Schiiler erh6ht werden. Handlungsabldufe und Gedan-
kengédnge miissen riickwirts bis zum Anfang iiberblickt werden und das
gegenwirtige Gehorte muB gleichzeitig AnstoB zum Bedenken der
Weiterentwidklung sein.

Die Steigerung der Fihigkeit, einmal Gehortes gegenwirtig zu halten, muB
Steigerung in der Komplexitdt des Handlungs- bzw. Sinnzusammenhangs
bedeuten, nicht Steigerung der Schwierigkeit in Wortschatz, Satzbau und
im Textumfang.

Als spielerische Ubungs- und Kontrollformen bieten sich — neben den oben

genannten Aufgaben — an,

a) beim Vorlesen durch den Lehrer Sétze in den Text hineinzunehmen, die
nicht hineinpassen oder rein wiederholenden Charakter haben und
diese Sitze ausscheiden zu lassen,

b) ein falsches Wort in einen Satz hineinzubringen oder eine Aussage
einer falschen Person zuzuordnen.

Die hier zu leistende Ermittlungsarbeit sollte vorher angekiindigt sein.

Zu 3.: Vorlesen

Die Féhigkeit der Sinniibermittlung beim Vorlesen eines Textes umfaBt
als gleichzeitige Leistungen: gliedernd aufzunehmen und auf den Zuhérer
bedacht zu verlautbaren.

Wieweit diese anspruchsvolle Aufgabe gelingt, hingt zu einem beachtli-
chen Teil von scheinbaren AuBerlichkeiten wie der Schrighaltung des
Buches ab, vor allem aber davon, wie schnell der Schiiler Sdtze als Sinn-
ganzheiten iiberblicken lernt und wieweit es ihm gelingt, beim Vorlesen
mit den Augen der Stimme voraus zu sein. Nur so kann auch der gele-
gentliche Blick auf den Zuhérer erfolgen, dessen Reaktion der Vorlesende
schon aus Griinden der Selbstkontrolle beobachten muB.

Das schnell gliedernde Auffassen von Sinnganzheiten kann u. a. dadurch
geférdert werden, daB den Schiilern nicht-interpungierte Texte vorgelegt
werden, die sie, ehe sie laut vorlesen, in stiller Einzelarbeit gliedern
miissen. Die dafiir zur Verfiigung gestellte Zeit kann kiirzer werden, wenn
nach lingerer Ubungszeit die Schwierigkeit gesteigert werden soll.

Der Vorsprung der Augen vor der Stimme ldBt sich z. B. einiiben, indem
ein vorher mit Pausenzeichen versehener Text nur ein- bis zweimal pro
Sinneinheit kurz eingesehen wird, dann aber der Blick auf den Zuhorer
gerichtet bleibt, wiahrend die Sinneinheit gesprochen wird.

Die Mehrheit der Schiiler hat-erhebliche Schwierigkeiten, angemessen
vorlesen zu lernen. Bei weitem nicht alle erreichen im Laufe der Beob-
achtungsstufe zumindest befriedigende Leistungen.
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Die Aussicht auf Erfolge ist aber unnétig gering, wenn die Textaufnahme
vorwiegend oder ausschlieBlich in der Weise geschieht, daB reihum einer
liest, wihrend die anderen mit den Augen im aufgeschlagenen Buch den
Text verfolgen. Weder gewo6hnt sich dabei der Leser an Riicksicht auf die
Hoérer noch lernen die Hérer, sich auf das akustisch Verlautbarte zu
konzentrieren. Wenn vorgelesen wird, sollte in der Regel nur der Vorle-
sende den Text vor Augen haben. Die Horer miissen Gelegenheit zu
Riickfragen bekommen. Wer undeutlich oder sinnentstellend liest, kann
dies an den Riickfragen erkennen; er ist nicht so stark auf die ihm sonst

leicht willkiirlich scheinenden kritischen Kommentare des Lehrers ver-
wiesen.

Leseiibungen sind wegen der starken Beanspruchung einzelner und dem
starken Anspruch an Geduld und Disziplin der iibrigen Lerngruppe nur
iiber kurze Zeit einer Unterrichtsstunde durchzufiihren, dafiir aber regel-
maéBig in kurzen Abstdnden. Wo es moglich ist, empfiehlt sich die Klas-

senteilung (Beschéftigung der Mehrheit in der Klasse, Leseiibung mit einer
kleinen Gruppe im Gruppenraum).

2 Unterrichtsgegenstiande und Unterrichtsgang

11l a Sachverhalte darstellen, die Sachgerechtigkeit
von Darstellungen priifen

111 a 1 Bilder und Bildfolgen

Das Verhiltnis von Sachverhalt und seiner verbalen Darstellung wird als
Problem vielleicht am ehesten deutlich, wenn gleichzeitig die Ubertragung von
einem Medium in ein anderes im Spiel ist. Man kann in Frage kommende
Sachverhalte leicht und allen Schiilern zugleich in Bildform zugénglich machen.
Motivationsférdernd ist es, fiir die Versprachlichung solche Bildvorlagen
zu wihlen, die eine in sich geniigend interessante Einzel-Situation oder Folge
von Situationen zeigen.
— Erstens ist die Aufgabe, ohne speziellen Adressatenbezug eine bildliche
Vorlage verbal umzusetzen, wohl einsehbarer als die reine sprachliche
Wiedergabe von etwas sprachlich bereits Vorgegebenem.

— Zweitens ist der Spielraum fiir eine eigenstindige, aber sachgerechte
Sprachform gréBer als bei der reinen Wiedergabe.

— Drittens ist das Verstéindnis weniger leicht beeintrichtigt durch fehlende
Voraussetzungen lexikalischer und satzstruktureller Art. So kommen auch

dife Kinder aus sprachlich anregungsschwiicherem Milieu leichter zu einem
wirkungsvollen Sprachunterricht.

Folgende Steigerung der Schwierigkeit kann empfohlen werden:
1. Vorstellung einer Situation in einem einzelnen Bild, ohne daB den Innen-
aspekten der dargestellten Figuren besondere Aufmerksamkeit zugewendet
werden muB. (Ubung im Benennen von Details und im Beschreiben wvon
Situationen) :
3 Ubun'g im genauen Betrachten und im Herausfinden von Details, die we-
sentlich sind zum Verstdndnis einer komplexeren Situation.

3. Erschliefen von Seelischem aus Gebérden.

4. Als Kombination der bis dahin isolierten Schwierigkeiten: Umsetzen von
Bildfolgen in Erzéhlginge.

In allen Féllen ist die sprachliche Richtigkeit immer an der bildlichen Vorlage
Zu messen.
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II1 a 2 Beschreibungen von Gegenstinden und Vorgingen

Ebenso, wie man ausgehend von Bildern und Bildfolgen zu Erzdhlgingen
vordringen kann, 148t sich bei ausschlieBlich visuell vermittelten Sachverhal-
ten ansetzen, die vom Schiiler zu beschreiben sind. (Z. B. Verkehrsschilder,
bildlich vermittelte Gebrauchsanweisungen, Hinweiszeichen der Bundesbahn).

Wenn im Rahmen der textbezogenen Arbeit im Deutschunterricht der Beob-
achtungsstufe Beschreibungen von Gegenstinden und Vorgéngen herangezo-
gen werden, so geschieht das nicht in erster Linie, um besseres Verstdndnis
fiir die Gegenstdnde und Vorginge selbst zu erzielen, sondern um

— die Auswahl und Akzentuierung von Einzelbeiten

— die besonderen Mittel der Verdeutlichung

— die Absichten des Schreibers

— die Beriicksichtigung der Bediirfnisse und Verstehensmoglichkeiten der
Adressaten zu untersuchen.

Damit soll die Voraussetzung geschaffen werden fiir
— ein anfmerksames und differenziertes Nutzen von derartigen Texten

— das eigene Anfertigen von sachgerechten und fiir andere brauchbaren Be-
schreibungen von Gegenstinden und Vorgingen.

Die Ubung der Schiiler im Beschreiben von Gegenstinden und Vorgingen
erfolgt in der Beobachtungsstufe noch fast ausschlieBlich unter unmittelbarem
Bezug auf bestimmte Adressaten, deshalb ist das Erforderliche nicht hier,
sondern im Zusammenhang mit dem Unterrichtsbereich I dargestellt.

Wenn Texte beschreibender Art (z. B. Gebrauchsanweisung, Rezeptvorschlag,
Bastelanleitung, Wegbeschreibung, Spielanweisung) untersucht werden, emp-
fieblt es sich, die Aufmerksamkeit der Schiler daranf zu lenken, was vor-
ausgesetzt wird, welche Verstindnisschwierigkeiten auftreten, welche Ver-
besserungen wvorzuschlagen sind. Man kann gelegentlich auch zeichnerisch
festhalten lassen, was im Text gesagt ist und dann den Ursachen der Uber-
tragungsfehler nachgehen.

Die Ubungen im Umgang mit Beschreibungen von Gegenstinden und Vor-
gingen zielen daranf ab, daff der Schiiler feststellen kann

— was thm ein Text an Wissen vermitteln kann

— wieweit der Text Antworten enthilt auf Fragen, mit denen der Schiiler an
ibn berangeht.

Schwieriger — und nicht von allen Schiilern bis zum Ende der Klasse 6 zu
bewiltigen — ist die Feststellung,

— wo der Schreiber Folgerungen zieht und wo er dem Leser Urteile aufnotigt.

Recht hdufig verbirgt sich die Forderung an den Schiiler, iiber etwas zu
berichten hinter der miindlichen und schriftlichen Aufgabe, etwas zu erzdhlen.

Wer andere auffordert: Erzdhl doch mal, was du gestern abend getan hast,
was ihr gespielt habt, wie es zu dem Unfall gekommen ist, verlangt die
Wiedergabe von Vorgidngen wie sie tatsdchlich stattgefunden haben, also
einen Bericht.

Wer hingegen zum Erzdhlen einer Geschichte auffordert, zum Erzdhlen iiber
das schonste Ferienerlebnis, den gréBten Schrecken, die schénste Uberra-
schung, stellt damit dié Aufgabe, daB Situationen und Handlungsabliufe
innerhalb gesetzter Voraussetzungen in der Regel glaubhaft, jedenfalls aber
anschaulich und zielbedacht verkniipft werden.

Anschaulich ist ein Vorgang dann erzdhlt, wenn alle Faktoren, die die Ein-
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zelsituationen, ihre Abfolge und ihre Bedeutung bestimmen, verstandlich und
eindringlich vorgestellt sind.

Wenn diese beiden unterschiedlichen Arten der Aufgabenstellung in der
Schule nicht hinreichend deutlich auseinandergehalten werden, geraten 10- bis
12jdhrige Schiiler in Schwierigkeiten, ob sie sich dafiir entscheiden sollen zu
schreiben, was tatsichlich war oder was wirkungsvoll ist.

Wer Schiiler im Berichten iiben will; mufl ihnen bewnfit machen, wie sehr es
anf moglichst genane Ubereinstimmung zwischen Sache und Darstellung an-
kommt, und er muf8 das Vertranen der Schiller stirken, daf das, was sie
beobachtet und erfabren haben, auch darstellenswert ist.

III a 3 Erziblen und Weitererzihlen

Wer Schiiler zum Erziblen anstiften will, muf ihnen belfen zu erkennen,

— wo man mit der Darstellung eines Handlungsverlaufs beginnen und enden
muf, (was gehort zum Verstindnis des Ganzen?)

— welche Situationen und Abliufe andere interessieren konnen (es sind nur
solche, die nicht frei von Uberraschungen fiir den Leser oder Hérer sind)

— wie Einzelsituationen im Hinblick auf ein Erziblziel sinnvoll zu wver-

kniipfen sind

— weldhe Sprachwendungen in ibrer Allgemeinbeit blaff und obne Interesse
bleiben, welche verdeutlichen

— wo der Leser oder Héorer Genauigkeit der Abfolge, wo er Spriinge oder
Liicken reizvoller finden wird.

Diese Erkenntnisse konnen nicht allein an fremden (gegliickten) Erzéhltexten
gewonnen und dann einfach auf das eigene Erzihlen iibertragen werden,

sondern hier liegt eine komplizierte, nicht iiberall gleichlaufende Wechsel-
wirkung vor.

Die angegebenen Lernziele gelten in gleicher Weise fiir die beiden folgenden
Grundsituationen des Erzdhlers:
1. er kann selbst fabulieren

2. er kann die Aufgabe haben oder sehen, einen Handlungsablauf vorla-
gengerecht weiterzugeben.

Im ersten Fall geht es darum,

dem Schiiler hinreichend offene und gleichzeitig reizvolle Vorgaben zu
liefern, die geeignet sind, ihn zu eigenen erzdhlerischen Einfillen anzu-
stiften.
DaB der Schule auf diesem Feld recht enge Grenzen innerhalb einer metho-
disch geregelten Arbeit gesetzt sind, versteht sich von selbst.

Im zweiten Fall geht es beim Lehren darum,

— Vollstdndigkeit der Handlungsschritte,

— vorlagengerechte Akzentuierung

— richtige (zeitliche, kausale) Verkniipfung zu iiben.

Die Bedenken gegen das Erzéhlen nach einer sprachlichen Vorlage verlieren
viel von ihrem Gewicht, wenn man dieses Erzdhlen nicht als Gedichtnislei-
stung, sondern als gedankliche Leistung begreift und iibt, nicht als mechani-
sche Wiedergabe, sondern als Ubung im Verstehen von Texten, wenn man

schlieBlich nicht ein sogenanntes ,Nacherzéhlen von ,,produktiven Arten
des Erzdhlens* isoliert, sondern als Weitererzihlen im Sinne des Wiederer-
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zdhlens moglichst bald mit verdndernden Faktoren iibt (Perspektivenwechsel,
Anderung von Bedingungen, Anderungen des Personals).

Perspektivenwechsel geht mit Wechsel der Intentionen einher (z. B. einer will
sich verteidigen; Riicksichtnahme darauf, welche Einzelheiten des Geschehens
er weiB}, welche er nicht wissen kann).

Die hier erforderlichen Ubungsgénge sind eng mit den folgenden Arbeitsfel-
dern zu verzahnen.

IIl b Ermittlung von Sprecherabsichten und Sprecherpositionen

Unterrichtsarbeit auf diesem Arbeitsfeld setzt voraus:

Der Schiiler muB gelernt haben,

— sich eigener Darstellungs- und Einwirkungsabsichten auf andere bewuBt zu
sein

— Einwirkungsabsichten anderer auf ihn an Einzelbeispielen zu durchschauen
(vgl. I b)

— Bestimmte sprachliche Mittel zur Einwirkung auf andere zu nutzen und zu
analysieren (vgl. II b).

Lernziele im Bereich III sind:

1. Der Schiiler erhoht seine Fihigkeit, gezielte Einwirkungsabsichten anf die
Vorstellungswelt und das Handeln

a) einer literarischen Gestalt durch eine andere
b) des Lesers durch den Autor
zu benennen und aus einem Text zu belegen

2. Der Schiiler kann dentlich gefirbte Darstellungen von Gegenstinden in
einem Text auffinden und zeigen, wo der Verfasser eigene Urteile in die
Sachdarstellung einflieflen lift.

3. Erhéhte Anforderungen: Der Schiler #ibt das Erkennen gesellschaftlich
bedingter Denkweisen und Urteile.

Texte, die geeignet sind, zu diesen Lernzielen zu fiihren, sind z. B.:
(Zu 1a Verdeutlichung von Einwirkungsabsichten einer Gestalt auf

eine andere)

Aus Tausendundeine Nacht Die Geschichte vom zweimal bestohle-
nen Geldwechsler

Paul Alverdes Der Platz am Feuer

Johann Peter Hebel Der listige Steiermirker

Aus Praktische Lebenskunst Geistesgegenwart

Isolde Kurz 7 Wie’s gemacht wird

Hans Thiel nach J. G. Herder Der kluge Mandarin

Astrid Lindgren Wer springt am hochsten

Alverdes/Rinn Die Pfiander

Sigismund von Radedki Sprechen Sie noch?

Jeremias Gotthelf Am Tage vor dem groBen Wunder

Wilhelm von Scholz Erster und zweiter

Herbert Birken ) Achmed der Narr

Alfons Hayduk Die fetten Ochsen

Friedrich Wilhelm Foerster Das Ei des Kolumbus
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(Zulbund2 Verdeutlichung von Tendenzen des Autors)

Albert Ludwig Grimm Die kluge Maus

James Thurber Die Glasscheibe auf dem Feld
James Thurber Die ziemlich intelligente Fliege
Ignatius Diaconus Eiche und Schilf

Asop ‘ Der Vorwand

Luther ~ Die Teilung

Lessing Die Gans

Lessing Die Pfauen und die Kridhe
Lessing Der Esel mit dem Lowen
Thurber Die Schildkrote und der Hase
Kirsten Das Urteil des Eichelhdhers
Herder Der hungrige Araber

Asop Die Biirde

Aus: ,,Geh und spiel mit dem Riesen* (Hrsg. v. H. J. Gelberg,
Beltz-Verlag, Weinheim 1971)

Tojo und der Eselrduber S..15
Schwein und Ferkel S. 47
Herr Briimmel hat Geburtstag: . S. 252
Gerdusch der Grille, Gerdusch des Geldes S. 286
Kindsein ist sii} S. 298
Abendlied S. 301
Kindergedicht S. 321

Verdeutlicht werden kénnen diese gezielten Einwirkungsmoglichkeiten auf
den Leser aber auch an Poesiealbumversen, die bei einer Reihe von Schii-
lern dieser Altersstufe noch immer im Umlauf sind, oder auch dadurch,
daB man zu Fabeln eine -Moral bzw. zu einer Moral (oder einem Erfah-
rungssatz) einen Fabeltext entwerfen 148t (Beispiele in Prisma I, Hrsg. E.
J. Ilse u. a., Buchners Verlag Bamberg).
Verborgenere — historisch und im engeren Sinne gesellschaftlich bedingte —
Einstellungen und Urteile kénnen z. B. an Comics, aber auch an Mérchen
aufgezeigt werden
Fiir Schiiler dieser Altersstufe deutliche Ansitze liefern z. B.:
Hauff: Das kalte Herz
Briider Grimm: Frau Holle,

Die Sterntaler,

Rotkédppchen,

Von dem Fischer und seiner Frau,

Der Froschkonig

111 ¢ Textzusammenhinge erkennen und herstellen

Textzusammenhinge erkennen und herstellen heifit: Einzeltatsachen (Textele-
mente) einordnen und in ibrem Stellenwert bestimmen. Dabei kann es sich um
zweierlei Aufgaben bandeln, namlich

1. den Text unter einer bestimmten (von aufen an ibn herangetragenen)
Fragestellung priifen, einzelne Aussagen als Auskiinfte zu diesen Fragen
entdecken und bewerten. In diesem Sinne gebt es nicht so sebr um einen
Zusammenhang innerbalb des Textes selbst, als um die Verkniipfung
von Einzelauskiinften innerbalb eines Fragezusammenhangs.
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2. um das Gesamtverstindnis des Textes, das erst moglich wird, wenn ein
Gedankengefiige oder ein Handlungsgefiige entdeckt worden ist. In diesem
Sinne geht es um die Bestimmung dessen, was einzelne Elemente innerbalb
eines vorliegenden Textzusammenhangs leisten.

Die zweite Frage hat im Deutschunterricht der Beobachtungsstufe den Vor-

rang. Ihr dienen zunidchst vorwiegend Erzédhltexte. (Zur Begriindung vergleiche

Weinheimer Gesamtschulcurricula, Verlag Quelle und Meyer Heidelberg 1971

S. 100: ,,Das Kind kann Einzelfakten des Inhalts oder der Darstellung beson-

ders leicht da in Zusammenhinge bringen, wo ein Ablauf dargestellt wird und

der Ablauf der Darstellung weitgehend dem dargestellten Ablauf entspricht.*)

Wesentlich fiir das methodische Vorgehen ist allerdings, daB dem Schiiler
nicht immer die vollstdndigen Geschehensablédufe vorliegen, sondern von ihm
erst aus der unvollstindigen oder verfdlschten Textform konstruiert werden
miissen: Temporale, kausale und konsekutive Verkniipfungen werden fiir Schii-
ler dieser Altersstufe in der Regel am ehesten dadurch deutlich, daB sie von
ihnen selbst hergestellt, statt nur als vorhanden festgestellt werden. AuBerdem
verbindet sich hier die Sprach- und Denkschulung mit einem fiir diese
Altersstufe wichtigen spielerischen Reiz: Wenn Texte unvollstindig, oder
entstellt vorgelegt werden, muB vom Gegebenen ausgehend weitergefragt
werden, miissen Schliisse gezogen werden, muB vermutet, aber auch argu-
mentiert werden. Wenn dabei noch ein pointierter Erzdhltext als Ziel der
Untersuchung lockt, ist das Nachdenken meist engagierter und spontaner als
das von einer Lehrerfrage ausgehende Nachdenken iiber Ursachen von Ge-
schehen und die Motive von Handelnden, dem die Kenntnis des gesamten
Ablaufs vorangeht.

Die einfachste Form des Umgangs mit unvollstdndigen oder fehlerhaften
Textvorlagen ist die Herstellung einer richtigen Textabfolge aus vertauschten
Sétzen oder Abschnitten. Fiir diese und die folgenden Ubungen eignen sich nur
kurze, sehr zielgerichtet erzdhlte Texte mit einem iibersichtlichen Handlungs-
gefiige.

Ziel solcher Aufgaben ist es,

— den Schiller im Erkennen von Gleichzeitigkeit und Nacheinander, im
Auffinden der Verbaltnisse von Ursache und Wirkung sowie von Zwecken
und Mitteln zu iiben,

— die Aufmerksamkeit des Schiilers fiir die Funktion und den Wert von
Details zu schirfen.

Den gleichen Zielen dient das Ausfiillen von angezeigten Liicken in einem
Erzihlzusammenhang sowie das Feststellen und Ausfiillen von Liicken, die
nicht markiert sind, sondern erst gefunden werden miissen.

Zusétzlich kann der Schiiler bei dieser Ubung lernen, wichtige Hinweise zum
Ablauf in vorangehenden oder folgenden Sitzen bzw. Abschnitten zu erken-
nen und zu nutzen sowie weitere Schliisse zu ziehen.

Schlieflich wird das argumentierende Abwigen von Alternativlésungen in-

nerbalb der Lerngruppe gesibt.

Ebenso ergiebig kann es sein,

— einen durch Vermischung mit fremden Elementen verfilschten Text auf die
zugehorigen Bestandteile zu reduzieren,

— einen unangemessen ausgeschmiickten Text auf die zur Veranschauli-
chung eines Handlungszusammenhanges notwendigen Teile zu kiirzen.

Auch bierbei soll weder argumentierendes Sprechen ausgelést werden, wieso
etwas nicht in einen Textzusammenhang gehore bzw. entbebrlich sei.
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Die Aufmerksamkeit wird hier in der Regel wirkungsvoller auf die Elemente
eines Textes, ihre Funktion und Verkniipfung gelenkt, als wenn vollstdndige,
intakte Texte zu Ubungszwecken in Schritte oder Abschnitte zergliedert wer-
den.

Eine weitere wirkungsvolle Ubung, die dem Schiiler hilft, Textzusammen-
hinge besser zu erkennen, ist die Frage,

— ob ein isoliert vorgelegter Satz oder Abschnitt so in einem vorher durch-
gesprochenen Text vorgekommen sei oder vorkommen konnte; gegebe-
nenfalls, welche Anderungen notig wiren,

— welche von mehreren Méglichkeiten als einzige (oder am besten) in den
Textzusammenhang hineinpasse. Besondere Aufmerksamkeit muB hier auf
begriindendes Sprechen und Schreiben verwandt werden, ehe die Ubung
auch als Lernerfolgskontrolle eingesetzt werden kann.

Die reizvollste, aber auch schwierigste Form der richtigen Zusammensetzung
von Detailinformationen und der richtigen Folgerung aus ihnen ist das Her-
ausfragen einer Geschichte aus dem nur mit ,,Ja‘* oder ,,Nein* antwortenden
Lehrer (spédter auch Schiiler); vgl. Lehrerheft zu ,,Allerhand*, Verlag Erzie-
hung und Wissenschaft/G. Westermann, Braunschweig 1970, S. 9.

Die Schiiler konnen hieran lernen,

— wvon Einzelbeiten abzugehen und Begriffe zu verwenden, mit denen man
die beteiligten Personen, ibre Stellung zueinander und die sich daraus
ergebenden Handlungsablinfe méglichst 6konomisch in Erfabrung zu
bringen,

— den Fragen anderer genau zuzuhéren,

— Einzelauskiinfte zu speichern und zu verbinden zu einer zeitlichen Abfolge
mit einer Kette von Ursachen und Folgen,

— geistig beweglich zu werden im Aufgeben schon widerlegter Annabmen
zugunsten neuer Hypothesen,

— nachzudenken,. wel_che Auskiinfte beim jeweiligen Wissenstand bilfreich
oder erforderlich sind und wie das weiterfiihrende Wissen moglichst 6ko-
nomisch und gesichert einzubolen ist.

111 d Verbalten von Menschen in sprachlicher Darstellung wverstehen

Der Umgang mit literarischen Texten kann zur Steigerung der Kommunika-
tionsfdhigkeit des Schiilers wesentlich beitragen, wenn diese Texte Instru-
mente zur Erklirung menschlicher Verhaltensweisen und sozialer Situationen
sind. In diesem Sinne aufklirende Texte erweitern die Vorstellung von
menschlicher Wirklichkeit und menschlichen Méglichkeiten iiber die unmittel-
bare eigene Erfahrungswelt der Schiiler hinaus. Das Mehr an Einsicht in die
Komplexitdt menschlichen Verhaltens ermoglicht ein differenzierteres Selbst-
verstidndnis sowie ein erweitertes Verstindnis fiir Schwierigkeiten und Kon-
flikte in der eigenen sozialen Umwelt. Erweitertes Verstindnis fiir menschli-
che Motive und Konflikte und das Gespriich dariiber vergroBern die Erfah-
rungs- und Sprechméglichkeiten besonders iiber menschliche Innenaspekte.
Gerade solchen Schiilern, denen hierfiir reflektierte Erfahrungen fehlen (z. B.
von Angst, Mut, Rivalitdt, Neid, Freundschaft, Unterdriicktsein) darf deshalb
der Umgang mit veranschaulichter, literarisch gestalteter Wirklichkeit nicht
vorenthalten werden.

Diese Forderung gilt besonders fiir eine weitgehend auf vormittiglichen
Fachunterricht im Klassenzimmer reduzierte Schule, die nur in sehr begrenz-
tem Umfang solche interessanten und aufklirenden Situationen bereitstellen
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und allen zugénglich machen kann, aus denen Erfahrungen der angedeuteten
Art gezogen werden kdnnten.

Schiiler sollen auf diesem Sektor also lernen:
— zu priifen, ob jemand seine Lage richtig einschitzt bzw. ob er sich situa-
tionsgerecht verhilt,

— zu bzscbreibm, was jemand mit einer bestimmten Verbaltensweise be-
zweckt,

— zu entscheiden, ob er bei anderen Menschen die gewollte Reaktion erzielt,

— zu erkliren, woraus ein bestimmter Konflikt entstanden ist,

— zu deuten, weshalb jemand etwas in einer bestimmten Weise und nicht
anders sagt,

— zu erkliren, weshalb jemand etwas verschweigt,

— zu beschreiben, wie es zu einem Mifverstindnis kommt,

— zu erldutern, wo sich Wiinsche oder Absichten von jemanden dndern und

wodurch,

— zu erkennen, wovon Menschen und ihre Handlungen bestimmt sein kion-
nen,

— berauszufinden und zu beschreiben, welche Griinde jemand bat, seine Ab-
sichten durchsetzen zu wollen.

Verglichen mit der Analyse menschlicher Verhaltensweisen, ihrer Motive und
ihrer gesellschaftlichen Bedingtheit ist die Untersuchung oder gar terminolo-
gisch richtige Benennung von stilistischen Darstellungsmitteln im Deutschun-
terricht der Beobachtungsstufe von zweitrangiger Bedeutung.

Il e Schopferischer Umgang mit der Sprache

Besonderheiten der Darstellungsweise in Texten werden von den meisten
Schiilern dieser Altersstufe in der Regel eher im eigenen Tun verwirklicht als
in der Analyse von vorbildlichen Beispielen verstanden. Wenn Schiiler ange-
regt werden zur eigenen Produktion von Texten, so geschieht dies auch in der
Einsicht, daB der Deutschunterricht leicht mit Interpretationsaufgaben iiber-
frachtet wird. AuBerdem scheint es nétig, Raum zu schaffen fiir eine Unter-
richtsarbeit, die nicht an normativen Leistungen orientiert ist, sondern eher
von individuellem Geschick und Wollen ausgeht und getragen wird.

Aussicht auf Erfolge hat Unterricht in kreativem Sprachverhalten nur, wenn
er nicht als Anhang zur iibrigen Arbeit in iiberspannten Einzelaufgaben ein
isoliertes Randsein fiihrt, sondern alle Bereiche der textbezogenen Arbeit
durchzieht. Spontaneitdt und Originalitdt diirfen dabei nicht einfach voraus-
gesetzt oder gar abgefordert, sondern miissen durch anregende, Denkraum
tffnende Aufgabenstellungen allméhlich entbunden, auch geiibt werden ,

Am leichtesten kann das wohl im Arbeitsbereich III ¢ geschehen, doch auch
in den anderen Bereichen bietet sich das gemeinsam Gelesene als Anregung
und Grundlage fiir eigene Gestaltungsversuche an.

Wenn fixierte hohe Leistungserwartungen im Spiel sind, ist die Aussicht auf
originelle Einfille gering. Von diesen Einféllen ist es aber abhiingig; ob der
Sdhiiler die folgenden Erfahrungen machen kann:

1. Der Schiiler kann entdecken, daff Texte machbar sind, wenn es anch Un-
terschiede in der Qualitit (Prignanz) von Einfillen gibt und in der An-
schaulichkeit der Darstellung.

2. Der Schiiler kann erproben, wieweit er sich mit Hilfe der Sprache von der
iiblichen Sicht vertrauter Sachverhalte losen kann.
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3. Der Schiiler kann entdecken, wie sich bereits Gestaltetes als Anstoff zum
Finden von Parallelen, zur Weiterfihrung und Umgestaltung nutzen lifit.

Der Schiiler kann in der Lerngruppe seine Urteilskraft fiir die gedankliche
und darstellerische Qualitit von Gestaltungsversuchen schirfen im Ver-
gleich verschiedener Losungen.

4.

. Der Schiiler kann anhand von Gestaltungsversuchen, die in Anlebnung an

vorher studierte Texte erfolgen, die Exaktheit seines Verstindnisses i#ber-
priifen.

Beispiele fiir erprobte Unterrichtsvorhaben

1.

2.
3.

Veranschaulichung eines Erfahrungssatzes oder einer moralischen For-
derung in Parallele zu einer vorgelegten Fabel

Entwicklung einer neuen Fabel zu einem vorgegebenen Satz
Entwicklung z. B. weiterer Eulenspiegel — oder Schildbiirgergeschichten

aus einer vorgegebenen Situation, die jetzt in Analogie zu den vorher
studierten Streichen entfaltet werden soll.

. Gemeinsame Anfertigung einer Zeitung ,,Schildaer Nachrichten* in der

Klasse, die u. a. Meldungen dariiber bringt, wie die Schildbiirger aktu-
elle Umweltprobleme auf ihre Art l6sen

. In Ergdnzung und Weiterfithrung zum LiickenschlieBen (vgl. III c): Ent-

wickeln von Geschichten aus einzelnen Wortern und aus Schlagzeilen

. In Zusammenhang mit Erzéhliibungen

Erzdhlen von Geschichten aus anderer Perpektive (mit entsprechend
anderem Wirklichkeitsausschnitt und verdnderter Erzidhlintention (z. B.
Rechtfertigung)

. Ausgestaltung einer vorgegebenen Situation, z. B.

Ich kann mich unsichtbar machen.

Mein Bruder kennt mich plotzlich nicht mehr.

Die Schule ist geschlossen; man lernt wo und was man will.

Das Geld ist abgeschafft.

Ich kann die Sprache urseres Hundes verstehen.

Wir diirfen einen Spielplatz nach meinen Wiinschen einrichten lassen.
Unsere 6de Neubausiedlung ist iiber Nacht verschwunden und wird
nach unseren Vorstellungen neu augebaut.

. Variationen zu Gedichten, in denen mit der Sprache gespielt wird:
z. B. Morgenstern: Das #sthetische Wiesel
Morgenstern: Neubildungen, der Natur vorgeschlagen
Konner: Romanze in A

Manz: Echo im Schwarzwald.
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A  Richtlinien
1 Zur Didaktik

Der Deutschunterricht hat Sprache als Medium der Selbstreflexion, der zwi-

schenmenschlichen Verstindigung und der offentlichen Kommunikation zum

Gegenstand. Aufgabe dieses Faches ist es, unter diesen Aspekten ein be-

wuBtes Sprachverhalten zu bewirken durch:

— Erweiterung des Sprachgebrauchs (Sprechen/Schreiben),

— Erweiterung des Sprachverstidndnisses (Horen/Lesen),

— Analyse des Gegenstandes Sprache und seiner Verwendung (Reflexion
iiber Sprache).

Der Deutschunterricht in den Klassen 7—10 soll die Arbeit der Beobachtungs-
stufe weiterfithren. Voraussetzung dafiir ist, daB der Deutschlehrer Zielset-
zungen, Inhalte und Arbeitsvorhaben, Arbeitsformen und Methoden, die im
Lehrplan fiir die Beobachtungsstufe enthalten sind, zur Kenntnis nimmt. Er
sollte durch geeignete Verfahren feststellen, inwieweit die Lerngruppe (Klas-
se 7) die gesetzten Ziele erreicht hat, welcher Kenntnisstand vorhanden ist
und welche Fertigkeiten beherrscht werden.

Zum anderen soll der Deutschunterricht in den Klassen 7-10 — trotz seiner
stufenbezogenen Eigenstdndigkeit — die Grundlage fiir die Arbeit in der
Studienstufe bilden. Dies bedeutet, daB er Voraussetzungen schaffen mubB, die
eine erfolgreiche Arbeit in der Studienstufe ermdoglichen.

Den allgemeinen Zielen entsprechend 148t sich der Deutschunterricht in die
folgenden Arbeitsbereiche einteilen:

1. Sprechen
2. Schreiben
3. Umgang mit Texten

4. Reflexion iiber Sprache

Im Lehrplan werden die Bereiche gesondert dargestellt, um eine iibersichtliche
Orientierung zu ermdglichen. Im Unterricht iiberschneiden und durchdringen

sich die Bereiche, so daB — gleich welcher Bereich mit seinen besonderen
Zielsetzungen die Arbeit bestimmt — alle iibrigen Bereiche mitbeteiligt sind.

} miindliche und schriftliche Kommunikation

2 Zur Unterrichtsorganisation
Die Stundentafel weist fiir die Klassen 7 und 8 je vier Wochenstunden aus,
fiir die Klassen 9 und 10 je drei Wochenstunden.
In den Klassen 7 und 8 sollte im Stundenplan je eine Doppelstunde angesetzt
werden, in den Klassen 9 und 10 mindestens in einem Halbjahr eine Doppel-
stunde.
Diese Regelung ist deshalb vorteilhaft, weil fiir die meist zweistiindigen
Arbeiten keine Stunde eines anderen Faches in Anspruch genommen werden
muB und weil nur so gesichert werden kann, daB neue Arbeitsformen und
-verfahren, die zeitaufwendiger sind, entsprechend verwirklicht werden kén-
nen.
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1.2

Inhalte

Sprechen

Der Arbeitsbereich ,,Sprechen* dient der Férderung der Kommunikationsfs-
higkeit des Schiilers. Er steht mit den anderen Arbeitsbereichen des
Deutschunterrichts, besonders mit dem Bereich ,,Schreiben', in untrennbarer
Beziehung. Er ist orientiert an der Sprachverwendung im privaten und of-
fentlichen Leben der Gegenwart.

Ziele

Der Schiiler soll die Fahigkeit erwerben, sich in den verschiedenen Situationen
seiner Umwelt sprachlich addquat zu verhalten.

Dies geschieht, indem er lernt,

— die Situation zu erfassen;

— seine Sprechabsicht zu verwirklichen;

— sich die Erwartung des Horers zu vergegenwiirtigen;
— dem Anspruch der besprochenen Sache zu geniigen.

Der Schiiler soll lernen, sich auf vorher iiberschaubare Sprechsituationen (z. B.
Referate, Debatten, Konferenzen) vorzubereiten und dazu seine Beitrige
planvoll zu gliedern.

Zur Unterrichtsgestaltung

Die Féhigkeit des Sprechens (und Hérens) darf nicht als eine Verhaltensform
angesehen werden, die sich — bestimmten Unterrichtsgegenstinden unter-
geordnet — von selbst einstellt. Miindliche Kommunikation muB gezielt geiibt
und ihre Bedingungen miissen dem Schiiler bewuBt gemacht werden, wenn er

in der Lage sein soll, differenzierte sprachliche AuBerungen adiquat zu
erfassen und zu artikulieren.

Die genannten Ziele sollen jeweils schwerpunktartig den Unterricht bestim-
men, so daB die Elemente der miindlichen Kommunikation zu verschiedenen
Sprechanléssen eingeiibt, analysiert und beurteilt werden kénnen.

Zwei Moglichkeiten, das Sprechen zu iiben, sollen auf allen Klassenstufen
genutzt werden:

a) Diskussionen, die sich aus alltéiglichen Anlissen ergeben oder fiir be-
stimmte Themen verabredet werden.

b) Rollen- und Planspiele, die modellhaft Sprechsituationen des privaten und
éffentlichen Lebens abbilden.

Formen der miindlichen Kommunikation sollen auch unter Beriicksichtigung
audiovisueller Medien (z. B. bei der Ubertragung einer Bundestagsdebatte)

sowie schriftlicher Fixierungen (z. B. Verhandlungsprotokoll] untersucht
werden.

Dariiber hinaus stellt jedes Unterrichtsvorhaben je nach Unterrichtsform
(Klassengesprich, Gruppenarbeit) eine bestimmte Kommunikationssituation
dar. Insofern ist jede Unterrichtseinheit zugleich AnlaB zur Forderung der
Kommunikationsfdhigkeit, wenn einzelne oder mehrere Ziele des Arbeitsbe-
reichs ,,Sprechen" bewuBt angestrebt werden.

Zur Kontrolle der Sprechiibungen ist das Tonbandgerit ein unentbehrliches
Arbeitsmittel.
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Sprechen als soziales Verhalten in realen und realitdtsidhnlichen Situationen
verstanden impliziert den sténdigen Bezug auf den (die) Angesprochenen.
Daraus ergibt sich ein wesentliches Kriterium zur Beurteilung miindlicher
AuBerungen:

Ob und wieweit der Sprecher seine Redeabsicht im Hinblick auf intendierte
Sachverhalte realisieren konnte, 148t sich besonders am Verhalten des Part-
ners (u. a. Zustimmung, Frage, Einwand, praktischer Vollzug) erkennen.
13 Zu den Unterrichtsvorhaben
Der Arbeitsbereich ,,Sprechen* ldBt sich nach Grundintentionen und Rede-
konstellationen gegliedert schematisch darstellen:
1.31 Grundintentionen
— Informieren und Argumentieren:
Zur Kenntnis bringen und Erkenntnis bewirken (sachbezogen)

— Appellieren: Verhalten bewirken (partnerbezogen)

— Sich mitteilen und Unterhalten:
Erfahrung darstellen, Vergniigen bewirken (sprecherbezogen, partnerbezo-
gen) :

1.3.2 Redekonstellationen
— Sprechen auf einen Partner bezogen (A) ... Dialog
— Sprechen zwischen mehreren Partnern (B) ... Gesprich
— Sprechen ohne verbalisierte Riickkoppelung (C) ... Rede

durch den Horer

1.3.3 Beispiele

1.3.31 Informieren und Argumentieren
Auskunft geben, einholen; Sachver- Meinung vertreten, begriinden,
halt darstellen, zusammenfassen, beurteilen, widerlegen; iiberzeu-
systematisieren; Sachverhalt er- gen;
kldren, erldutern, deuten;

(A) Befragung, Interview, (A) Auseinandersetzung,
Streitgesprich,

(B) Besprechungen, Konferenz, (B) Diskussion,

(C) Mitteilung, Bericht, Referat (C) Kommentar, Vortrag

1.3.3.2  Appellieren
Werben, Uberreden, Manipulieren
(A) Verkaufsgesprich,

(B) Debatte,
(C) Ansprache, Rede
1.3.3.3  Sich mitteilen und Unterhalten

Interessieren,

Anteilnahme erwedken,

Darstellen

(A) Plauderei,

(B) Unterhaltung, Konversation,

(C) Erzédhlen, Vortragen, Darstellendes Spiel



44.1.00

Deutsch 6

134

Verteilung exemplarischer Ubungen auf verschiedene Klassenstufen

(siehe Tabelle nichste Seite)

Die Ubungen sollen alle genannten Grundintentionen des Sprechens in ange-
messener Weise einbeziehen; wihrend in Klasse 7 mitteilendes, unterhalten-
des und gestaltendes Sprechen vorherrschen darf, sollten in Klasse 10 infor-
matives und argumentatives Sprechen ein besonderes Gewicht erhalten. .



Klasse: 7/8 8/9 9/10
Freier Vortrag, z. B. iiber Privatlektii- | Inhaltsangabe, Zusammenfassung, Be-
re, Hobby griffserlduterung
Sachbezogener Bericht, z. B. Versuchs- | Referat nach vorgegebenem Thema Referat nach vorgegebenem Thema
beschreibung aus dem Unterricht in (frei nach Stichworten)
»Natur und Technik* Besprechung, z. B. von Klassen- und
informatives Schulangelegenheiten (u. U. mit einem | Planspiel, z. B. Schulkonferenz
Sprechen Befragung, auch als Interview, z. B.|Schiller als Informanten und Ge-
einer gespielten Personlichkeit des 6f- | sprichsleiter)
fentlichen oder kulturellen Lebens
Interview in der Offentlichkeit, z. B. zu
aktuellen Problemen der Jugend nach
selbst entworfenem Fragebogen
Auseinandersetzung, Streitgesprich | Auseinandersetzung, Streitgespriich | Auseinandersetzung, Streitgesprich
zwischen zwei oder mehreren Partnern | aus einer Realsituation oder gegebe- | (s. unter Klassenstufe 8/9)
aus einer Realsituation oder nach ge- | nem Material, z. B. einer Prosa-Vorla-
gebenem Material ge (Beispiel: Gesprich zweier gegneri- | Diskussion (Leitung durch Schiiler)
scher Politiker zu aktuellem Thema; | z. B iiber politische Themen.
(Beispiel: Fragen zur Klassenreise, |im iibrigen siehe unter Klasse 7/8)
argumentatives | Gespridch zweier Sport-Fans zu aktu- Als Materialien eignen sich z. B.
Sprechen ellem Sportproblem) Diskussion, Klirung eines Sachverhal- | ,,Spiegel*-Gespriche,  Parlamentsde-

Voriibungen zur Diskussion. In klei-
nen Arbeitsgruppen aktuelle Fragen
besprechen

(z. B. Klassengeschifte)

tes in kleinen Gruppen oder in der
Klasse (dabei Einfithrung in die selb-
stdndige Diskussionsleitung)

Debatte nach eigener Geschiftsord-
nung

batten, Fernsehdiskussionen.

Debatte nach eigener Geschiftsord-
nung, z. B. nach englischem Muster

yosmaq

124/



Deutsch

44.1.00

Klasse:

7/8

8/9

9/10

appellatives
Sprechen

Partnerbezogenes Gesprich mit wer-
bender Intention, z. B. Verkaufsge-
sprach

Rede an die Gruppe mit manipulatori-
scher Absicht (schulbezogenes Thema,
Hobby, Freizeit)

Rede an die Gruppe mit manipulatori-
scher Absicht, z. B. fiktive Politiker-
Rede zu aktueller Frage

Ansprache, Rede

z. B. Vereinsrede, Werbe- und Wahl-
rede; Anklage und Verteidigung im
StrafprozeB. (Rhetorik-Kurs, u. U. auf
der Basis der klassischen Rhetorik)

mitteilendes,
unterhaltendes,
gestaltendes
Sprechen

Vorlesen, Vortragen (auswendig) Er-
lebniserzihlung, Geschichtenerzihlen

Spielen einer Situation mit vorgege-
benen Rollen (aus Prosa-Vorlage, z. B.
Mairchen)

Entwicklung und Spielen von Hor-
spielszenen

Hérspiel, Drama, Lyrik

Vorgegebene Szenen spielen; eigene
Szenen entwerfen und spielen (z. B.
aus literarischer Prosa-Vorlage, einem
Zeitungsbericht u. a.)

Vorgegebene Texte lesen und sprechen

Horspiel, Drama, Lyrik

Sprechen von Hoérspielen, Einstudie-
rung und Auffilhrung von Dramen
(Szenen)
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2.1.2

2.1.3

2.2
2.2.1

2.2.2

Schreiben
Ziele

Der Schiiler soll lernen, Intentionen sachangemessen und empfingerbezogen
(ggf. auch zur Selbstreflexion) schriftlich zu verwirklichen.

Drei Grundintentionen lassen sich unterscheiden:

Darstellen mit der Absicht, wissenschaftliche Aussageweisen vorzubereiten
(vorwiegend informatives Schreiben im wissenschaftlich-theoretischen Be-
reich).

Darstellen mit der Absicht, wirkungsorientierte Texte zu verfassen (vorwie-
gend appellatives Schreiben im pragmatischen Bereich).

Darstellen mit der Absicht, Gegebenheiten der individuellen und sozialen
Lebenswelt zum Ausdruck zu bringen (vorwiegend gestaltendes Schreiben im
personlichen Bereich. Dazu gehért auch das experimentierend-kreative Her-
stellen von Texten).

Zur Unterrichtsgestaltung

Die drei Bereiche des Arbeitsfeldes ,,Schreiben (KI. 7-10)* sind — entspre-
chend ihrer unterschiedlichen Zielsetzung — nicht gleichgewichtig auf die ver-
schiedenen Klassenstufen zu verteilen.

Der ,,wissenschaftlich-theoretische Bereich‘* erhilt ein besonderes Gewicht. Er
ist so strukturiert, daB er von einfacheren Schreibformen zu schwierigeren
fiilhrt. Dabei stellt ein Teil der einfacheren Formen eine Voriibung der
schwierigeren dar bzw. ist ein Bestandteil von diesen. Von daher ergibt sich
die Verteilung der Ubungen dieses Bereiches auf die Klassenstufen. Bis zum
Ende der 8. Klasse sollen alle Schreibformen dieses Bereiches bis einschlieB-
lich des Referats dem Schiiler bekannt sein, bis zum Ende der 10. Klasse sollen
ihm die Analyse von Texten und Sachverhalten, die Erdrterung und die
Interpretation von Texten moglich sein. Die Anfertigung von Reportagen ist
nicht obligatorisch (siehe unten S.10 — 2.3.1.2 —). Der ,,pragmatische Bereich"
und der ,,persdnliche Bereich* enthalten keinen in sich geschlossenen Aufbau.
Die angegebenen Schreibformen sind Beispiele, aus denen eine Auswahl
getroffen werden kann; auch ist ein Ersetzen durch andere — der jeweiligen
Zielsetzung entsprechende — Beispiele moglich. Beide Bereiche sollen in den
Klassen 7/8 und 9/10 mindestens je einmal schwerpunktméBig Gegenstand
des Unterrichts sein.

Das Arbeitsfeld ,,Schreiben‘* darf nicht nur auf schriftliche Leistungskontrol-
len hin orientiert sein. Vielmehr sollen im Unterricht verstdrkt die Situationen
genutzt werden, die den funktionalen Einsatz der verschiedenen Schreibfor-
men nahelegen. So sollen die Schiiler daran gewdshnt werden, im Unter-
richtsverlauf Arbeitsanweisungen, Lernschritte, Teilergebnisse in Stichworten
festzuhalten und diese als Grundlage fiir die Fortsetzung des Klassenge-
sprichs oder die Anfertigung eines Stundenprotokolls zu verwenden. Ebenso
sollen die Erstellung eines gegliederten Stichwortzettels auf der Grundlage
von Exzerpten zur Anfertigung von miindlichen oder schriftlichen Referaten
und die verschiedenen Formen des Protokolls stdndig in den Unterricht ein-
bezogen werden. :

Die ,Inhaltsangabe’ soll der Schiiler als eigenstindige Aufgabe von der
verkiirzten Nacherzdhlung unterscheiden kénnen.

Zur ,,Vorgangsbeschreibung': siehe S. 11 ff.
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2.3
2.3.1
2.3.1.1

2.3.1.2

2.3.1.3

Bei der ,Erliuterung des Gedankenganges in einem Text'* entspricht schon
die erlduternde Wiedergabe der konstituierenden Gedanken, ggf. verbunden
mit einer Stellungnahme, der geforderten Leistung. Bei der ,,Analyse von
Texten‘* gehoren je nach Art des Textes die Untersuchung, z. B. der Ziel-
gruppe, der Funktion der Stilmittel, der Intention des Autors hinzu.

Fiir die ,Beschreibung und Analyse von Sachverhalten'’ sind Objekte zu
wihlen, die detaillierte Beobachtungen und daraus sich ergebende Problem-
stellungen zulassen. So konnen z. B. Kinderspielplédtze, Supermaérkte, Sport-
veranstaltungen und technische Probleme geeignete Objekte der Analyse sein.
Die Beobachtungen auf Kinderspielpldtzen hitten sich darauf zu richten, wel-
che Gruppen sie besuchen (Heimkinder, Kindergarten-Kinder, Gastarbeiter-
kinder, ,,Schliisselkinder*, Kinder in Begleitung Erwachsener, z. B. der GroB-
mutter oder einer Hausangestellten, bestimmte Altersgruppen, Cliquen usf.).
Aus ihrem Verhiéltnis zueinander, aus der Art ihrer Spiele, aus Streitigkeiten
und ihrer Beilegung (Herbeiholung Erwachsener, Versuch der giitlichen Eini-
gung, Schlédgerei, Fortgehen usf.) ergeben sich Fragen zur Beziehung zwischen
Verhalten und Gruppenzugehorigkeit bzw. Stellung einer Gruppe.

Bei dem Beobachtungsgegenstand ,,Supermarkt ergeben sich Fragen der Be-
ziehung zwischen Werbung, Aufmachung und Anordnung des Warenangebots
und dem Kaufverhalten bestimmter Personengruppen, usf.

Zu den Unterrichtsgegenstanden
Wissenschaftlich-theoretischer Bereich
Erstellung von Arbeitsunterlagen

_— Exzerpt

— Stichwortzettel

Ziel: Der Schiiler soll lernen, schriftliche Arbeitsunterlagen zum Festhalten
und Ordnen von Gedanken anzufertigen, auf deren Grundlage er Sachverhalte
zusammenhédngend darstellen kann.

Schriftliche Wiedergabe von Gesehenem, Gehértem, Gelesenem
— Vorgangsbeschreibung: siehe S. 11 ff

— Protokoll

— Inhaltsangabe

— Referat

— Reportage

Ziel: Der Sdhiiler soll lernen, Sachyerhalte in ihrem Zusammenhang zu er-
fassen und sie genau und richtig akzentuiert wiederzugeben.

Elrléiuterung, Analyse und Erérterung von Texten, Sachverhalten und Pro-
emen

— Erlduterung des Gedankenganges in einem Text
— Analyse von Texten und Sachverhalten, ggf. mit Stellungnahme

Ziel: Der Schiiler soll lernen, die Hauptgesichtspunkte eines Textes oder
Sachvgrhaltes zu ermitteln und ihren Zusammenhang zu erldutern. Der Un-
terschied zwischen These, Beispiel, Argument, Beweis muB dabei deutlich
herausgestellt werden.

— Erorterung eines Problems

(Wird diese Arbeitsform beherrscht, sollte sich der Schiiler bisweilen das
Thema selbst wihlen diirfen)
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Ziel: Der Schiiler soll lernen, sich mit dem in einem Text niedergelegten
Gedankengang bzw. mit einem Sachverhalt oder einer Frage auseinanderzu-
setzen und den Verlauf und die Ergebnisse dieser Auseinandersetzung ge-
gliedert wiederzugeben. Dazu muB er in seiner schriftlichen Darstellung den
Unterschied zwischen These, Beispiel, Argument, Beweis deutlich herausstel-
len.

Interpretation und kritische Wertung von Texten

— Interpretation eines Gedichtes, einer Kurzgeschichte, einer Dramenszene,
eines literarischen Textausschnittes, eines Essays u. a.

— Buch-, Theater-, Fernsehkritik

Ziel: Der Schiiler soll sich ein Interpretationsinstrumentarium aneignen und

lernen, mit dessen Hilfe die inhaltlichen und stilistischen Erscheinungsformen

in Werken verschiedener literarischer Gattungen zu erfassen und nach Kri-

terien zu werten. (Vgl. hierzu den Arbeitsbereich ,,Umgang mit Texten®,
S.13 i)

Pragmatischer Bereich

Beispiele: Brief, Schriftwechsel mit Firmen und Behorden, Leserbrief, Reso-
lution, Flugblatt, Werbetext, Inserate, Inschriften, Telegramme, Anzeigen
Ziel: Der Schiiler soll lernen, sprachliche Mittel so einzusetzen, daB kalku-
lierbare Wirkungen hervorgebracht werden. An Kurzfassungen soll dariiber

hinaus der 6konomische Umgang mit sprachlichen Mitteln erlernt werden.

Personlicher Bereich

Beispiele: Szenische Darstellung (Alltagsszene in Dialogform; Streitgespréch;
Rollenspiel; Horspielszene)

Kurzgeschichte, Gedicht, Parodie,
Kabarettszene
Nonsense-Text

Ziel: Der Schiiler soll lernen, Gegebenheiten des individuellen und sozialen
Bereichs mit angemessenen Ausdrucksmitteln schriftlich darzustellen. Er soll
zur sinnvollen Anwendung gattungsspezifischer Merkmale und auch zum Ex-
perimentieren mit Sprache angeregt werden.

Erldnterung zu 2.3.1.2
Zur Vorgangsbeschreibung

Dieser Teil des Lebrplans zeigt an einem Beispiel, wie die einzelnen Unter-

richtsgegenstinde methodisch erschlossen werden konnen.

I. Die Aufgabe, einen Vorgang miindlich oder schriftlich wiederzugeben, ist
vor allem fiir solche Schiiler von Bedeutung, denen die Schilderung einer
selbst erlebten Begebenheit hzw. eines visuell aufgenommenen Vorgangs
leichter fillt als die Reproduktion einer vorgegebenen Handlung, die bei
aller Anschaulichkeit immer bereits Anforderungen an das Vorstellungs-
und Abstraktionsvermégen stellt. Grundsétzlich kann mit der Vorgangs-
beschreibung, besonders wenn sie als Form der schriftlichen Darstellung
geiibt wird, folgendes erreicht werden:

a) Die Notwendigkeit, ein Geschehen detailliert wiederzugeben, veranlaBt
zu genauerer Beachtung der Einzelvorgédnge und fithrt zu einer Steigerung
der Gedichtnisleistung, des Differenzierungsvermégens und der damit
parallel laufenden Féhigkeit zur Fixierung von Zusammenhédngen, Ursa-
chen, Folgen. Alltdgliche Begebenheiten werden bewuBter wahrgenom-
men.
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a)

b)

c)

d)

Das Umsetzen eines selbst beobachteten Handlungsablaufs in einen Be-
richt férdert die Herausbildung eines aktiven Sprachschatzes. Die Gefahr
einer klischeehaften Wiedergabe literarischer Formulierungen, die sich
bei einem stindigen Umgang mit ausschlieBlich literarischen Vorlagen
ergibt, wird herabgesetzt.

Dem Gestaltungswillen wird ein bestimmter Spielraum gelassen, ohne
daB dem freien Fabulieren Vorschub geleistet wiirde.

Die Wiedergabe einer Beobachtung macht es erforderlich, den Gesche-
hensablauf in Einzelschritten zu schildern und diese nach ihrer Bedeutung
zu ordnen und zu akzentuieren. Damit erfolgt eine wichtige Voriibung fiir
die Bewiltigung verschiedener Formen der schriftlichen Darstellung an
verhéltnisméBig leicht zu iiberschauenden Vorgingen.

Es empfiehlt sich, beim Uben der Vorgangsbeschreibung von einfachen
Formen auszugehen — wobei allerdings die Beschreibung von Gegen-
stinden (z. B. von weniger bekannten Werkzeugen) immer nur im Zu-
sammenhang mit einem Bewegungsvorgang gefordert werden sollte —
und die Anforderungen etwa folgendermaBen zu steigern:

Wiedergabe eines sehr begrenzten Geschehensablaufs, der von der gan-
zen Klasse beobachtet worden ist; z. B.: Ablauf eines physikalischen oder
chemischen Experiments; einer Pantomime; Umsetzung einer Bildfolge in
eine Erzdhlung; Beobachtung eines mitgebrachten Tieres (Goldhamster,
Zierfisch, Ziervogel); Lehrfilme.

Wiedergabe einer — vom Lehrer festgelegten oder von den Schiilern selbst
gewdéhlten — Episode aus einem Geschehensablauf, der von der ganzen
Klasse beobachtet worden ist; z B.: beim Schwimmunterricht (in der
Turnstunde); Beobachtung einer StraBenkreuzung, auf der der Verkehr
durch Ampeln oder von einem Polizisten geregelt wird; die Arbeit in einer
Tankstelle; die Arbeit auf einer Baustelle (an einer Hochbaustelle, beim
StraBenbau, in einer Baugrube); auf einem Fernbahnhof.

Wiedergabe eines auBerhalb des Klassenverbandes erlebten, alltdglichen
Geschehens; z. B.: beim Schuhkauf (Anzug-, Miitzenkauf); beim Friseur;
beim Zahnarzt (Arzt); Beobachtung eines Handwerkers bei seiner Arbeit
(in seiner Werkstatt, bei Ausbesserungsarbeiten in der Wohnung, auf
einer Baustelle); Beobachtung jiingerer Geschwister beim Spielen; eine
Fahrt mit der StraBenbahn (U-Bahn, S-Bahn).

Eine weitere Steigerung der Anforderungen wiirde durch eine Themen-
stellung erfolgen, die den Schiilern gréBere Selbstindigkeit in der Aus-
wahl und Begrenzung der wiederzugebenden Handlungsabldufe abfor-
dert; z. B.: es ldutet zur Pause (Situation in der Klasse, Situation auf dem
Hof); im Warenhaus (Selbstbedienungsladen, Lebensmittelgeschift);
Beobachtung eines Tieres; Beschreibung eines Menschen (Gesichtsaus-

druck, charakteristische Bewegungen, Sprechweise) in einer bestimmten
Situation.

Klassenarbeiten sollten erst geschrieben werden, wenn die jeweilige
Form der Vorgangsbeschreibung in der Klasse und als Hausaufgabe
wiederholt geiibt worden ist. Haufiger wird sich auch die Gelegenheit
ergeben — z. B. im AnschluB an eine miindliche Beobachtungswiedergabe
oder an eine Hausarbeit —, eine kurze Beobachtungsskizze anfertigen zu
lassen. Hierbei wird in einigen Sitzen ein sehr begrenzter — vom Schiiler
lediglich benannter — Vorgang (also Sitze wie: ,,der Vogel trinkt", ,der
FuBgénger iiberquert die StraBe*) in eine detaillierte Schilderung dieses
Handlungsablaufes umgesetzt.
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3.0.2

3.0.3

III.

=

a)

b)

c)

d)

e)

v.

Die in Abschnitt I. angefiihrten Ziele kénnen nur erreicht werden, wenn
durch die Ubungen zur Vorgangsbeschreibung den Schiilern folgendes
deutlich geworden ist:

Wiedergegeben werden soll eine — im Hinblick auf das Thema — typische
Begebenheit, keineswegs aber ein ungewéhnliches oder gar sensationelles
Geschehen. Im Vordergrund soll die sachbezogene Schilderung (z. B. die
Tadtigkeit des Zahnarztes), nicht aber das persdnliche Empfinden (z. B. der
Wechsel von Furcht zu Erleichterung) stehen.

Der wiedergegebene Vorgang soll moglichst begrenzt und nicht sehr
kompliziert sein. Nur dann ist es moéglich, auf Einzelheiten mit der not-
wendigen Genauigkeit einzugehen und diese sinnvoll aufeinander zu be-
ziehen.

Die Wiedergabe eines bestimmten Handlungsablaufes setzt eine detail-
lierte Beobachtung voraus. Es soll keineswegs nur gesagt werden, was
geschieht, sondern es soll dargestellt werden, wie es im einzelnen ge-
schieht. Jeder Handlungsablauf setzt sich aus verschiedenen Vorgingen
zusammen (so wire z. B. die Feststellung: ,,P. machte einen miBgliickten
Kopfsprung vom Beckenrand" unbefriedigend; vielmehr miiBte im ein-
zelnen geschildert werden, wie P. sich am Beckenrand aufstellte, welche
Haltung er beim Absprung einnahm und woran es zu erkennen war, daf
sein Kopfsprung mifgliickte).

Das Ergédnzen von Beobachtungs- bzw. Erinnerungsliicken aus der Phan-
tasie heraus, das blofe Aneinanderreihen bzw. Aufzdhlen einzelner Vor-
gidnge und die Verwendung der Dialogform werden der Aufgabe, Bewe-
gungsvorgidnge oder Handlungsabldufe wiederzugeben, nicht gerecht.

Das jeweilige Geschehen muB anschaulich und sprachlich differenziert —
mit moglichst genau treffenden Ausdriicken — wiedergegeben werden. Es
empfiehlt sich daher, hdufiger die Zusammenstellung und genaue Be- .
stimmung bedeutungsverwandter Worter vornehmen zu lassen (Wort-
feldiibungen).

Fiir die Korrektur sollen die unter III. genannten Kriterien zugunde gelegt
werden. Damit kénnen auch Vorgangsbeschreibungen zu Themen, wie sie
unter Ilc genannt sind, angemessen beurteilt werden.

Ausdrucksfehler sollen nicht nur angemerkt, sondern durch den treffen-
den Ausdruck ersetzt werden. )

Ist ein Vorgang lediglich benannt, nicht aber detailliert dargestellt wor-
den, sollen AnstéBe zu einer sinnvollen Verbesserung durch Fragen
(z. B. ,,wie sah das aus?" — ,,wie machte er das?") gegeben werden.

Umgang mit Texten

Hinweise zur Didaktik des Arbeitsbereiches

Der Arbeitsbereich ,,Umgang mit Texten‘‘ steht in engem Zusammenhang mit
den Arbeitsbereichen ,Miindliche und schriftliche Kommunikation (Spre-
chen/Schreiben)* und ,,Reflexion iiber Sprache*.

Gegenstand des Unterrichts sind Texte aller Art.

Der Begriff ,,Text'* bezieht sich nicht nur auf Geschriebenes und Gedrudktes,
sondern ebenso auf die Produktionen von Rundfunk, Film und Fernsehen.
Texte sind fixierte und reproduzierbare Formen sprachlicher Kommunikation,
die bestimmten Verwendungszwecken und Lebenssituationen entsprechen.
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Der Begriff ,, Text umfaBt also nicht nur fixierte Formen, die zum Lesen
bestimmt sind (z. B. literarische Werke, Sachtexte, Zeitungs- und Plakatre-
klame), sondern auch solche, die zum Horen verfaBt sind (z. B. Horspiel, Rede,
Werbespot und Interview im Fernsehen).

In Anbetracht der starken meinungsbildenden und verhaltenssteuernden
Wirkungen, die heute iiber das Zuhéren und Zusehen von Fernsehen, Film
und Rundfunk ausgehen, bedarf der Schiiler nicht nur einer Schulung im
kritischen Lesen, sondern gleicherweise einer Ubung im kritischen Horen.

Wenn man von den Absichten und Erwartungen der Texthersteller und von
den Erwartungen und dem Verhalten der Textbenutzer ausgeht, lassen sich
etwa folgende Textsorten unterscheiden:

— Texte, die eine bestimmte Information sachlich oder persénlich einem be-
stimmten Adressaten mitteilen sollen (z. B. Briefe, Berichte, Gutachten),

— Texte, die sachliche (auf Faktizitdt gerichtete und an ihr nachpriifbare)
Informationen fiir beliebige Benutzer bieten (z. B. Nachrichten, Sachbiicher,
Nachschlagewerke),

— Texte, die fachwissenschaftliche Informationen fiir bestimmte Gruppen von

Benutzern bereitstellen (z. B. Lehrbiicher, wissenschaftliche Abhandlungen,
Funkkolleg), :

— Texte, durch die jemand bei einem andern etwas zu seinem eigenen Vorteil
erreichen will (z. B. Antrag, Bewerbung, Werbung),

— Texte, die dazu bestimmt sind, die 6ffentliche Meinungsbildung zu erméog-

lid:ien und zu beeinflussen (z. B. Zeitungen, politische Schriften, 6ffentliche
Reden),

— Texte, auf die man sich berufen kann und die man einklagen kann (z. B.
Vertrdage, Gesetze, Verordnungen),

— Texte, die nicht auf Nachpriifbarkeit an Faktizitit angelegt sind, sondern

die man zur Spannung und Entspannung liest (z. B. Unterhaltungsliteratur,
Unterhaltungssendungen),

- ’}“extg, die den Anspruch stellen, durch ihre kiinstlerische Form Wirklichkeit
jeweils neu zu interpretieren (z. B. Lyrik, Dramatik, Prosa),

— Texte, die Gedanken, Erfahrungen, Stimmungen festhalten, ohne daB damit

urspriinglich ein Mitteilungszweck verbunden gewesen wire (z. B. Tage-
buch, Selbstreflexionen),

— Texte, die der philosophischen Orientierung dienen wollen.

Zicle

Der Unterricht zielt auf ein kritisches Verhalten des Schiilers Texten gegen-
iiber; d. h. auf unmittelbare Rezeption, sachgerechte Analyse und distanzierte

Bfeurteilung. Dieses Verhalten schlieBt Affirmation (z. B. dsthetischen GenuB)
nicht aus, sondern rechtfertigt sie. :

Der Schiiler soll im Zusammenhang der eigenen Versuche, Texte zu analy-

sieren und kritisch zu verstehen, Einblick bekommen in die Methodenvielfalt
bei der Textinterpretation.

Ferner soll er lernen, den Zusammenhang zwischen Fragestellung, Text-

auswahl, Arbeitsverfahren und Arbeitsergebnissen ansatzweise zu erfassen

(z. B. bei werkimmanenter, biographischer, literatursoziologischer, struktura-
listischer Betrachtungsweise).
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Der Schiiler soll erkennen:

— daB Texte in den meisten Fillen fixierte Formen sprachlicher Interaktion
zwischen Verfasser und Leser/Hérer sind, denen bestimmte Redeabsichten
(Intentionen) zugrunde liegen,

— daB mit der Intention des Textes jeweils eine bestimmte Zielgruppe ange-
sprochen ist — vom einzelnen iiber begrenzte Gruppen bis zur breiten
Offentlichkeit,

— daB Intention und Zielgruppe einem bestimmten Verwendungszweck des
Textes entsprechen,

— daB fiir die Wirkung eines Textes Mittel und Medien seiner Verbreitung
eine wichtige Rolle spielen,

— daB Texte auch eine ,,Ware" sind, die dem allgemeinen Marktmechanismus
von Hersteller, Verteiler und Verbraucher unterliegt,

— daB Texte somit gesellschaftliche Funktionen erfiillen, die sich aus ihrer
Intention, ihrer situativen Verwendung und ihrer medialen Verbreitung
ergeben,

— daB Texte nicht nur auf ihre Bedeutung innerhalb der gesellschaftlichen
Situation ihrer Entstehungszeit hin befragt werden kénnen, sondern auch
auf ihre Bedeutung innerhalb der Texttradierung unter verdnderten ge-
sellschaftlichen Bedingungen,

— daB Texte, die den Anspruch stellen, durch ihre kiinstlerische Form Wirk-
lichkeit neu zu interpretieren, den Erkenntnis- und Erfahrungshorizont
erweitern.

Aus diesen allgemeinen Zielsetzungen ergeben sich bestimmte Lernschritte.

Es ist erforderlich, daB der Schiiler bis zum AbschluB der Klasse 10 lernt:

— gelesene, gesprochene oder durch Medien vermittelte Texte aufzunehmen;
dabei kénnen erste Eindriicke und vermittelte Informationen in Stichworten
festgehalten werden,

— sich seiner unmittelbaren Reaktion auf den Text bewuBt zu werden, sie zu
formulieren und zu iiberpriifen,

— Texte auf ihre inhaltlichen und formalen Elemente und Strukturen hin zu
untersuchen,

— Texte nach ihren Intentionen und Verwendungszwecken zu unterscheiden
(Textsorten),

— die Beziehungen zwischen Intentionen und inhaltlichen und formalen Struk-
turen zu durchschauen,

— Kategorien zu finden und zu gebrauchen, die der Beschreibung, Analyse
und Klassifizierung von Texten dienen kénnen,

— Methoden zu entwickeln und anzuwenden, die der TexterschlieBung, Text-
erdrterung und Textbeurteilung dienen kdnnen,

— Interpretationsergebnisse kritisch zu iiberpriifen und sich des Zusammen-
hanges von Interpretationsmethode und Interpretationsergebnis ansatz-
weise bewuBt zu werden.

Techniken und Verfahrensweisen zum Umgang mit Texten.

Umgang mit Biichern

Da das Buch auch heute noch einer der hdufigsten Vermittler von Texten ist,

muB der Schiiler lernen:

— es sich zu beschaffen: Klassenbiicherei, Buchbestand im Elternhaus, 6f-
fentliche Biicherei, Buchhandlung; Benutzung von Verfasser- und Sachkata-
log;
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— es einzuordnen: Sachbuch, Unterhaltungsbuch, literarisches Werk, Nach-
schlagewerk;

— es in seiner Struktur zu erkennen: Titel, Verfasser, Verleger, Vorwort,
Einleitung, Inhaltsverzeichnis, Kapiteliiberschriften, FuBnoten, Nachwort,
Register, Literaturverzeichnis.

Textaufnahme

Horen und Lesen sind die unmittelbaren Voraussetzungen jeden Textverste-
hens; daher bedarf der Schiiler darin einer griindlichen und planmaéBigen
Ubung.

Horen: Dem Schiiler muB immer wieder Gelegenheit geboten werden, einem
gesprochenen Text — vom Lehrer, Mitschiiler, Tonband, Rundfunk, Fernse-
hen — zuzuhoren, die wesentlichen Informationen aufzunehmen und — wenn
notig — in Stichworten festzuhalten.

Dabei soll er nicht nur lernen, sich auf das Ganze zu konzentrieren, sondern
Wichtiges von Unwichtigem zu unterscheiden und sich den Gedankengang
einzuprédgen.

Linge und Schwierigkeitsgrad der Texte sind der jeweiligen Aufnahmefa-
higkeit des Schiilers anzupassen und von Ubung zu Ubung zu steigern.

Lesen: Die Leselehre fiir die Klassen 7—10 muB an die von der Primarstufe
und Beobachtungsstufe erbrachten Fertigkeiten ankniipfen und auf sie auf-
bauen. Dabei sind in bezug auf Linge und Schwierigkeit der Texte mit
wachsendem Verstdndnis hohere Anforderungen zu stellen. Das ,,stille Le-
sen‘‘ soll gegeniiber dem ,,lauten Lesen' Vorrang haben; interpretierendes
Vorlesen darf aber nicht vernachlédssigt werden. Das informatorische Lesen
ergibt die Grundlage jeder TexterschlieBung und Texterdrterung, das kriti-
sche Lesen fithrt unmittelbar in die Texterorterung hinein, das orientieren-

de Lesen dient dem Auffinden und Bereitstellen von zusitzlichem Infor-
mations- und Diskussionsmaterial.

Das informatorische Lesen:

E_s dient der vollen Informationsentnahme aus einem Text unter Beriicksich-
tigung. aller wichtigen Einzelheiten, des gedanklichen Aufbaus bzw. der
sachlichen Gliederung.

Dabei soll der Schiiler lernen, Satz fiir Satz und Absatz fiir Absatz vorzu-

ﬁe‘;en und Wichtiges zu unterstreichen bzw. auf einem Merkblatt festzu-
alten.

Er soll.seine Aufmerksamkeit nicht nur auf den Inhalt, sondern auch auf die
sprachliche Form richten. Besondere Ausdriicke und Formulierungen sind
festzuhalten, Fremdworter und besondere Fachausdriicke zu kldren
(Fremdwdrter-Duden).

Das kritische Lesen:

Es setzt die Beherrschung des informatorischen Lesens voraus und fiihrt zu
einer bewuBten Auseinandersetzung mit dem Text unter bestimmten Fra-
gestellungen. Diese Fragestellungen konnen textimmanent sein, d. h. sich
auf den Text an sich beziehen, z. B. auf:
— die innere Schliissigkeit des Gedankenganges

(z. B. Aufweis von Liicken, Widerspriichen),
— die Beweiskraft von Argumenten zur Stiitzung der Thesen,

bzw. von Gegenargumenten zu ihrer Negierung,
sie konnen texttranszendent sein, d. h. sich auf die persénliche Reaktion,
auf den Bezug und die Nachpriifbarkeit zu realen Fakten beziehen:

— personliche Reaktion: Zustimmung, Widerspruch, Begriindung dafiir,
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— Bezug zu nachpriifbaren Fakten, sprachliche Angemessenheit
in bezug auf den Verwendungszweck des Textes usw.

Das kritische Lesen fiihrt unmittelbar in die Texterérterung hinein, es kann
als eine Art Vorstufe dazu angesehen werden, die den Horizont einer
detaillierten Texterdrterung absteckt.

Das orientierende Lesen:

Mit wachsender Ubung im informatorischen und kritischen Lesen sollte der
Schiiler die Technik des orientierenden (,,diagonalen‘’) Lesens beherrschen
lernen. Es dient dazu, einen schnellen Uberblick iiber einen Text, eine
vorldufige Orientierung zu gewinnen, um festzustellen, ob und an welchen
Stellen der Text ein genaues Lesen erfordert und rechtfertigt. Mit dieser
Technik kann der Schiiler schnell feststellen, ob ein Text die gewiinschten
oder erwarteten Informationen enthélt, die der Kldrung einer bestimmten
Frage dienen, ob er neue Gesichtspunkte anfithrt und damit den Fragen-
komplex erweitert.
Textanalyse und Texterorterung

Im. Unterricht lernt der Schiiler unterschiedliche Verfahren zur Analyse von
Texten kennen. Er soll angeleitet werden, mit folgenden (und &hnlichen)
Fragen zu Inhalt und Form die Texte sachgerecht und zielgerichtet zu er-
schlieBen:

— Welchen Inhalt hat der Text?
— Wie ist der Text inhaltlich gegliedert?
— Welche Absicht des Verfassers ist erkennbar?

— Ist die Denkweise des Autors durch die Zugehorigkeit zu einer bestimmten
sozialen Schicht geprégt?

— Kommt in der Denkweise des -Autors eine bestimmte Ideologie zum Aus-
druck?

— An welche Zielgruppe ist der Text gerichtet?

— In welchem Verwendungszusammenhang steht der Text?

— Zeigt der Text besondere pragmatische Merkmale (Merkmale der Situa-
tionsbezogenheit)?

— Wie ist der Text formal gegliedert?

— Wie ist die sprachliche Auspridgung des Textes zu kennzeichnen? (z. B.
Fachsprache, schichtenspezifische Ausdrudksweise, dsthetischer Anspruch)

— Welche stilistischen bzw. rhetorischen Elemente und Strukturen bestimmen
den Text?

— Welche syntaktischen Muster (Satzbaupldne) werden bevorzugt?
— Welche semantischen Besonderheiten zeigen sich? (Wortwahl)

— Welche Entsprechungen zwischen inhaltlicher und formaler Struktur weist
der Text auf?

— Welcher Textsorte ist der Text zuzuordnen?
— Bringt der Text seine Intention mit den benutzten sprachlichen Mitteln
angemessen zum Ausdruck?

— Sind die benutzten Darstellungsmittel den dargestellten Sachverhalten
addquat?

— Beriicksichtigt der Text in seiner Sprachstruktur die Erwartungen des an-
gesprochenen Lesers?

— Wie ist die Wirksamkeit des Textes in seinem situativen und sozialen
Kontext zu beurteilen?
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3.21
3.21.1

3.21.2

Zur Unterrichtsgestaltung
Arbeitsformen

Einzelarbeit, Gruppenarbeit, Klassenunterricht

Die Aufgaben des Arbeitsbereiches ,,Umgang mit Texten'* kénnen in Einzel-
arbeit, in Gruppenarbeit und im Klassenunterricht geleistet werden. Jede
dieser Arbeitsformen ist fiir den LernprozeB und Lernerfolg des Schiilers von
Bedeutung. Der jeweilige Einsatz oder die besondere Betonung einer dieser
Arbeitsformen ist abhingig von Alter und Motivation der Schiiler und dem
Gegenstand bzw. der Thematik des Unterrichts.

Jede dieser Arbeitsformen fordert ihre speziellen Verfahrensweisen, die der
Schiiler kennen lernen muB, um sie effektiv anwenden zu kénnen:

— Einzelarbeit (individuelles Lernen) soll besonders die Selbstédndigkeit und
Selbsttitigkeit des Schiilers entwickeln. In der héduslichen Arbeit z. B. soll
der Schiiler die Methoden, die er gelernt hat, an weiteren Texten erproben,
um die Ergebnisse seiner Analysen in den Unterricht einbringen zu kénnen.
Im Unterricht soll er zunehmend Gelegenheit erhalten, in Stillarbeit zu
eigenen Resultaten zu kommen, um damit die Diskussion in der Gruppe
oder in der Klasse zu férdern.

— Gruppenarbeit (soziales Lernen) dient vornehmlich der Einiibung koopera-
tiven Verhaltens: Planung und Arbeitsteilung, Durchfiihrung der iibernom-
menen Aufgaben, Koordinierung der Ergebnisse. Gruppenarbeit erschlieBbt
dem Schiiler Arbeitsmoglichkeiten und Arbeitstechniken, die ihm bei Einzel-

arbeit versagt bleiben und die im Klassenunterricht nicht praktiziert wer-
den konnen.

— Klassenunterricht wird iiber weite Bereiche der Klassenstufe 7—10 die hdu-

figste Arbeitsform sein, da sie sowohl der gemeinsamen Information als
auch der vielschichtigen Erorterung im Klassengesprich dient.

In vielen Unterrichtssituationen kann sich der Wechsel dieser verschiedenen
Arbeitsformen auch innerhalb einer Stunde als zwecdkmiiBig erweisen, sowohl
von der Sache her als auch unter dem Aspekt der Schiilermotivation.
Besondere Arbeitsformen, etwa:

— Exkursionen (Besuch von Theatern, Bibliotheken, Zeitungsredaktionen,
Nachrichtenagenturen) und

— Darstellendes Spiel (Konkretisierung dramatischer Texte)
konnen die oben genannten Arbeitsformen wirkungsvoll erginzen.

Unterrichtseinheiten

Der Unterricht sollte zunehmend von der ,,Stundenthematik* der 45-Minu-
ten-Zeiteinheit zu sach- oder problemorientierten Unterrichtseinheiten iiber-
gehen, die sich iiber mehrere Wochenstunden erstrecken. Auf diese Weise
konnen Motivation und Interesse des Schiilers gestirkt und iiber einen lin-
geren Zeitabschnitt erhalten werden. Zielsetzung, Durchfithrung (evil. mit
Alternativen) und abschlieBende Erfolgskontrolle miissen fiir den Schiiler
durchschaubar und nachvollziehbar sein.

Bestimmte Einsichten und Fertigkeiten kénnen am schnellsten und effektiv-
sten in einer Lernsequenz erreicht werden, die nur auf ein bestimmtes Ziel
hin orientiert ist (z. B. Textsortenbestimmung im Rahmen einer Textanaly-
se). Die Lernsequenz gliedert sich in einzelne Lernschritte, die in sachlicher

und logischer Konsequenz aufeinander folgen und direkt auf das Lernziel
hinfiihren.

Mit zunehmender Selbstdndigkeit und Urteilsfﬁhigkeit und bei Vertrautheit
mit gewissen Grundtechniken im Umgang mit Texten kann sich der Projekt-
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3.2.2
3.2.21

3.2.2.2

3.2.2.3

unterricht in den Kassen 9 und 10 fiir den Schiiler als besonders fruchtbar
erweisen, weil in ihm eine Vielzahl didaktischer Zielsetzungen in einem kon-
tinuierlichen, von der ,,Forschungsaufgabe** her integrierten LernprozeB ver-
wirklicht werden kann.

Die Arbeit an geeigneten Projekten (z. B. Erarbeitung eines Horspiels iiber
Jugendkriminalitdt oder Untersuchung iiber das Leseverhalten von Jugendli-
chen) kann als Propddeutik eines wissenschaftsbestimmten Unterrichts die-
nen, wie er vom Bildungsrat gefordert und fiir die Sekundarstufe II als
verbindlich erkldrt wird.

Der Schiiler lernt dabei:

— den Forschungsbereich oder -gegenstand unter bestimmten Gesichtspunk-
ten selbst mit auszuwihlen und die verschiedenen Aspekte zu priifen, unter
denen er untersucht werden kann,

— die Verfahrensweisen und Untersuchungsmethoden zu entwickeln und zu
erproben, die dem Gegenstand bzw. dem gestellten Problem angemessen
sind,

— die Hilfsmittel auszuwédhlen und zu beschaffen, die zur Durchfiihrung des
Projekts erforderlich sind,

— das Projekt fiir Einzel-, Gruppen- und Plenumsarbeit aufzubereiten,

— das ,,Forschungsergebnis* in einer Form festzuhalten (Protokoll, Bericht),
die es fiir bestimmte Zwecke der Weiterverwendung oder zur Mitteilung
an eine bestimmte Zielgruppe bereitstellt.

Arbeitsmittel
Lesebiicher

In den Klassen 7 und 8 empfiehlt es sich, die in der Lernbuchliste aufgefiihrten
Lesebiicher zu benutzen.

Textsammlungen

In den Klassen 9 und 10 empfiehlt es sich, neben dem Lesebuch (oder anstelle
des Lesebuches) vorwiegend Textsammlungen zu benutzen, die dem Lehrer
und dem Schiiler einen gréBeren Spielraum der Auswahl und damit der
Entscheidungsfreiheit fiir bestimmte Aufgaben lassen.

Die meisten Textsammlungen bieten eine spezielle und ergiebige Auswahl
von Texten zu einem bestimmten Gegenstand oder Problem und eignen sich
daher besonders als Arbeitsmaterial fiir Unterrichtseinheiten und fiir Pro-
jektunterricht.

Hier sei verwiesen auf die Arbeitsmaterialien fiir den Deutschunterricht aus
dem Klett-Verlag, die zwar eigentlich fiir die Kursarbeit auf der Oberstufe
gedacht sind, aber von denen sich der eine oder andere Band auch schon in
der Klasse 10 gut gebrauchen l4Bt, z. B. ,,Pressesprache”, ,,Deutsche politische
Lyrik*.

Die Sammlung ,,Sprachhorizonte’* im Braun-Verlag Karlsruhe bietet eine
Reihe guter Textsammlungen fiir die Hand des Schiilers zu bestimmten Ar-
beitsbereichen, z. B. ,,Sprache der Anzeigenwerbung", ,,Sprache als Verstin-
digungsmittel und Zeichensystem*, ,,Materialien zur Trivialliteratur®, ,,Do-
kumentarische Literatur", ,,Die Sprache des Schlagers*, ,, Text und Tendenz*’.
Ferner sei verwiesen auf die Sammlung ,,Mosaik‘‘ und die ,,Quellenhefte fiir
den Deutschunterricht'* aus dem Diesterweg-Verlag.

Taschenbuchreihen
Die verschiedenen Taschenbuchreihen halten ein auBerordentlich vielseitiges
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Textangebot aus allen Bereichen literarischer und expositorischer Texte be-
reit. Vgl. die Verzeichnisse der bekannten Taschenbuchverlage.

3.2.2.4 Nachschlagewerke
Duden Rechtschreibung
Duden Fremdworterbuch
Duden Etymologisches Worterbuch
Duden Stilworterbuch
Duden Bildworterbuch
Brockhaus-, Herder-, Meyer-, Fischer-Lexikon
Statistische Jahrbiicher
u a.

3.2.2:5 Sprachbiicher

Neben den bekannten Sprachbiichern sei auf Verdffentlichungen verwiesen,
die von einem strukturalistischen Ansatz ausgehen und damit fiir den lingui-
stischen Aspekt der Textbetrachtung einen wesentlichen Beitrag liefern kon-

nen, z. B. ,,Sprachbuch’* im Klett-Verlag, ,,Sprache und Sprechen'" im Schroe-
del-Verlag.

Den Versuch einer Integration von Lese- und Arbeitsbuch (Sprachbuch) bietet
der Hirschgraben-Verlag mit ,,Lesen, Darstellen, Begreifen'' (Texte, Arbeits-
und Ubungsmaterialien fiir den Deutschunterricht im Hinblick auf Lernziele).

Mehrere Abschnitte dieses Werkes bieten geeignete Vorlagen fiir den Pro-
. jektunterricht.

3.2.2.6 Ton- und Bildtridger

Beim Umgang mit Texten soll auch auf gesprochene Texte zuriickgegriffen
werden (Schallplatten, Tonbénder, Film und Fernsehen). Vgl. hierzu das
vielseitige Angebot der Staatlichen Landesbildstelle Hamburg.

3227 Technische Hilfsmittel

Filmprojektor, Epidiaskop, Overheadprojektor, Tonbandgerit sollten zur

Bereitstellung und Vermittlung von Text- und Bildmaterial herangezogen
werden. :

3.2.3 Erfolgs- und Leistungskontrolle

Die Lernfortschritte sollen durch Einzelbefragung, durch Auswertung von
Gruppenergebnissen und durch Beachtung der Einzelbeitrédge in der Lern-
gruppendiskussion iiberpriift werden.

3.2.3.1 Bei der Einzelbefragung empfiehlt es sich, schriftliche, halbschriftliche und
miindliche Verfahren im Wechsel anzuwenden.

Beim schriftlichen Verfahren erhalten die Schiiler Arbeitsanweisungen, nach
denen ein vorgelegter Text zu analysieren bzw. zu interpretieren und ggf.
auch zu bewerten ist (Klassenarbeit, Hausarbeit; vgl. hierzu den Arbeitsbe-
reich ,,Schreiben*).

Beim halbschriftlichen Verfahren wird eine miindliche Analyse bzw. Inter-
pretation und ggf. auch Bewertung eines vorgelegten Textes angestrebt, wo-
bei die Schiiler aui Notizen zuriickgreifen konnen, die sie zuvor in Stillarbeit
angefertigt haben. Korrekturen und Erweiterungen eines Schiilerbeitrages
sollten jeweils durch andere Schiiler vorgenommen werden.
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3.2.3.2

3.2.3.3

4.0
4.0.1

Beim miindlichen Verfahren soll der Schiiler nach kiirzerer Beschdftigung mit
einem Text (ein- oder zweimaliges Lesen bzw. Héren) iiber dessen wichtigste
Merkmale oder iiber Teilaspekte der TexterschlieBung Auskunft geben kon-
nen. Korrekturen und Erweiterungen eines Schiilerbeitrages sollten jeweils
durch andere Schiiler vorgenommen werden.

In allen Fillen ist darauf zu achten, inwieweit der einzelne Schiiler in der Lage
ist, die im Unterricht entwickelten Methoden und Verfahren sachbezogen
anzuwenden und dariiber hinaus evtl. weitere Ansidtze zur Analyse bzw.
Interpretation und ggf. auch Bewertung von Texten zu finden.

Da bei der Gruppenarbeit vor allem die Bereitschaft zu kooperativem Ver-
halten verstirkt werden soll, sind die Arbeitsergebnisse einer Gruppe in
erster Linie als Gesamtleistung zu bewerten und daraufhin zu iiberpriifen,
inwieweit die Arbeitsanweisungen erfiillt oder sinnvoll erweitert worden sind
bzw. inwieweit die Untersuchungen der Einzelgruppe sich funktional in die
Planung der Gesamtlerngruppe einordnen lassen.

Bei der Diskussion innerhalb der Gesamtlerngruppe sind die Beitrdge darauf-
hin zu iiberpriifen, inwieweit der einzelne Schiiler

— sich im Verlauf der Diskussion iiber den Unterrichtsgegenstand informiert
zeigt, .
— fdhig und bereit ist, sachbezogen in das Unterrichtsgespréich einzugreifen,

— die wesentlichen Ergebnisse eines Diskussionsabschnitts wiederzugeben
vermag,

oder dariiber hinaus fdhig und bereit ist,

— sach- und partnerbezogen zu diskutieren,

— mit kritischer Sachlichkeit zu Ergebnissen zu fiihren,

— selbstidndig Fragestellungen zum Diskussionsgegenstand zu entwickeln,
oder dariiber hinaus in der Lage ist, selbstdndig

— zentrale Fragestellungen zum Diskussionsgegenstand zu entwickeln,

— geeignete Interpretationsmethoden heranzuziehen,

— differenzierte Beobachtungen am Diskussionsgegenstand vorzunehmen,
oder dariiber hinaus in der Lage ist,

— eine Diskussion durch Einordnen der Einzelbeitrdge in den Sachzusam-
menhang fithren zu kénnen,

— aufgrund eigener Untersuchungen und aufgrund von Sachkenntnissen die
Mitplanung einer Unterrichtseinheit zu iibernehmen,

— geeignete Untersuchungsmethoden heranzuziehen, sie zu koordinieren und
ggf. auch weiterzuentwickeln.

Reflexion iiber Sprache

Hinweise zur Didaktik des Teilbereichs

Reflexion iiber Sprache ist Bestandteil der Arbeitsbereiche ,,Sprechen”,
,.Schreiben* und ,,Umgang mit Texten'. Aus Griinden der Ubersichtlichkeit
wird das Instrumentarium zur Reflexion iiber Sprache gesondert ausgewie-
sen.

Die Reflexion richtet sich auf Strukturen und Leistungen von Sprache in enger
Bindung an die Sprachverwendung und dient damit sowohl der miindlichen
und schriftlichen Kommunikation als auch dem kritischen Verstehen von
Texten.
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Der Schiiler soll durch diese Reflexion befdhigt werden, sprachliche Formen
in ihrer Entstehung, Verwendung und Wirkung zu erkennen. Diese Einsicht
soll ihm dazu verhelfen, die ihm verfiigharen Mittel gezielt einzusetzen und
seine Moglichkeiten zu selbstindigem und wirksamem Gebrauch der Sprache
zu erweitern.

Reflexion iiber Sprache dient damit nicht der allgemeinen Systematisierung
sprachlicher Erscheinungen, sondern geschieht immer unter dem pragmati-
schen Aspekt des Verstehens und Verwendens von Sprache in bestimmten
Kommunikations- und Handlungszusammenhéngen.

Sprachnormen sollen als notwendig fiir die Sprachverwendung erkannt, aber
nicht unreflektiert iibernommen werden.

Soweit es das Verstdndnis des Schiilers erlaubt, sollen in zunehmendem MaBe
Begriffe und Verfahrensweisen der Linguistik angewandt werden, ohne daB
jedoch eine Festlegung auf bestimmte Theorien dieser Wissenschaft ange-
strebt wird. Dabei kann vorldufig auf das Begriffsinstrumentarium der tradi-
tionellen Grammatik nicht verzichtet werden.

Ziele

Aus diesen Uberlegungen heraus werden die folgenden Ziele unter drei Ge-
sichtspunkten gegliedert:

1. Einsicht in Sprachstrukturen

2. Einsicht in die Leistung von Sprache als einer Form sozialen Handelns

3. Einsicht in die Methoden zur Beschreibung und Analyse sprachlicher Phé-
nomene

Einsicht in Sprachstrukturen
Der Schiiler soll erkennen: -

— daB §prad1e der Selbstreflexion und der zwischenmenschlichen bzw. &f-
fentlichen Verstéindigung dient und daB zu diesem Zwedk bestimmte Zei-

s.en gebraucht werden, die sowohl akustischer als auch visueller Art sein
dnnen,

— daB es neben den sprachlichen Zeichen auch andere Zeichen gibt, die der
Kommunikation dienen,

- d'aB diese Zeichen sich zu bestimmten Systemen zusammenfiigen, in denen
sich Ordnung und GesetzmiBigkeit erkennen lassen,

- da‘B jedes Zei(_:hen unter einem zweifachen Aspekt zu sehen ist: als Be-
zeichnendes (signifiant) und Bezeichnetes (signifié),

— daB beide Aspekte des Zeichens auf gemeinte Wirklichkeit verweisen,

— daB es xpéiglich ist, die zwischenmenschliche bzw. 6ffentliche Verstidndigung
durch exnfa'\dle Modelle zu veranschaulichen, die Einblick geben in den
Vorgang, die Méglichkeiten und Grenzen menschlicher Kommunikation,

— daB jede Verstdndigung zwischen Menschen — Sender/Sprecher und Emp-

{)iinlg].irlﬂérer — auf einer Ubereinkunft iiber die Bedeutung der Zeichen
eruht,

— daB.der Sender/Sprecher seine Gedanken, Gefiihle und Erfahrungen, die
er einem anderen mitzuteilen wiinscht, in Zeichen umsetzt (enkodiert) und

daB der Empfinger/Horer diese Zeichen zu seinem eigenen Verstdndnis
entziffert (dekodiert),

— daB somit der gegenseitigen Verstdndigung Grenzen gesetzt sind, z. B.
durch die Fihigkeit des Senders/Sprechers, seine Mitteilung zwedkgemiB



Deutsch 44.1.00

zu enkodieren, und die Fihigkeit des Empfingers/Horers, sie addquat zu
dekodieren,

— daB bestimmte Gruppen von Menschen (Altersgenossen, Berufsgenossen,
Fachspezialisten, Bewohner einer Gegend) spezifische ,,Selektionsmuster*
bei der Wahl und Verwendung von Zeichen bilden, die der besonderen
Verstindigung innerhalb der Gruppe dienen (Teenagerjargon, Berufsspra-
chen, Fachsprachen, Regionalsprachen),

— daB die sprachlichen Zeichen einem besténdigen ProzeB der Verdnderung
und Neuschopfung unterliegen — sie verdndern sich als Bezeichnendes
(Lautung, Schreibung) und als Bezeichnetes (Bedeutung) —,

— daB es vielfdltige Moglichkeiten gibt, sprachliche Zeichen zu verbinden:
Neben-, Uber-, Unterordnung,

— daB sprachliche Zeichen sich zu einem System ,,Sprache'* zusammenfiigen,
in dem gewisse Regeln und Normen durch Konvention verbindlich werden
(Sprechnormen, Schreibnormen),

— daB man sich beim Sprechen und Schreiben zum Zwecdke der Verstédndigung
innerhalb dieser Normen bewegen muB,

— daB man durch ein Brechen der Normen und Regeln neue Dimensionen des
Sagens und Schreibens erschlieBen kann.

Einsicht in die Leistung von Sprache als einer Form sozialen Handelns.
Der Schiiler soll erkennen:

— daB Sprache als Mittel der zwischenmenschlichen bzw. 6ffentlichen Ver-
stdndigung immer eine Form sozialen Handelns ist, die menschliche Bezie-
hungen schaffen, bestétigen oder verdndern kann,

— daB die tradierte Sprache als Summe ,,eingefrorener sozialer Erfahrungen,
Normen und Werte ein Faktor ist, der soziales Handeln bestimmen, kana-
lisieren oder unterdriicken kann,

— daB Sprache abhingig ist auch von materiellen Gegebenheiten, die ver-
schiedene Sprachstile ein und desselben Sprechers als Anpassungsformen
eines Rollenverhaltens verstindlich machen,

— daB Sprache eine dienende Funktion hat, um gesellschaftliche Machtver-
héltnisse zu legitimieren oder ideologisch zu verschleiern.

Der Schiiler soll lernen:

— daB Sprache der Befriedigung individueller Bediirfnisse innerhalb gesell-
schaftlicher Gruppen dient (z. B. Geselligkeit, Solidaritdt, Partnerschaft,
Freundschaft, Feindschaft; Selbstdarstellung; Sprache als Geste des Impo-
nierens oder der Unterwerfung; Unterhaltung, Belustigung u. a.),

— daB Sprache der Verwirklichung individueller Intentionen im Rahmen ge-
schaftlicher Gegebenheiten dient (z. B. Information, Darlegung und Ver-
fechtung von Interessen, Austragung von Konflikten; Selbstverstdndnis,
Selbstbehauptung, Identifizierung, Emanzipation, Interpretation von Wirk-
lichkeit u. a.),

— daB Sprache und Rollenverhalten tradiert und damit Sinngehalte institutio-
nalisiert werden, wobei es zu wirklichkeitsfremden Einstellungen kommen
kann, wenn der frithere Sinn verlorengegangen ist (z.B. Riten, Volks-
briauche, Eid, Geliibde; Formeln der Anrede, BegriiBung und Verabschie-
dung)y

— daB Sprache abhiéngig ist von gesellschaftlichen Zustdnden oder Prozessen,
die ihrerseits normative Wirkung erlangen, indem Sprache als Instrument
zur Beeinflussung und o6ffentlichen Meinungsbildung, aber auch zur Ver-
schleierung und Verfélschung gebraucht wird (z. B. Sprache der Massen-
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medien, Werbung, Politik, Ideologie und Weltanschauung; Sprachverhal-
ten in der engeren Umgebung von Familie, Schule und Freundeskreis, im
Geschiift, auf der StraBe, im offentlichen Nahverkehr, auf dem Kinder-
spielplatz; Sprache von Behdrden und Verwaltungen).

Einsicht in die Methoden zur Beschreibung und Analyse

sprachlicher Phinomene. .

Der Schiiler soll lernen: 7

— das Wort in seiner phonologischen Struktur (Zusammensetzung aus Pho-

nemen) zu erkennen (Phonologische Segmentierung),

das Wort in seiner morphologischen Struktur zu erkennen, (Zerlegung in
Morpheme und Bestimmung von deren Funktion) (Morphologische Seg-
mentierung),

das Wort in seiner semantischen Struktur (Wortinhalt) zu verstehen (Se-
mantische Kategorisierung),

das Wort durch flektive Erweiterung seiner Struktur zu verédndern,

Worter in ihren komplexen Strukturen (Zusammensetzung oder Ableitung)
zu erkennen,

den Satz als eine mehrgliedrige Kette sprachlicher Zeichen in einem syn-
taktischen Gefiige zu verstehen,

Satzbaupldne als gingige Strukturmuster syntaktischer Konventionen zu
identifizieren,

graphische Darstellungen zur Veranschaulichung von Satzbaupldnen zu
entwerfen.

Der Schiiler soll erkennen:
— daB die sprachlichen Zeichen (Wérter) zur Ubertragung auf neue, dhnliche

Sachverhalte geeignet sind,

— daB der Zeichenbestand durch Wortbildung, d. h. Ableitung neuer Zeichen

aus vorhandenen, vermehrt werden kann,

— daB sich einzelne Zeichen nach gingigen Mustern zu einer Zeichenkette

(syntaktische Verbindung, Wortgruppe) zusammenfiigen lassen,

— daB die Sprache ein Zweiklassensystem ist, bestehend aus

Inventar oder Lexikon, dem iiberkommenen Bestand an sprachlichen Zei-
chen in einer Sprachgemeinschaft
und der

Syntax oder Synthese, den Gepflogenheiten und geltenden Regeln der
Zusammenfiigung von Einzelzeichen zu hoheren sprachlichen Einheiten,

— daB Sprachbeschreibung somit die Aufbaueinheiten und die giiltigen Auf-

baugesetze der Sprache festzustellen und iiberschaubar zu machen hat
(Lexikon und Syntax).
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ANHANG
zum Arbeitsbereich ,,Umgang mit Texten

Es bleibt den Fachlehrern iiberlassen, Stoffpldne fiir die einzelnen Klassen
unter Beriicksichtigung der Lernziele des Lehrplans zusammenzustellen. Da-
bei sollen zeitgendssische Texte im Vordergrund stehen. Der Schiiler soll aber
auch mit Werken friitherer Epochen vertraut gemacht werden; Werke der
Weltliteratur sind einzubeziehen.

Die folgende Liste ist eine Uberarbeitung und Ergédnzung der Vorschlige des
Hamburger Lehrplans fiir Gymnasien von 1968. Sie bezieht sich auf literari-
sche Texte im engeren Sinne (Texte, die den Anspruch stellen, durch ihre
kiinstlerische Form Wirklichkeit jeweils neu zu interpretieren. Vgl. oben
Abschnitt 3.0.4). Die Zusammenstellung soll als Ubergangslésung dienen bis
zur Erstellung von préziseren, auf die vorliegenden Lernziele abgestimmten
Stoffplédnen.

Um differenzierte Unterrichtssequenzen zu ermoglichen, die dem unter-
schiedlichen Leistungsvermégen der einzelnen Klassen entsprechen, sind die
Vorschldge jahrgangsiibergreifend geordnet: Klasse 7-9 und Klasse 8-10.
Innerhalb dieser beiden Bereiche werden die einzelnen Werke in chronologi-
scher Reihenfolge angefiihrt. Gedichte sind durch ein Sternchen, Hérspiele
durch das Zeichen ,,H* gekennzeichnet.
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Klasse 7—9

Cervantes
Gerhardt

Gryphius
Grimmelshausen
Reutter
Swift 5
Defoe
Moliére

Vulpius
Goethe

Schiller

Morike
Hebel
Brentano

v. Arnim
Eichendorff

Heine

Stifter
Droste-Hiilshoff

Hebbel
Keller

Ausziige aus Don Quichote
Geh aus mein Herz*
Abendlied*

Trinen des Vaterlands*
Simplicissimus
Schelmuffsky

Gullivers Reisen
Robinson Crusoe

Der Geizige

Der eingebildete Kranke
Der Biirger als Edelmann
Rinaldo Rinaldini
Erlkénig*

Der Zauberlehrling*

Der Fischer*

Der Konig in Thule*

An den Mond*
Auf dem See*
Lied des Tiirmers*

Der Ring des Polykrates*

Die Kraniche des Ibikus*

Die Biirgschaft*

Der Verbrecher aus verlorener Ehre

Der Feuerreiter*

Unverhofftes Wiedersehen
Abendstdndchen*

Wiegenlied*

Der tolle Invalide auf dem Fort Ratonneau

Abschied*
Sehnsucht*
Der Einsiedler*
Mondnacht*

Die schlesischen Weber*
Der tugendhafte Hund

Im Biirgerhaus

Der Knabe im Moor*
Die Vergeltung*

Die Judenbuche

Der Heideknabe*

Die drei gerechten Kammacher
Kleider machen Leute
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C. F. Meyer

Storm

Fontane

Raabe

Verne

Rilke

Hesse
Stadler

Benn

Heym

Trakl

Britting
Brecht

Langgdsser
Hemingway
Seghers

v. Hoerschelmann
Kaschnitz

Die FiiBe im Feuer*

Das Amulett

Die Hochzeit des Monchs
Die Versuchung des Pescara

Abseits*

Am Meeresstrand*
Uber die Heide*

Der Schimmelreiter
Pole Poppenspiler
Hans und Heinz Kirch

Gorm Grymme*
Die Briick’ am Tay*
Die schwarze Galeere

Die Reise um die Welt in 80 Tagen
Fiinf Wochen im Ballon

Herbsttag*
Der Panter*
Das Karussell*

Kinderseele
Vorfriihling*

Anemonen
Ebereschen*

Mitte des Winters*
Der Krieg*

Verklédrter Herbst*
Ein Winterabend*

Brudermord im Altwasser

Keuner-Geschichten (z. B. Wenn die Haifische
Menschen wiéren)

Der Augsburger Kreidekreis

Das Experiment

Die unwiirdige Greisin

Der verwundete Sokrates
Wiegenlied*

An die Nachgeborenen®

Von der Freundlichkeit der Welt*
Das Lied vom Weib und Soldaten*
Der Radwechsel*

Untergetaucht

Die Killer

Der Ausflug der toten Médchen
Das Schiff Esperanza (H)

Das dicke Kind
Die Katze*
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Huchel
Eich
Gaiser

Rinser

Krolow

Boll

Schnurre

Borchert

Diirrenmatt
Bachmann
Kishon

Lenz

Grass
Enzensberger

Klasse 8—10
Shakespeare

Johannes Rist

Andreas Gryphius

Frithe*

Letzte Fahrt*

Abend im Mirz*

Ziige im Nebel

Der Mensch, den ich erlegt hatte
Motorradunfall

Die rote Katze

Friithjahr*
Sonntag-Vormittag*

Die Waage der Baleks

Der Wegwerfer

Undines gewaltiger Vater
Der Lacher

Auch Kinder sind Zivilisten
Der Brotchenclou

Der Verrat

Jen6é war mein Freund

Ein Fall fiir Herrn Schmidt
Kulisse*

Nachts schlafen die Ratten doch
Die Kiichenuhr

Das Brot

An diesem Dienstag

Der Richter und sein Henker
Alle Tage*

Aus Arche Noah, Touristenklasse:

Von Statuen, Gelegenheitskdufen und Gondeln
(Italien)

Geburtsland der Sauberkeit (Schweiz)

Ein Obelisk in jedem Rucksack (Frankreich)
Schoner Regen heute, nicht wahr? (England)
Aus: So zirtlich war Suleyken

Der Ldufer

Taucher

Louisiana

In Ohnmacht gefallen*

an alle fernsprechteilnehmer*
weiterung*

Julius César

Ermahnung zur Wiederbringung des Edlen Frie-
dens*

Menschliches Elende*

Der schnelle Tag ist hin*

Du siehst, wohin du siehst , , .*
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v. Hofmannswaldau Die Welt*
Grimmelshausen Simplicissimus
Montesquieu Persische Briefe
Voltaire Candide
Gellert Der griine Esel*
Lessing Die Geschichte des alten Wolfs in sieben Fabeln

Ulrich Brdker
Claudius

Lichtenberg
Herder

Goethe

Schiller

Hebel
Jean Paul
Hoélderlin

Kleist

Brentano

Eichendorff

Der Esel und der Wolf
Die Gans

Nathan der Weise
Minna v. Barnhelm

Die Schlacht bei Lowositz

Der groBe und der kleine Hund oder Packan und
Alard*

Aphorismen

Das groBte Ubel des Staats, die Ratte in der Bild-
sdule

Didmmrung senkte sich*

Mirz*

Prometheus*

Das Gottliche*

Willkommen und Abschied*

Gotz von Berlichingen

Der Verbrecher aus verlorener Ehre

Die Rduber

Kabale und Liebe

Maria Stuart

Kalendergeschichten

Kriegserklirung gegen den Krieg

Hilfte des Lebens*

Die Nacht* (= 1. Strophe von Brot und Wein)
Anekdote aus dem letzten preuBischen Krieg
Das Bettelweib von Locarno

Die Marquise von O.

Das Erdbeben in Chili

Der zerbrochene Krug

Hbér, es klagt die Flote*

Abendstindchen*

Die Geschichte vom braven Kasperl und vom sché-
nen Annerl

Der Abend*

Mondnacht*

Frische Fahrt*

Abschied*

Zwei Gesellen*

Aus dem Leben eines Taugenichts
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Grillparzer
Gotthelf

Heine

Morike

Stifter
Gogol

Biichner

Hebbel

Fontane

Keller

Meyer

Ibsen
Tolstoi
Raabe
Shaw

Knut Hamsun

Weh dem, der liigt

Das Testament
Die schwarze Spinne

Erinnerung aus Krihwinkels Schreckenstagen*
Sie saBen und tranken am Teetisch*

Herz, mein Herz*

Zur Beruhigung*

Weltlauf*

Nachtgedanken*

Die schlesischen Weber*

‘Die Wanderratten*

Er ist’s*

Septembermorgen*

Um Mitternacht*

Der Feuerreiter* )

Die Sonnenfinsternis am 8. Juli 1842

Aus: Die Abende auf dem Gehoft bei Didanka
Der Mantel

Der Hessische Landbote

Woyzeck

Sommerbild*

Herbstbild*

Mondnacht*

Maria Magdalena

Unterm Birnbaum

Schach von Wuthenow
Irrungen, Wirrungen

Frau Jenny Treibel
Winternacht*

Abendlied*

Romeo und Julia auf dem Dorfe
Das Fihnlein der sieben Aufrechten
Der romische Brunnen (2 Fassungen)*
Das Amulett

Der Heilige

Jiirg Jenatsch

Ein Volksfeind

Gespenster

Sewastopol

Herr und Knecht

Der Marsch nach Hause
Holunderbliite

Helden

Pygmalion

Vater und Sohn

Hunger
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G. Hauptmann

Holz

Gorki

George
Morgenstern

Hofmannsthal

Rilke

Konrad WeiB

Arp

Gide
H. Mann

Th. Mann

Sternheim
Musil
Kafka

Loerke
Benn

Heym

Vor Sonnenaufgang

Der Biberpelz

Michael Kramer

Die Weber

Bahnwiirter Thiel

Verzitternder Nachsommer*
Mihlich durchbrechende Sonne*
Familie Seelicke

Mein Kamerad Konowalow

Die Mutter

komm in den totgesagten Park*

Drei Hasen*

Der Lattenzaun*

Der Gaul*

Reitergeschichte

Was ist die Welt?*

Die Beiden*

Manche freilich*

Der Lesende*

Romische Fontdne*

Der Knabe*

Die Turnstunde

Auf dem Fischland (aus: Deutschlands Morgen-
spiegel) 3
Kaspar ist tot*

Die Ebene*

Die Riickkehr des verlorenen Sohnes
Professor Unrat

Der Untertan

Das Eisenbahnungliick

Mario und der Zauberer

Bekenntnisse des Hochstaplers Felix Krull
Buddenbrooks

Biirger Schippel

Die Verwirrungen des Zoglings Torless
Auf der Galerie

Ein Hungerkiinstler

Eine kaiserliche Botschaft

Blauer Abend in Berlin*

Mann und Frau gehn durch die Krebsbaracke*
Reisen*

Tag, der den Sommer endet*

Viele Herbste*

Vorstadtbahnhof*

Der Gott der Stadt*

Der Krieg*
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Hoddis
Trakl

Tucholsky

Becher

Burckhardt
Britting

Roth

Kasack
Mehring

Zuckmayer

. Brecht

Remarque
Langgisser
Hemingway

Seghers

Horvith

Weltende*

Der Herbst des Einsamen*

Die schéne Stadt*

Rondel*

Verfall*

Der PreuBenhimmel

Die Laternenanziinder

Ratschlédge fiir einen schlechten Redner
Partei*

Fiir Walter Ulbricht*

Besuch im KZ Esterwegen

Das Waldhorn
Sturz in die Wolfsschlucht

Die Rebellion

Hiob

Radetzkymarsch
Mechanischer Doppelgénger

Die alte Vogelscheuche*
Ritualmérchen von den zwei Judenkindern*
Hauptmann von Kopenick

Des Teufels General

Der Augsburger Kreidekreis

Der Mantel des Ketzers

Der verwundete Sokrates

Die unwiirdige Greisin

Der gute Mensch von Sezuan
Mutter Courage und ijhre Kinder
Der Jasager und der Neinsager
Die Ausnahme und die Regel
Die MaBnahme

Die Liebenden*

Fragen eines lesenden Arbeiters*
Kélbermarsch*

Legende von der Entstehung des Buches Taote-
king*

Schlechte Zeiten fiir Lyrik

Im Westen nichts Neues
Saisonbeginn

Alter Mann an der Briicke

Die Killer

Indianerlager

Der Ausflug der toten Madchen
Das siebte Kreuz

Ein Kind unserer Zeit
Jugend ohne Gott
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Kaschnitz

Huchel
Sartre
Eich
Weyrauch

Frisch

Strittmater
Andersch

Hildesheimer
Weiss
Boll

Bobrowski

Salinger
Schnurre

Aichinger

Borchert

Diirrenmatt

HeiBenbiittel

Kipphardt

Das dicke Kind

Das rote Netz

Der Tag X

Hiroshima*

Nicht gesagt*

An taube Ohren der Geschlechter*
Unter der Kiefer*

Das Spiel ist aus

Die schmutzigen Hénde

Die Midchen aus Viterbo (H)
Trdume (H)

Die japanischen Fischer
Andorra

Biedermann und die Brandstifter
Homo faber

Die Parteikonferenz

Mit dem Chef nach Chenonceaux
Fahrerflucht (H)

Sansibar oder der letzte Grund
Das Opfer Helena (H)

Meine Ortschaft

Es wird etwas geschehen

Wie in schlechten Romanen
Der Zug war piinktlich

Die Spur im Sand*

Heimweg*

Miusefest

Der Fénger im Roggen

Eine Rechnung, die nicht aufgeht
Ein Fall fiir Herrn Schmidt
Steppenkopp

Das Fenster-Theater

Seegeister

An diesem Dienstag

Die drei dunklen Koénige
Schischyphus

DrauBen vor der Tiir

Der Theaterdirektor

Der Tunnel

Nichtliches Gespréch (H)

Die Physiker

Romulus der GroBe
Verallgemeinerungen

Spielzeug der Sonne*

In der Sache J. R. Oppenheimer
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Gomringer
Kishon

E. Jandl
Bachmann

v. d. Griin
Lenz

Grass
Enzensberger

Kunert

Rithmkorf
Everwyn
Mrozek
Degenhardt

H. Jandl
Kataoka
Bichsel

Biermann

'

Handke

worte sind schatten

Gerechtigkeit fiir Dr. Partzuf
Parkplatz gesucht
lichtung

Der gute Gott von Manhattan (H)
Reklame*

Naumburg

Ein Freund der Regierung

Lukas, sanftmiitiger Knecht

Der Mann im Strom

Zeit der Schuldlosen

Katz und Maus
bildzeitung*
verteidigung der wolfe gegen die limmer*

Als unnétigen Luxus*
Auf der Schwelle des Hauses*

Was du noch auf der Zunge hast*
Beschreibung eines Betriebsunfalls
Das Haus an der Grenze

2. Juni 1967*

In dieser Saison*

auf der hollywoodschaukel
Hiroshima

Die Tochter

Eigentlich wollte Frau Blum den Milchmann ken-
nenlernen

Ein Tisch ist ein Tisch

GroBe des Menschen*

Spielzeug*

Kleinstadtsonntag*

Die drei Lesungen des Gesetzes
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Lehrplan
Erdkunde

anf der Beobachtungsstufe des Gymnasinms
und in den Klassen 7—10 des Gymnasiums

Georg-Eckert-Institut

fiir internationale Schulbuchforschung
Braunschweig

WSttt

Zustindiges Referat: S 221/3

Referent: Joachim Pragal

Lebrplanausschufy

Helmtraut Hendinger, Studienseminar

Dieter Beck, Gymnasium KrausestraBe

Helmut Bedker, Albrecht-Thaer-Gymnasium
Walter Gerkens, Albert-Schweitzer-Gymnasium
Herbert Lies, Hansa-Gymnasium

Gesa Meyer, Gymnasium am Heegen

Ingrid Meyer, Gymnasium Rahlstedt

Bernd Schmidt, Gymnasium Lahgbargheide

£

B

Vorspann, Fachlernziele und der Entwurf zur Beobachtungsstufe wurden ge-

meinsam mit dem AusschuB fiir Volks-, Haupt- und Realschulen erarbeitet.
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Beobachtungsstufe
1 Erster Unterrichtsabschnitt
Orientierung anf der Erde : : 12-15 Std.

1. Vorstellungen von der Erdgestalt (1 Std.; verbindlich)

2. Darstellung der Erdgestalt durch den Globus (bis 1 Std.; verbindlich)
3. Abbildung der Erdoberfliche auf Globus und Karten (2 Std.; verbindlich)
4, Orientierung im Raum (2 Std.; verbindlich)
5. Orientierung auf Karte und Globus (2 Std.; verbindlich)
6. Lesen von Karten (3 Std.; verbindlich)
7. Entstehung der Tages- und Jahreszeiten (2 Std.; verbindlich)
2 Zweiter Unterrichtsabschnitt
Die Befriedigung der Dasemsgrundbedurfmsse in verschiedenen
Naturraumen  : _-:s cnaS 40— 45 Std.

1. Hitze und Trockenhelt als Hindernis der Versorgung des Menschen in
Trockenggbleten (6-8.Std.; verbindlich) = ue i <5

2. Kilte und leltarmut als Emsdu'ankung fiir mensthhches Leben in den
Polargebieten (4—6 Std.;verbindlich) -

3. Hitze, Feuchtigkeit und Schwiile als Hinderung menschlicher Arbeitsfdhig-
keit bei der Produktion ‘tropischer Pflanzen und damit auch der wirt-
schaftlichen Nutzung der Tropen (6-8 Std.; verbindlich)

4, Naturbedingungen, Verkehrsferne und Abgeschiedenheit der Hochgebirgs-
gebiete als AnlaB zur Abwanderung oder zur Entwicklung von Fremden-
verkehrsgebieten (4—6 Std.; nicht verbindlich)

5. Kiistenrdume in ihrer Bedeutung als Siedlungsraum, als Schutz des Le-
bensraumes des Menschen und als Kontaktgebiete des Welthandels und
als Erholungsraum (8—10 Std.; verbindlich)

6. Die Grundlagen konkurrierender landwirtschaftlicher und forstwirtschaft-
licher Nutzung in Waldgebieten (4—6 Std.; nicht verbindlich)

7. Optimale Voraussetzungen der Landwirtschaft in klimabegiinstigten (und
bodenbegiinstigten) Gebieten (4—6 Std.; verbindlich)

3 Dritter Unterrichtsabschnitt

Soziale Gruppen in ibrer Raumwirksambkeit 30-35 Std.
1. Soziale Organisationsformen in der Landwirtschaft (8—10 Std.; verbind-
lich)

2. Intensivkulturen in der‘Landwirtschaft (46 Std.; nicht verbindlich)

3. Technische ErschlieBung und Férderung von Bodenschitzen (6—8 Std.; nicht
verbindlich)

4. Menschen in Industrieregioneh (4-6 Std.; verbindlich)

5. Entwicklung von Ballungsrdumen als Wohn- und Verkehrsgebiete (6—8
Std.; verbindlich)

6. Menschen verdndern die Landschaft (68 Std.; verbindlich)

7. Naturkatastrophen als Bedrohung menschlicher Existenz, MaBnahmen der
Vorsorge und Vorhersage (6—8 Std.; nicht verbindlich)
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Klasse 7
- Vierter Unterrichtsabschnitt
Bessere Lebenschancen durch Verflechtung unterschiedlicher Regionen

10.

31

55—60 Std.

. Die Klima- und Vegetationszonen Europas im Vergleich zu den

Trockengebieten und tropischen Rdumen Afrikas (810 Std.; verbindlich)

. Rohstoffvorridte Nahrungserzeugung und Bevélkerungsverteilung in den

verschiedenen Klima- und Vegetationszonen (6 Std.; verbindlich)

. Arbeitsteilung und Konkurrenz verschiedener Agrarregionen (4—6 Std.;

nicht verbindlich)

. Schwerpunkte wirtschaftlicher Entwicklung und die Befriedigung der

Nachfrage nach Arbeitskriften durch Arbeiterwanderungen und Gastar-
beiter (6—8 Std.; verbindlich)

. Die iiberregionale Verflechtung der europdischen Industriestandorte (4—6

Std.; nicht verbindlich)

. Die Rolle des Handels fiir Funktion und Bedeutung von Seehiéfen (4—6

Std.; verbindlich)

. Erholungsridume und ihre Bedeutung fiir Tounsten und Einheimische (5

Std.; verbindlich, wahlweise zu 8.)

. Stddtische Zentren und ihre Naherholungsgebiete (5 Std.; wahlweise zu

7.)

. Politische Gliederung und politische Grenzen als Hemmnisse bei der Ver-

flechtung nationaler Volkswirtschaften (46 Std.; nicht verbindlich)

Die wirtschaftliche Verflechtung der jungen Staaten Afrikas mit den In-
dustriestaaten (6—8 Std.; verbindlich, s. auch unter 11)

Die Bedeutung Nordafrikas und des Nahen Ostens fiir die Rohstoff- und
Energieversorgung Europas (4—6 Std.; wahlweise zu 10).

Klasse 8
Fiinfter Unterrichtsabschnitt

Gesellschaftsformen und Wirtschaftspotentiale in ibrer Beziehung zum
Raum und seiner Nutzung 55—60 Std.

14

Steuerung der RaumerschlieBung in den USA und der UdSSR in Ab-
hingigkeit von Raumweite und natiirlicher Ausstattung (8—10 Std.; ver-
bindlich)

. Natiirliche und wirtschaftliche Voraussetzungen der Agrarnutzung und des

Wandels der Agrarlandschaften in den USA und der UdSSR (10-12 Std.;
verbindlich)

. Landschaftsschiddigung durch Raubbau und Monokultur — MaBnahme zur

Landschaftspflege in den USA und der UdSSR (6—8 Std.; nicht verbindlich)

. Die Industrie der beiden GroBmichte in ihrer Abhéngigkeit von natiirlichen

Voraussetzungen, technischem Fortschritt, wirtschaftlichen und gesellschaft-
lichen Systemen (10—12 Std.; verbindlich)

. Minderheitenprobleme, Rassenkonflikte, soziale Spannungen und Bemii-

hungen um ihre Lésung (68 Std.; nicht verbindlich)

. Strukturschwache Ridume Lateinamerikas — Voraussetzungen und Méglich-

keiten ihrer Entwidklung (1520 Std.; verbindlich)
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Klasse 9
6 Sechster Unterrichtsabschnitt
Die Erweiterung der Lebensméglichkeiten in iibervilkerten Riumen

30-35 Std.
1. Ursachen der Ubervélkerung Indiens und Losungsversuche der damit
verbundenen Probleme (10-12 Std.; verbindlich)
2. Wandlung der Gesellschaftsstruktur Chinas als gezielter Ansatz zur Lo-
sung seiner Entwicklungsprobleme (8—10 Std.; verbindlich)

3. Japans ' Loésung seiner Bevilkerungsprobleme durch Industrialisierung (8—10
Std.; verbindlich)

Klasse 10

7 Siebter Unterrichtsabschnitt
Die Eigengesetzlichkeit naturgeographischer Vorginge und deren
Stellung im Rabmen des Umweltschutzes 20-24 Std.

1. Die Entwicklung der Erdoberflidche durch endogene und exogene Krifte
(10—12 Std.; verbindlich)

2. Wetter und Klima (10—12 Std.; verbindlich)

8 Achter Unterrichtsabschnitt
Die wirtschaftliche Erschliefung und die Umwertung von Riumen
durch Landwirtschaft, Industrie und Fremdenverkebr 15-20 Std.

1. Die Entwicklung eines Raumes durch die Landwirtschaft
"2. Die Umwertung eines Raumes durch die Industrie

3. Die wirtschaftlichen Funktionen des Fremdenverkehrs, seine Vorausset-
zungen und Auswirkungen

Eines der drei Themen muB verbindlich gewihlt werden.
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1.1

Richtlinien

Zur Didaktik

Allgemeine Hinweise

Die Geographie hat Grundeinsichten und Kenntnisse iiber die Wechselwir-
kungen zwischen Mensch und Raum zu vermitteln. Dazu dienen regionale
Beispiele, die entweder Grundeinsichten besonders gut verdeutlichen oder
aber in bezug auf den Schiiler Aktualitdt und Motivation besitzen.

Geographie soll den Schiiler mit Hilfe von Grundeingichten und Kenntnissen
zu verantwortlichem Handeln im Raum, z. B. bei Eingriffen in den Natur-
haushalt, zur personlichen Existenzsicherung sowie bei Verfolgung gesell-
schaftspolitischer Zielsetzungen befdhigen. Eine besondere Rolle kommt in
diesem Zusammenheang der Planung und den Planungsprozessen zu, die Fel-
der notwendiger Entscheidungen darstellen. Die Forderung nach Ubertrag-
barkeit der gewonnenen Grundeinsichten fiithrt zur Analyse der Daseins-
grundfunktionen (wohnen, arbeiten, sich versorgen usw.) im Zusammenhang
mit sozialgeographischen und wirtschaftsgeographischen Erkenntnissen sowie
politischen Bedingungen und Folgen. Allgemeingeographische Erkenntnisse,
insbesondere sozialgeographische und wirtschaftsgeographische, haben daher"
den Vorrang gegeniiber linderkiindlichen (regionalen) Zielsetzungen.

Eine Reihe von Bezugswissenschaften der Geographie wie Wirtschaft, Raum-
planung, Meteorologie, Geologie u. a. miissen zur Gewinnung der notwendi-
gen Informationen und Einsichten bei der Unterrichtsgestaltung mit einbezo-
gen werden. Die Ldnderkunde wird damit zwar nicht iiberfliissig, sie erhalt
aber einen anderen Stellenwert im Rahmen des Geographieunterrichts. Ihr
Wert liegt in dem methodisch-didaktischen Verfahren zur Aufschliisselung
komplexer rdumlicher und kausaler Verflechtungen. Problem-Linderkunde im
Sinne einer Heraushebung einzelner dominanter Erscheinungen und Probleme
innerhalb der Komplexitidt der Faktoren soll in der Schule Rdume von wirt-
schaftlich, gesellschaftlich und politisch bedeutsamer Entwicklung behandeln.

Das vom AusschuB Erdkunde (V/R und Gy) erarbeitete Lehrplankonzept
orientiert sich an Fach- und Abschnittslernzielen. Die Ziele der Unterrichts-
abschnitte stimmen weitgehend mit dem vom Verband Deutscher Schulgeo-
graphen erarbeiteten ,,Grund-Curriculum'* vom 17./18. November 1972 iiber-
ein (Geographische Rundschau 3/1973, S. 122/123).

Insgesamt ist der Lehrplan fiir alle Schularten in 8 Unterrichtsabschnitte
gegliedert. Die Ubereinstimmung der verschiedenen Schularten ist in den
ersten drei Unterrichtsabschnitten fast vollstdindig. Die iibrigen Unterrichts-
abschnitte sind zwar durch vorwiegend gemeinsame Ziele gekennzeichnet;
Themen und Stoffe zur Verwirklichung der Ziele allerdings weichen stdrker
voneinander ab, um so der unterschiedlichen Leistungsfidhigkeit und An-
sprechbarkeit sowie dem verschiedenartigen Interesse der einzelnen Schular-
ten besser gerecht werden zu kénnen.
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Die Abschnittsziele des vorliegenden Lehrplankonzepts*) sagen in Verbin-
dung mit den jeweils zitierten Fachzielen, was an den angefithrten Themen
jeweils erarbeitet werden soll, welche Grundeinsichten fiir die Unterrichtsge-’
staltung Leitfunktionen iibernehmen. Die Ziele bieten einen Bezugsraster fiir
die praktische Arbeit, der es Lehrern und Schiilern gestattet, die Frage nach
dem im Unterricht Erreichten zu stellen, zu beantworten und dementspre-
chend das eigene Handeln zu korrigieren. Dieser Bezugsraster aus Fach- und
Abschnittszielen muB vom einzelnen Lehrer fiir die Unterrichtseinheiten,
Themen und Stoffe verfeinert und ausgebaut werden.

Im vollen Umfang wird ein Lernziel erst in den AbschluBklassen der jeweili-
gen Schulart verwirklicht werden kénnen. Der Anndherungsgrad an die For-
derungen eines Lernziels muB sich bei jedem erneuten unterrichtlichen Einsatz
verbessern lassen. Die Lernziele bediirfen einer permanenten Einiibung und
Wiederholung. 1

Der Schwierigkeitsgrad eines Unterrichtsabschnittes hédngt nicht primér von
den gewihlten Themen, sondern von den an diesen Stoffen zu verwirkli-
chenden Zielen ab. Damit ergibt sich, daB #hnliche Themen unter ganz ver-
schiedenartiger Zielsetzung auf mehreren Klassenstufen auftreten konnen.
Erst die ihnen jeweils zugeordneten Ziele bestimmen den Schwierigkeitsgrad.
Insbesondere gilt das fiir die Themen der Unterrichtsabschnitte 2, 3 und 4
bzw. 6 und 8. .

*) Die folgenden Ausfithrungen zu einem lernzielorientierten Lehrplankonzept
s}nd gedanklich oder wortlich dem Aufsatz von H. Hendinger, Lernzielorien-
tierte Lehrpldne fiir die Geographie, Geogr. Rundschau 3/1973, S. 85-93 ent-
nommen.
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1.2 Ziele
121 Einsichten und Fibhigkeiten*)

vl

10.

11,

12.

13.

14.

15.

16.

Lernen, wie Menschen sich die Naturgegebenheiten nutzbar machen; ver-
schiedene Wechselwirkungen zwischen Mensch, Kultur und Natur erken-
nen.

. Den Standort des Menschen in der Erdgeschichte erkennen; die Stellung

der Erde im Kosmos erkennen; wichtige Ergebnisse der Raumforschung
nennen und Riickschliisse auf die Entstehung der Erde im Weltraum
ziehen.

. Die Wirkung naturgeographischer Krifte untereinander und ihre Bedeu-

tung fiir die Gestaltung der Erde erkennen.

. Grenzen fiir menschliche Lebensweisen und Umweltgestaltung erken-

nen.**)

. Raumwirksame Prozesse in ihren Ursachen und mit ihrer Reichweite und

Intensitédt erkennen.

. Weltbevélkerungsentwicklung und Welterndhrung in ihren soziologischen,

wirtschaftlichen, historischen und geographischen Zusammenhédngen er-
kennen.

. Weltkrisenherde in ihren Ursachen und globalen Auswirkungen begrei-

fen; Einsicht in die Notwendigkeit von Friedens- und Zukunftssicherung
gewinnen.

. Verstdndnis fiir andersartige Lebensformen in fremden Erdriumen ge-

winnen.

. Den wechselseitigen Bezug von menschlichen Gruppen und deren Bedeu-

tung fiir die Auspridgung von Wirtschaftsformen und RaumerschlieBung
erkennen.

Funktionale Zusammenhinge in Ballungsgebieten erkennen und die Aus-
einandersetzung (Konfliktsituation) zwischen Mensch und Raum im Pro-
zeB der Verstddterung durchschauen.

Raumordnung als notwendige Forderung der Gesellschaft zur Erhaltung
der Funktionsfdhigkeit der Umwelt erkennen und daraus Planung als
offentliche Aufgabe ableiten, die Notwendigkeit der Umwandlung der
natiirlichen und der vom Menschen bereits gestalteten Riume priifen.
Standortprobleme im industriellen und agraren Bereich beurteilen; zu
einfachen Beispielen Nutzungsentscheidungen treffen und begriinden.
Probleme und Konflikte bei der Gestaltung der Umwelt erkennen; Lé&-
sungsmodelle in einfachen Ansitzen entwickeln.

Riumliche, soziale und wirtschaftliche Auswirkungen von Freizeit und
Ferienverhalten erkennen; Steuerung durch Fremdenverkehrswerbung
beurteilen.

Ergebnisse und Maoglichkeiten der Umgestaltung von Rdumen durch tech-
nische Entwicklung und Industrialisierung erkennen.

Die Bedeutung von politischen Entscheidungen fiir Verdnderungen im
Raum (Raumwandel) erkennen.

*) abgekiirzt KLZ (Kognitive Lernziele)

**) Es muB gezeigt werden, daB die raumbestimmenden Faktoren — natiirliche
Gegebenheiten, soziale Voraussetzungen, technische Méglichkeiten und Wirt-
schaftlichkeit — ineinander verzahnt die Grenzen ausmachen. Moglichkeiten
und Notwendigkeiten, Grenzen zu iiberschreiten, und damit verbundene Ge-
fahren mubB der Schiiler gegeneinander abwidgen konnen.
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Erdkunde 8

1.2:2

1.2.2.1

Fertigkeiten*)
Ubersicht

1. Sich auf der Erdoberflédche orientieren konnen

2. Lagebestimmung auf Karte und Globus vornehmen kénnen

3. Kartensymbole lesen kénnen .

4. Wirklichkeit in Kartensymbole iibertragen kénnen

5. Hohenschichten und Héhenlinien lesen und deuten kénnen

6. Topographische Lageverhiltnisse sich einprdgen und wiedergeben kénnen
7. Ein Relief erfassen und den Bezug zur Karte herstellen

8. Einfache Profile lesen konnen

9. Profile unter Benutzung von Hohenschichten (z. B. Atlaskarten) zeichnen

10.
175
12.
13.
14.

15.

16.
e
18.

19.

20.
21.
22.
23.
24,

25.

konnen

Profile nach Schrdgaufnahmen (u. a. Luftbildern) zeichnen
Blockbilder lesen kénnen

Luftbild (senkrecht und schrég) und Karte einander zuordnen
Bildelemente beobachten und beschreiben

Zwischen Bildelementen Zusammenhinge erkennen und aus geographi-
schen Aufnahmen (Dias, Papierbilder) Bildinhalte erfassen

Geographisch wesentliche Aussage aus Texten ausgliedern und wieder-
geben

Zu gegebenen Texten geographisch sinnvolle Stichwortreihen aufstellen
Zu gegebenen Textstellen passende Bilder suchen und umgekehrt

Karten (Wandkarten, thematische und groBmaBstibige Karten) lesen und
beschreiben kénnen

Zwischen verschiedenen Kartenelementen kausale Zusammenhénge her-
stellen kénnen

Zeichnen von Faustskizzen (Gebirgssystem, FluBnetz o. a.)
Klimadaten, Wettersymbole lesen kénnen
Klimadiagramme nach MeBwerten zeichnen kénnen
Klimadiagramme beschreiben und Klimatypen zuordnen

Geographische Fachbegriffe verstehen, erkliren und richtig anwenden
kénnen 4

Einfache statistische Angaben lesen und deuten kénnen.

*) abgekiirzt ILZ (Instrumentale Lernziele)



1.2.2.2. Ausfiihrung

a Ziele

b methodische Hinweise

¢ Materialhinweise

1. Sich auf der Erdoberfliche
orientieren kénnen

2. Lagebestimmung auf Karte und
Globus vornehmen kénnen

3. Kartensymbole lesen kénnen

4. Wirklichkeit in Kartensymbole
iibertragen kénnen

5. Hohenschichten und Héhenli-
nien lesen und deuten kénnen

6. Topographische Lageverhilt-
nisse sich einprdgen und
wiedergeben kénnen

Bereits in Klasse 3 und 4 vorbereitet, weitere Einiibung
aber erforderlich, insbesondere Anwendung im Geldnde
(u. a. Wandertage, Klassenreisen).

Insbeondere sind hier die Lagebestimmungen von
Kontinenten, Meeren und Gebirgen zu iiben, wobei die
Rolle des Gradnetzes fiir die Ortsbestimmung heraus-
zuarbeiten ist, das Gradnetz ist als Orientierungsnetz
mit dem Gitternetz eines Stadtplanes zu vergleichen.

Bereits in Klasse 3 bzw. 4 eingefiihrt, hier in erster Linie
Wiederholung. Zusammenfassung und zugleich Herstel-
lung einer einheitlichen Basis fiir den Unterricht. Ver-
tiefung durch Anwendung auf vom Lehrer selbst ent-
worfenen Plinen und Kartenausschnitten notwendig.
Schiiler sollen Kartensymbole entschliisseln und in ihrer
Lage zuordnen kénnen.

Es kann sich um eine Aufnahme des Schulgeldndes
handeln, das in Symbolen dargestellt werden soll,
oder um einen Park und seine Randbebauung, der in der
Nidhe der Schule liegt, oder die Darstellung eines
Wanderwegs mit den gemachten Beobachtungen. Dabei
muB die MaBstabsfrage beriicksichtigt werden. Das Um-
setzen von angegebenen MabBstiben in Zeichnung und
Wirklichkeit ist zu iiben.

Die Einfithrung ist iiber ein selbstgebasteltes Hoéhen-
schichtenmodell aus aufeinandergeklebten Pappschich-
ten, Schaumstoffschichten, Styropor o. 4. fiir eine den
Schiilern bekannte Erhebung in der Landschaft vorzu-
nehmen.

Die kartenméBige Zuordnung von Landschaftselementen
muB mit dem Schiiler geiibt werden. Es geht dabei um
die Ubung der rdumlichen Merkfdhigkeit durch Herstel-
lung und BewuBtmachung von Lagebeziehungen.

vGestime. markante Bauten, Lage-

skizzen, KompaB

Globus, Karte, Zeichenglobus und
Kartenumrisse, Satellitenbilder

Plankarte, Wandkarte, eigens zum
Zwedk der Ubung und Einprégung
entworfene Planskizzen und Kar-
tenausschnitte unter

Auswahl von Symbolen

begrenzter

Wesentliche Symbole aus topogra-
phischen Kartén und géngigen At-
lanten

Hoéhenschichtenmodell, dazugehori-
ge Hohenschichtenkarte — evtl.
selbst anfertigen lassen durch die
Schiiler

Faustskizzen, Perthes-Lernkarten;
herkémmliche stumme Karten sind
dafiir nur bedingt geeignet, da sie
automatischem  Auswendiglernen
Vorschub leisten. Sie lassen sich
allerdings vom Lehrer durchaus
auch anders verwenden

apunypay

0LCTY/EE
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a Ziele

b methodische Hinweise

¢ Materialhinweise

7. Ein Relief erfassen und den

10.

i

Bezug zur Karte herstellen

. Einfache Profile lesen kénnen

. Profile unter Benutzung von

Hohenschichten (z. B. Atlaskar-
ten) zeichnen konnen

Profile nach Schrdgaufnahmen
(u. a. Luftbildern) zeichnen

Blodkbilder lesen kénnen

Da das Relief als Nachbildung der Wirklichkeit fiir den
Schiiler direkt ,,greifbar”, d. h. abtastbar ist, erscheint
hier ein sehr wesentliches Hilfsmittel zur Schulung der
rdumlichen Vorstellung sowie des Kartenverstidndnisses
vorzuliegen.

Zur Einfithrung sind Profile zu benutzen, die man aus
plastischen Reliefs durch Durchschneiden (oder bei Ho-
henschichtendarstellungen aus Pappe mittels Durchsé-
gen) gewonnen hat.

Der Langenmalstab ist aus der vorgegebenen Karte zu
iibernehmen. An der Seite des Profils ist eine Hohen-
leiste mit GréBenverhéltnissen anzugeben. Die Auswahl
der zweckmiBigen Uberhéhung trifft der Lehrer. Mit den
Schiilern sollte das Problem der Uberhthung im allge-
meinen nicht auf dieser Stufe angeschnitten werden. Das
Bediirfnis nach einer festen Relation zwischen beiden
MabBstdben ist bei den meisten Schiilern kaum ausge-
pra’ig(tl. daher wird das Problem auch nur schwer ver-
standen.

Hier ist eine genaue Beobachtung Voraussetzung, die auf
das Zeichenblatt zundchst durch einige Fixpunkte zu
iibertragen ist. Nur so lassen sich zu grofe Verzerrungen
vermeiden.

Hier wird eine Verbindung von Profil- und Kartenver-
stindnis gefordert. Zielsetzung ist das rdumliche Sehen.

Reliefs des Atlantik-Listverlages
zu Alpen (Fiissen), Alpenvorland,
Hegau, Rhein bei Bingen; Verlag
Knoll, Vlotho/Weser mit Wand-
kartenreliefs Niederelbe, Weltkar-
te. Topographische Karten und
Wandkarten zum Vergleich. Eige-
nes Modellieren im Sandkasten.
Als Material kommt auBer Sand
ein bei Fa. Knickmann erhiltliches
Trockenmaterial in Frage

Die oben genannten Reliefs des
Listverlages lassen an der Seite
Profile erkennen, die man nach-
zeichnen kann

Es eignen sich besonders Gebirgs-
querschnitte: Harz, Alpen, Skandi-
navien, Durchbruchtidler, Graben-
briiche u. a.

Lehrbiicher, Luftbildatlanten

Lehrbiicher, Tafelzeichnung



a Ziele

b methodische Hinweise

¢ Materialhinweise

12. Luftbild (senkrecht und schrig)
und Karte einander zuordnen
konnen

13. Bildelemente beobachten und
beschreiben

14. Zwischen Bildelementen Zu-
sammenhédnge erkennen und
aus geographischen Aufnah-
men (Dias, Papierbildern, Bild-
reihen) Bildinhalte erfassen

15. Geographisch wesentliche Aus-
sagen aus Texten ausgliedern
und wiedergeben

16. Zu gegebenen Texten geogra-
phisch sinnvolle Stichwortrei-
hen aufstellen

Der Schiiler muB angeleitet werden, zunéchst besonders
charakteristische Elemente einander zuzuordnen, z. B.
Verlauf von Wegen, Gewissern. Erst dann sollte man
daran gehen, auch die iibrigen, z. T. stirker abstrahier-
{en Kartensymbole in den Bildelementen aufsuchen zu
assen.

Der Schiiler soll angehalten werden, Einzelheiten genau
zu beobachten und zu beschreiben.

Es ist anzustreben, durch eigenes Beobachten der Schii-
ler kausal ablaufende Prozesse zu erkennen. Z. B. Zer-
schneiden von Hiéngen durch Bodenerosion, Murbildung
infolge von Entwaldung.

Der Schiiler soll angeleitet werden, vorgelegten Bildern
Fragestellungen und wesentliche Grundeinsichten der
Geographie zuzuordnen (z. B. bevorzugte Bildung von
Haufenwolken an Gebirgshidngen durch aufsteigende
Luftbewegung, Nutzung von Talboden und Talhéngen
im Gebirge u. a.)

Es ist hierfiir nicht unbedingt jeder Lernbuchtext geeig-
net, sondern es ist an thematisch oder regional gezielte
Texte gedacht, die der Lehrer hiufiger erst selbst ent-
werfen muB. Fiir die Einfithrung in eine derartige Text-
arbeit sind dem Schiiler moglichst Leitfragen zu geben,
die dann spéter wegfallen konnen.

Zur Textauswahl s. 15b). Eine derartige Entwicklung
von Stichwortreihen muB langsam vorbereitet und héu-
fig geiibt werden. Zunéchst sollte man die Auswahl ge-
meinsam vornehmen, die Stichwortreihe an der Wand-
tafel entwidkeln. Als nédchster Schritt kdme ein selb-
stindiges Unterstreichen der Stichworter durch den
Schiiler in Frage, das dann gemeinsam {iberpriift wird.

Luftbxldatlanten, Kartenausschnitte
in gingigen Schulatlanten, Luftbild
lesen in hessischen Beispielen,
Dia-Reihe e 12; Schleswig-Holstei-
nische Westkiiste in Luft- und
Kartenbildern, Dia-Reihe d 1.24;
Schleswig-Holsteinische  Ostkiiste
in Luft- und Kartenbildern, Dia-
Reihe d 1.25.

ausgewihlte Bilder aus Lehrbii-
chern und Diareihen

ausgewihlte Bilder aus Lehrbii-
chern und Diareihen

Harms-Lehrerhandbuch, Die Welt
in allen Zonen!

Thematisch zusamimenhéngende
Lehrbuchtexte, Schilderungen

1T

opunypig
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b methodische Hinweise

¢ Materialhinweise

a Ziele
Als letzter Schritt folgt die selbstindige Entwicklung der
Stichwortreihe.
17. Zu gegebenen Textstellen pas- Es eignen sich sowohl Lernbuchtexte als auch Schilde- Lernbuchtexte, Schilderungen, Bild-

18.

19,

20,

sende Bilder suchen und umge-
kehrt

Karten (Wandkarten, Themati-
sche und groBmaBstdbige Kar-

ten) lesen und beschreiben
konnen
Zwischen verschiedenen Karten-

elementen bzw. thematischen
Karten unterschiedlichen In-
halts oder auch topographi-
schen Karten verschiedener
Ausgabejahre kausale Zusam-
menhénge herstellen kénnen

Zeichnen von Faustskizzen
(Gebirgssysteme, FluBnetz u. &.)

rungen. Geeignetes Bildmaterial wird sich aber nur dann
sinnvoll vom Schiiler finden lassen, wenn eine Erdkun-
debibliothek mit verschiedenen Lernbiichern und Bild-
bénden in einem Erdkundefachraum im Unterricht frei
zugénglich ist.

Zur Uberpriifung von Text- und Bildverstindnis lassen
sich zu diesem Ziel Zuordnungstests entwickeln.

Das Lesen von Karten ist durch einzelne Teilschritte
(Lernziel 2 bis 6, s. S. 9) vorzubereiten, die geniigend
geiibt werden miissen.

Bei thematischen Karten sind zunéchst solche mit einfa-
chen Symbolen zu benutzen. Die Beschreibung einer
Karte erfordert bereits eine erhebliche Sicherheit im
Lesen von Symbolen, die Méglichkeit der anschaulichen
Vorstellung, die durch Bildinterpretation vorbereitet
sein sollte, und Zuordnungsvermdgen der Kartenele-
mente untereinander. Die Einfithrung in die thematische
Karte sollte man iiber eine einfache thematische Skizze
vornehmen, die man mit den Schiilern selbst an der
Tafel entwidkelt.

Fiir die Einfithrung in kausales Denken erscheinen hier
Bodenbededckungskarten besonders geeignet.

Hierbei wird Ziel 6 (s. S. '9) verstdrkt. Das rdumliche
Vorstellungsvermégen wird im Hinblick auf GréBenver-
hiltnisse und Entfernungen geschult. Der Lehrer sollte
fiir das Zeichnen von Faustskizzen den Schiilern techni-
sche Hilfsmittel und besondere Kniffe fiir sinnvolle

bénde

Atlas- und Wandkarten

Atlas- und Wandkarten

Atlaskarten



a Ziele

b methodische Hinweise

¢ Materialhinweise

21. Klimadaten, Wettersymbole le-
sen konnen

22. Klimadiagramme nach MeB-
werten zeichnen kdnnen

Vereinfachung geben: z. B. Gebirgssystem als Balken-
struktur mit Filzstift zeichnen, Zuordnung von Linge
und Himmelsrichtung bei der Anordnung der Gebirge.

Grundvorstellungen werden hierzu schon in der Pri-
marstufe vermittelt.

Der Schiiler soll durch Beschidftigung mit der Wetter-
karte in der Tageszeitung die gdngigen Symbole fiir
Temperatur-, Niederschlags-, Windangaben kennenler-
nen. Er soll Wetter- und Klimaangaben aber auch selbst
zeichnerisch darstellen kénnen, nur dann werden sich
ihm die Zeichen geniigend einprigen, so daB er sie auch
in anderem Zusammenhang versteht.

Voraussetzung fiir die Durchfiihrung ist, daB der Schiiler
weiB, daB sowohl in Monatsdiagrammen als auch in
Jahresdiagrammen stets Mittelwerte aus einer Vielzahl
verschiedener Tages- oder Monatsmessungen eingehen.
Wenn das Koordinatennetz der graphischen Darstellung
noch nicht in der Grundschule (z. B. als Fieberkurve)
bzw. in der Mathematik oder Physik behandelt wurde,
ist es sorgfiltig unter deutlicher Kennzeichnung beider
Achsen (stets beide Achsen mit Skala versehen!) einzu-
filhren. Es empfiehlt sich, zundchst Temperatur- und
Niederschlagssdulen zeichnen zu lassen, da sie mit der
fiir den Schiiler zu beobachtenden Wirklichkeit zunédchst
enger zusammenhédngen (Thermometer mit Temperatur-
sdule, MeBglas zur Niederschlagsmessung).

Temperaturkurven sind mit Hilfe eines Thermographen
erkldrbar. Bei den Niederschligen sollte man grund-
sitzlich Sdulen benutzen. Eine Zusammenfassung zu
Kurven bereitet hier erwiesenermabBen Schwierigkeiten.

Wetterkarten in den Tageszeitun-
gen

eigene MeBreihen, MeBtabellen mit
Mittelwerten, Millimeterpapier

€T

apunypig
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a Ziele

' b methodische Hinweise

¢ Materialhinweise .

23. Klimadiagramme  beschreiben
und Klimatypen zuordnen kén-
nen

24. Geographische Fachbegriffe ver-
stehen, erkldren und richtig an-
wenden konnen

25. Einfache statistische Angaben
lesen und deuten kénnen

Im allgemeinen sollte das eigene Zeichnen von Klima-
diagrammen auf das Lesen und Verstehen derselben
vorbereiten. Mittelwertbegriff und graphische Darstel-
lung miissen vorher bekannt sein. Das Schwergewicht
soll auf dem Erkennen charakteristischer Merkmale in
der graphischen Darstellung liegen, die sich dann be-
stimmten vorher erarbeiteten Klimatypen zuordnen las-
sen. Fiir den Anfang sollte man sich auf die drei Klima-
typen: tropisch, gemaBigt, polar beschrdanken.

Das Verstdndnis fiir geographische Fachbegriffe ist ab-
hingig von einer sorgfiltigen Einfiithrung, ggf. selbstdn-
digen Erarbeitung. Das Erkannte muB dann unter Mit-
arbeit der Schiiler formuliert und der neue Begriff ge-
zielt auf andere Beispiele iibertragen werden.

Grundlegende Begriffe der Geographie miissen durch
stindige Wiederholung und Anwendung im Geogra-
phieunterricht verfiigbar gehalten werden. Dabei ist
auch deutlich der Begriffsinhalt hervorzuheben.

Die Fihigkeit zum Lesen statistischer Angaben - sollte
schrittweise entwickelt werden.

Es ist zundchst mit der Zuordnung und Deutung weniger
Zahlen zu beginnen.

Spiter konnen dann auch umfangreichere Tabellen her-
angezogen werden. Der Aussagewert der Tabellen ist
schlieBlich auch kritisch zu beurteilen.

Klimadiagramme, Klimabeschrei-

bungen

Liste unentbehrlicher geographi-
scher Grundbegriffe, Auswahl muB
sich u. a. auch nach dem Themen-
plan und zu verfolgenden Grund-
einsichten richten

Zahlen zu FldchengroBen, -gliede-

rung, Bevolkerung und Wirtschaft
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Zur Unterrichtsgestaltung

Der Unterricht ist auf selbstindige Informationsgewinnung und -verarbeitung
ausgerichtet. In diesem Zusammenhang kommt den Formen produktiver, in-
dividueller Einzel- und Gruppenarbeit gegeniiber dem Klassengesprich eine
stindig steigende Bedeutung zu. Individuelle Leistungsférderung ist anzu-
streben, um so die im Fach Geographie meist nicht gegebene duBere Lei-
stungsdifferenzierung  durch Binnendifferenzierung zu ersetzen. Zur Erarbei-
tung geographischer Begriffe und zur Erkenntnis von Raumstrukturen kénnen
Lernprogramme verwendet werden.

Von besonderem Interesse ist die Entwicklung von ,Studienprogram-
men‘,*) die eine Kombination ganz verschiedenartiger Methoden des selb-
stindigen Erwerbs geographischer Erkenntnisse mit Hilfe von Lehrbiichern,
Karten, Bildern, Statistiken, Zeitungs- und Reiseberichten anstreben. Hin-
weise auf eine derartige Vielfalt von Medien, die im Rahmen des Unterrichts
eingesetzt werden konnen, sind auch den Lehrerhandbiichern zu den géngigen
modernen Lernbiichern zu entnehmen.

Ein lernzielorientierter, methodisch vielseitiger Unterricht ist mit den in den
neuen Lernbiichern angebotenen Materialien nur zu leisten, wenn der Lehrer
gleichzeitig Anregungen, Hinweise und Intentionen der zugehorigen Lehrer-
handbiicher aufgreift und in seinem Unterricht verwirklicht.

Die Ausnutzung der Moglichkeiten didaktischer Vielfalt kann ergédnzt werden
durch den Einsatz verschiedenartiger sozialer Arbeitsformen: z. B. studien-
orientierte Einzelarbeit, problemorientierte Gruppenarbeit, kontrovers ange-
legtes Klassengespridch zur Kldrung der unterschiedlichen Standpunkte und
Verfahrensweisen, erorterndes Lehrer-Schiiler-Gesprach zur Information und
Meinungsbildung, Schiilerreferate und kurze Lehrervortrdge ggf. auch Exper-
tenvortrdge zur Information und Meinungsbildung als Grundlage fiir ge- .
meinsame Diskussionen.

Methodisch schwierig ist die Erarbeitung und Festigung topographischen
Wissens. Schon in den Klassen 5 und 6 ist eine topographische Verkniipfung
bzw. Einordnung der exemplarisch behandelten Gebiete in den gréBeren
rdumlichen Zusammenhang anzustreben. Inwieweit dazu Unterrichtspro-
gramme erfolgreich herangezogen werden koénnen, bedarf noch der Erpro-
bung. Auf jeden Fall bieten Lernkarten sowie UmriB- und stumme Karten
dafiir geeignete Hilfen.

Auf diese Weise soll in den folgenden Klassen ein topographisches Netz
entstehen, das es den Schiilern erméglicht, eine differenzierte rdumliche Vor-
stellung von den Erdrdumen zu entwickeln und geographische Kenntnisse
und Einsichten einzuordnen.

*) Bisher liegen derartige Pakete von Unterrichtsmaterialien, die vom Schiiler
gemiB der Angaben auf gesonderten Studienkarten zur selbstdndigen Losung
geographischer Fragen und Probleme herangezogen werden, kaum vor. Doch
erscheint diese Form des Arbeitens gerade im Erdkundeunterricht nach einer

Reihe von Unterrichtsversuchen fiir den Schiiler motivierend und besonders

erfolgreich. Zur Entwicklung auch kleinerer Studieneinheiten konnte schon der
einzelne Lehrer mit eigener Materialsammlung und selbstentworfenen Auf-
gabenkarten beitragen.
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Inhalte

Die Ziele des Faches und der Unterrichtsabschnitte stecken den Rahmen fiir
die Unterrichtsinhalte und ihre Gestaltung ab.

Fiir die Beobachtungsstufe ist im Hinblick auf die Entwicklung einer einheit-
lichen Orientierungsstufe von Grund auf neu geplant worden. Der lédnder-
kundliche Ansatz und die Anordnung vom Nahen zum Fernen werden in
Frage gestellt.

Bereits im ersten Unterrichtsabschnitt wird ein Uberblick iiber die gesamte
Erde versucht. Im zweiten Unterrichtsabschnitt sind im ersten Teil die Bei-
spiele aus entfernten, gegensitzlichen Klimaregionen gewéhlt, um dem Schii-
ler am Kontrast wesentliche Grundeinsichten zu den Daseinsgrundfunktionen
zu vermitteln. Auch in den nachfolgenden Themen des zweiten Unterrichts-
abschnitts sollte man sich nicht auf den Nahraum beschridnken, sondern im
Vergleich stets Beispiele aus dem gesamten europdischen Bereich heranzie-
hen.

Ahnlich ist auch im dritten Unterrichtsabschnitt zu verfahren. Allerdings ist
hier bei Behandlung des stddtischen Lebensbereiches in verstiarktem MaBe auf
eigene Erfahrungen und Erkundungen der Schiiler im Hamburger Gebiet
zurtickzugreifen. Realbegegnungen in Form von Erkundungsauftrdgen oder
Exkursionen verdienen besondere Beriicksichtigung.

Der vierte Unterrichtsabschnitt zielt auf die Einsicht von der ,,Einen Welt",
die durch wachsende Verflechtung bei sinnvoller Planung immer bessere

Lebensmoglichkeiten fiir die gesamte Menschheit anzubieten vermag. Der

vorgeschlagene Schwerpunkt in der regionalen Auswahl (Europa-Afrika) ist
durch die verfiigharen Lernbiicher bedingt.

In den Unterrichtsabschnitten 5 und 6 ist der KompromiBcharakter zwischen
neuen fachdidaktischen Tendenzen und linderkundlichem Ansatz noch deut-
licher, da fiir die Klassenstufen 8 und 9 kaum geeignete Lernbiicher neuer
Konzeption vorliegen.

Die angefiihrten Arbeitsmittel geben in erster Linie Hinweise auf Lernbuch-
abschnitte*), die bei der Vorbereitung des Unterrichts oder auch als Material
in der Hand des' Schiilers hilfreich sein konnen. Nicht alle angefiihrten Ab-
schnitte sind bereits lernzielorientiert aufbereitet. Zum Teil vermitteln sie
lediglich notwendige Sachinformationen, die vom Lehrer im Hinblick auf das
Thema gestaltet werden miissen.

Die augenblicklich gegebene Lernbudhsituation sowie die Forderung der
Durchldssigkeit der Schulsysteme 14Bt es als notwendig erscheinen, die Aus-
wahl der Themen vornehmlich aus den fiir jeweils einen Unterrichtsabschnitt
vorgesehenen Regionen zu treffen. Unter Beriicksichtigung der verfiigharen
Lernbiicher ist fiir die vorldufige Planung noch ein stirkeres Festhalten an
Regionen und Lindern erforderlich. Diese sind aber in den vorliegenden
Richtlinien aufgrund der angestrebten Konzeption nicht Selbstzwedk, sondern
sie sollen als Beispiele zur Gewinnung iibertragbarer Grundeinsichten dienen.
Die Unterrichtsabschnitte sind in Themen gegliedert, von denen ein Teil stets
verbindlich ist. Nicht verbindliche Themen kénnen durch #hnliche ersetzt
werden, soweit sie den Zielen des Unterrichtsabschnittes geniigen und die
Gesamtheit der ausgewéhlten Themen und die Ziele des Unterrichtsabschnit-

*) Die ausfiihrlichen Titel der angefiihrten Lernbiicher sind im Anhang zu-
sammengestellt.
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tes abdecken. Unter dieser Voraussetzung koénnte sich ggf. die Durchfithrung
auch auf die verbindlichen Themen beschrédnken.

Jedes Thema wird durch die zugeordneten ,,Stoffe‘* noch néher beschrieben,
diese Stoffe werden jeweils in dem Umfange aufgegriffen, wie es fiir die
Erfiilllung der Ziele notwendig ist. ,,Stoffe'* sind also nicht verpflichtend,
sondern sollen dem Lehrer Anregungen fiir die Unterrichtsgestaltung im
Rahmen verfiigbaren Lernbuchmaterials geben.

AuBerdem werden Sachbegriffe angegeben, die fiir die Behandlung der vor-
geschlagenen Themen bzw. Stoffe notwendig sind. Sie miissen so gefestigt
werden, daB spitere Unterrichtseinheiten auf der Kenntnis dieser Sachbe-
griffe aufbauen kénnen.

Da es allerdings wiinschenswert erscheint, daB die so erworbenen Sachbe-
griffe innerhalb einer Schule wenigstens fiir einen Schiilerjahrgang jeweils
einheitlich sind, muB eine Festlegung der Stoffe und der zugehérigen Sach-
begriffe bei den verbindlichen Themen durch die Fachkonferenz der Schule
dringend angeraten werden. Nach Mdoglichkeit sollte auch hinsichtlich der
Behandlung nicht verbindlicher Themen und der jeweils auszuwéhlenden
Stoffe eine Einigung erfolgen.

Um den Schiiler im Verlauf des Unterrichts auch systematische Zusammen-
hdnge erkennen zu lassen, erscheint es notwendig, in Verbindung mit einzel-
nen Themen zugleich zugeordnete ,,Ordnungssysteme‘ zu behandeln (z. B.
Gebirgsanordnung Europas, Verteilung der Wirtschaftszentren und Ballungs-
gebiete in der BRD, Staatliche Gliederung Europas, Anordnung der Klima-
und Vegetationszonen). Zur Erfassung und Einordnung der Erscheinungen
und Prozesse auf der Erde muB der Schiiler ein verbindliches topographisches
Orientierungswissen erwerben.
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1.2

1.3

Erster Unterrichtsabschnitt

Orientierung auf der Erde
1215 Std.

Lernziele*

Der Schiiler soll

— die Gestalt der Erde als Kugel erkennen und den Globus als Abbild be-
greifen konnen (KLZ 2); ‘

— Kontinente und Ozeane lokalisieren und richtig benennen kénnen (ILZ 2, 3);

— Lidngen- und Breitenkreise als Hilfslinien zur Orientierung erkennen und
bei Lagebestimmungen anwenden kénnen (ILZ 2);

— wissen, daB Himmelsrichtungen und jeweils gleichsinnige Orientierung von
Karten und Globen auf Vereinbarungen beruhen;

— die ILZ 8, 4, 5, 6, 12, 18, 19 erreichen (s. S. 8);

— die Entstehung der Tageszeiten auf der Erde als Folge der Rotation erkla-
ren konnen;

— die Entstehung der unterschiedlichen Tagesldnge als Folge der Stellung der
Erdachse und der Revolution verstehen kénnen (KLZ 2);

— auf Grund des unterschiedlichen Sonnenstandes die Himmelsrichtungen
bestimmen kénnen (KLZ 2).

Methodische und didaktische Hinweise

Die Orientierung auf der Erde ist Voraussetzung fiir die Behandlung aller
geographischer Themen. Deswegen sollte eine zusammenhédngende Behand-
lung aller Fragen der Orientierung im Raum bzw. auf dessen Abbildungen zu
Beginn der Beobachtungsstufe stattfinden. Es erscheint jedoch sinnvoll, die
Behandlung des Themas 1. 4.7 am Ende der Beobachtungsstufe vorzunehmen, .
da die Einsicht in die dort angesprochenen Zusammenhéinge sehr schwer zu
gewinnen ist.

Die bei der Behandlung des ersten Unterrichtsabschnitts gewonnenen Einsich-
ten und Fertigkeiten (insbesondere des Kartenlesens) miissen in den nach-
folgenden Einheiten wieder aufgegriffen und vertieft werden.

Auf die mathematisch-physikalischen Grundlagen dieser Vorgdnge und Be-
griffe kann auf dieser Stufe nicht eingegangen werden.

Besonderer Nachdruck muB auf die Schulung des rdumlichen Vorstellungs-
vermogens des Schiilers gelegt werden (Lagebeziehungen, GroBenverhéltnis-
se, Héhendarstellung).

Die Einfithrung bzw. Festigung des Lesens von Karten kann auch im Rahmen
eines Themas des zweiten Unterrichtsabschnitts erfolgen oder als Uber-
gangskapitel zwischen dem ersten und zweiten Unterrichtsabschnitt stehen.
Es ist aber darauf zu achten, daB dabei sowohl MaBstiébe topographischer
Karten (1:25000 bzw. 1:50 000) angesprochen als auch MabBstdbe gdngiger
Atlanten behandelt werden.

Réume fiir die Realisierung

Zu Thema 1. 4. 1 bis 1. 4. 5: Welt

zu Thema 1. 4. 6: Deutschland, insbesondere Hamburg, Schleswig-Holstein,
Niedersachsen

* Die Abschnittslernziele werden im folgenden stets auf Einsichten und Fahig-
keiten sowie Fertigkeiten bezogen; Angaben mit KLZ bzw. ILZ.
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1.4

141

1.4.2

Themeniibersicht mit Angaben iiber Unterrichtsdauer, Verbindlichkeit

1. Vorstellungen von der Erdgestalt und GroBenverhéltnisse (1 Std.;
verbindlich)

. Darstellung der Erdgestalt durch den Globus (bis 1 Std.; verbindlich)

. Abbildung der Erdoberflache auf Globus und Karten (2 Std.; verbindlich)

. Orientierung im Raum (2 Std.; verbindlich)

. Orientierung auf Karte und Globus (2 Std.; verbindlich)

. Lesen von Karten (3 Std.; verbindlich)

. Entstehung der Tages- und Jahreszeiten (2 Std.; verbindlich)

Behandlung evtl. gegen Ende Klasse 6/Anfang Klasse 7, das gilt insbeson-
dere fiir die Jahreszeiten.

N O oh w N

Erstes Thema

Vorstellungen von der Erdgestalt und Gréfenverbiltnisse
1 Std. ; verbindlich

Bezug zu den Zielen

KLZ 2

Stoffe

Weltraumfahrer sehen die Erde

Sachbegriffe

Kugel, Horizont, Erdkriimmung, Weltraum

. Arbeitsmittel

Klett 5/6, S. 5; Dreimal um die Erde 1, S.149,5; Bagel, S. 175 f.; Westermann,
S.4f.

Westermann Schulatlas, Gr. Ausgabe, S. 152; Diercke, 153. Aufl. S. 170;

J. Bodechtel/H.-G. Gierloff-Emden: Weltraumbilder der Erde. Miinchen 21969
(Paul List);

Dia-Reihen: V 95-96 (z. T. Weltraumbilder der Erde).

Zweites Thema

Darstellung der Erdgestalt durch den Globus
bis 1 Std.; verbindlich

Bezug zu den Zielen

ILZ 2, KLZ 2

Stoffe

Abbildung der Erdgestalt

Sachbegriffe

Abbildung, Verkleinerung, Kugel, Pole, Aquator, Erdachse, Schriigstellung der
Erdachse :

Arbeitsmittel
Globus; Klett 5/6, S. 8 f.
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1.4.3 Drittes Thema
Abbildung der Erdoberfliche auf Globus und Karten
2 Std., verbindlich
Bezug zu den Zielen
ILZ 1, 8, 6,12
Stoffe
Abbildungsmingel bei der Darstellung der Erdoberfliche auf einer Karte
(Apfelsinenschalenmodell) — topographisches Grundgeriist der Erde, Luftbild
— Kartenbild, Vergleich groB- und kleinmaBstidbiger Karten
Sachbegriffe
Kontinent, Weltmeer, Nebenmeer, Insel, Halbinsel, Tiefland, Gebirge, Ge-
wisser
Ordnungssysteme, topographisches Geriist
GroBgliederung der Erde nach der Verteilung von Land und Wasser und nach
den Oberfldchenformen
Arbeitsmittel
Globus, Weltkarte, evtl. Satellitenbilder bzw. Luftbilder; Luftbildatlanten
(Schleswig-Holstein, Niedersachsen); Westermann WeltumriBstempel;
R 1211 Gliederung der Erdoberfliche und der Wasserhiille
1.4.4 Viertes Thema
Orientierung im Raum
2 Std.; verbindlich
sofern die Kenntnisse dieses Themas nicht bei der Mehrzahl der Schiiler.
vorausgesetzt werden kénnen
Bezug zu den Zielen
ILZ 1
Stoffe
Bestimmung von Lagebeziehungen im Geldnde
Sachbegriffe
Himmelsrichtung, Windrose, Kompa8, Sonnenhdchststand, Tagbogen
Ordnungssysteme, topographisches Geriist
Himmelsrichtungen
Arbeitsmittel
KompaB;
Klett 5/6, S. 11, Westermann, S. 6 f., Schéningh 1, S. 4.
Empfohlen wird die Anschaffung einer deutschen Grundkarte 1:5000 des Ge-
bietes der Schule und damit verbunden praktische Arbeit im Geldnde.
1.4.5 Fiinftes Thema

Orientierung anf Karte und Globus
2 Std.; verbindlich '

Bezug zu den Zielen
ILZ 2, 6
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1.4.6

1.4.7

Stoffe

Lagebestimmung von Orten

Sachbegriffe

Breitenkreis, Lingenkreis, Aquator, Nordhalbkugel, Siidhalbkugel, Nullmeri-
dian, westliche Halbkugel, 6stliche Halbkugel, geogr. Breite, geogr. Linge

Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Gradnetz

Arbeitsmittel

Globus;

Mundus 1, S. 135 f.; Westermann, S. 7; Hirschgraben, S. 5; Klett 7/8, S. 48.

Sechstes Thema

Lesen von Karten

3 Std.; verbindlich

Bezug zu den Zielen

ILZ 3, 5, 6, 18

Stoffe ;

Inhalte unterschiedlicher Karten, Zusammenhang von Generalisierung und
Karteninhalt

Sachbegriffe

Register, Legende, MaBstab, Hohenlinien, Héhenschicht; physische, topogra-
phische und thematische Karte

’

Arbeitsmittel

Topographische Karte 1:25 000 bzw. 1:50 000, Generalkarte, géngige Atlas-
maBstidbe; Atlas fiir Hamburger Schulen, Teil 1 (Westermann); Wester-
mann-Schulatlas, GroBe Ausgabe, S. 2 f.; Hirschgraben, Innenseiten der Buch-
deckel; Klett 5/6, S. 141; Schoningh 1, S. 1 f.; Harms Wandkarte H 245: Ubung
im Kartenlesen (Beispiel Bingen) mit topographischer Karte 1:25 000, Nr. 6013

Bingen

Siebtes Thema

Entstehung der Tages- und Jabreszeiten

2 Std.; verbindlich

(Behandlung evtl. gegen Ende Klasse 6/Anfang Klasse 7)

Bezug zu den Zielen

KLZ 2

Stoffe

Folgen der Rotation, Revolution und Schrégstellung der Erdachse
Sachbegriffe

Tag und Nacht, Rotation, Umlaufbahn, Nordsommer, Nordwinter, Sonnen-
einstrahlung, Polartag, Polarnacht, Polarkreis, Wendekreis, Zenit

Ordnungssysteme, topographisches Geriist
Heliozentrisches Weltbild
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Arbeitsmittel
Globus, Beleuchtungsquelle, Tellurium;
Altas fiir Hamburger Schulen, Teil 3, S. 27;

Klett 5/6, S. 7; Klett 7/8, S. 49 ff.; Westermann, S. 68-71; Mundus 2, S. 183 {.;
Bagel, S. 177 {.
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2

2.1

2.2

2.3

2.4

Zweiter Unterrichtsabschnitt

Die Befriedigung der Daseinsgrundbediirfnisse

in verschiedenen Naturrdumen

40 — 45 Std.

Lernziele

Der Schiiler soll erkennen, ]

— daB das Zusammenwirken verschiedener naturgeographischer Krifte die
Raumgestalt entscheidend zu prédgen vermag (KLZ 3),

— daB Naturbedingungen das menschliche Handeln beeinflussen (KLZ 1, 4, 8),

— daB extreme natiirliche Voraussetzungen und Ereignisse das Leben des
Menschen bedrohen kénnen und sein Wirtschaften behindern (KLZ 1, 4, 5,
15),

— daB der Mensch sich unter ungiinstigen Naturbedingungen in seinen Wirt-
schaftsformen anpaBt (KLZ 1, 4, 5, 15),

— daB das Zusammenwirken bestimmter Naturfaktoren die Landwirtschaft
begiinstigt oder auch beeintréchtigt (KLZ 1, 8, 15),

— daB Kiistenrdume als Kontaktgebiete zwischen verschiedenen Produktions-
und Absatzgebieten dienen (KLZ 6).

Methodische und didaktische Hinweise

Erdkundliche Betrachtung geht von menschlichen Daseinsgrundfunktionen
aus, d. h. vom Leben des Menschen in der Gesellschaft, von seinem Wohnen,
Arbeiten, Konsumieren, Sich-Erholen usw. Diese Daseinsfunktionen werden
beeinfluBt von natiirlichen Gegebenheiten. Dabei stehen Mensch und Natur
in sténdiger Wechselwirkung.

Losungswege, die in verschiedenen Naturriumen zur Befriedigung der Da-
seinsgrundbediirfnisse fiihren, sollen im Mittelpunkt des Anfangsunterrichts
der Beobachtungsstufe stehen. Eine Behandlung der naturgeographischen
Gegebenheiten ist stets in diesem Zusammenhang zu sehen und sollte kei-
nesfalls Selbstzweck sein.

Es ist sinnvoll, zur Einfithrung in geographisches Denken zunichst ,,Woh-
nen", ,,Arbeiten und ,,Sich Versorgen‘* zu erarbeiten.

Réume fiir die Realisierung
Welt; bei 4. bis 7. unter besonderer Beriicksichtigung Deutschlands

Themeniibersicht mit Angaben iiber Unterrichtsdauer,

Verbindlichkeit *

1. Hitze und Trockenheit als Hindernis der Versorgung des Menschen in
Trockengebieten (6—8 Std.; verbindlich *)

2. Kiélte und Lichtarmut als Einschrdnkung fiir menschliches Leben in den
Polargebieten (4—6 Std.; verbindlich *)

3. Hitze, Feuchtigkeit und Schwiile als Hinderung menschlicher Arbeitsféhig-
keit bei der Produktion tropischer Pflanzen und damit auch der wirt-
schaftlichen Nutzung der Tropen (6-8 Std.; verbindlich *)

* Von den ersten drei Themen sind im Hinblick auf die iibergreifenden Lern-
ziele mindestens zwei intensiv zu bearbeiten. Das dritte Thema kann dann im
Zusammenhang mit den hier gegebenen Abschnittslernzielen entfallen, da
eine systematische Behandlung von Klima- und Vegetationszonen in dieser
Klassenstufe nicht sinnvoll erscheint.
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4, Naturbedingungen, Verkehrsferne und Abgeschiedenheit der Hochgebirgs-
gebiete als AnlaB zur Abwanderung oder zur Entwicklung von Fremden-
verkehrsgebieten (4—6 Std.; nicht verbindlich)

5. Kiistenrdume in ihrer Bedeutung als Siedlungsraum, als Kontaktgebiet
des Welthandels und als Erholungsraum (8—10 Std.; verbindlich)

6. Die Grundlagen konkurrierender landwirtschaftlicher und forstwirtschaft-
licher Nutzung in Waldgebieten (4—6 Std.; nicht verbindlich)

7. Optimale Voraussetzungen der Landwirtschaft in natiirlichen Gunstrdumen
(Klima und Boden) (4—6 Std.; verbindlich)

Erstes Thema*

Hitze und Trockenbeit als Hindernis der Versorgung des Menschen
in Trockengebieten
6—8 Std.; verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 1, 3, 4,5, 8,9, 12 ILZE 11,12, 13, 19, 17, 19

Stoffe

Klima und Oberflichenformen der Wiiste, Vegetation und Nutzungsméglich-
keiten in Trockenrdumen, das Leben der Oasenbewohner, das Leben der No-
maden, moderne Verdnderung der Oase.

Sachbegriffe

Temperatur (Tages- und Jahreslauf), Niederschlag, Duchschnittstemperatur,
Verdunstung — Trockenzeit, Regenzeit — Klimadiagramm, Wiistenklima, Wii-
ste, Sand-, Kies-, Felswiiste, Wadi — Trocken-, Dornsavanne — Verwitterung,
Trockenheit, Grundwasser, artesischer Brunnen, Foggara

Oase, Wiisten-, FluBoase, FremdlingsfluB, Piste, Nomade, Fellache, Bewisse- -
rungsfeldbau, Schaduf, Sakije, Staudammbau, Wanderhirten, Erd6l, Touris-
mus, Lebensstandard

Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Verteilung der Wiistengebiete iiber die Erde

Wiistentypen, Vegetationszonen

Verteilung der Oasen

Arbeitsmittel

Westermann, S. 92 £., 110 f.
Mundus 1, S. 116 ff.

Mundus 2, S. 102, 167
Hirschgraben, S. 23 ff.

Dreimal um die Erde 1, 56 ff., 5962
Klett 5/6, S. 88—95

Klett, Linder und Vélker 3, S. 8-17
Seydlitz 3 A 1972, Afr. S. 18-25
Lehrbuch zum Diercke-Atlas, Afrika, S. 10—33
Schéningh 3, S. 69, 12 f.

* Zu diesem Thema ist im Anhang ein durchgefiihrtes Unterrichtsbeispiel bei-
gefiigt. Daran wird deutlich, wie sich grundsatzlich im Rahmen eines lernziel-
orientierten Unterrichts ein solches Thema entfalten labt.
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2.4.2

Klett Lesehefte Geographie zu Klett 5/6

Von Erdteil zu Erdteil. Afrika.

FT 551 In einer Oase

FT 631 FluBoase Nil

FT 632 In einem Fellachendorf

FT 645 Durch die Sahara

FT 742 Nomaden in der nordlichen Sahara

R 611 Die Naturlandschaft der Sahara

R 612 Der Mensch in der Sahara

R 613 Die neue Zeit in der Sahara

R 387 Wasserversorgung in der afrikanischen Wilste
R 295 Hirtenvolker in der Sahara

R 627 Bewisserung am Nil

R 751 Naturlandschaft der afrikanischen Savanne

R 750 Eingeborenenwirtschaft in der afrikanischen Savanne
Kletts Landschaftsquerschnitt: Niloase bei Luxor.

Zweites Thema

Kalte und Lichtarmut als Einschrinkung fiir menschliches Leben
in den Polargebieten

4—6 Std.; verbindlich

Bezug zu den Zielen

KLZ 1, 8, 4, 5, 8, 12, 15 ILZ 8, 13, 14, 15, 16, 18, 21, 22, 25
Stoffe

Die Kiltewiisten der Erde, Arktis und Antarktis, Erforschung der Polarge-
biete,

das Leben der Eskimos in den Polargebieten und seine Wandlungen,

die Lebensweise der Lappen in der Tundra,

Holzwirtschaft und Abbau der Bodenschitze

Sachbegriffe

Arktis, Antarktis

Sonnenstand, Polarkreis, Polartag, Polarnacht, Polarlicht, polare und sub-
polare Zonen (Klima- und Vegetationszonen),

Inlandeis, Eisberg, Packeis, Treibeis, Gletscher

Dauerfrostboden, Tundra, Fjell, Fjord, nordischer Nadelwald, Waldgrenze,
Pflanzenwuchszonen (Héhenstufen)

Lappen, Rentiernomade, Eskimos, Wildbeuter, Berufswechsel, SeBhaftigkeit,
Tourismus

Ordnungssysteme, topographisches Geriist
Kéltewiisten der Erde

Tageszeiten, Jahreszeiten

Hoéhenstufen der Vegetation, Vegetationszonen
polare Waldgrenze, Grenze des Dauerfrostbodens
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Arbeitsmittel

Klett 5/6, S. 69—71, 76 — 81

Mundus 1, S. 89-94

Klett, Ldnder und Vélker 4, S. 23—26

Dreimal um die Erde 1, S. 19-22

Westermann, S. 90-91

Hirschgraben, S. 33—37

Schéningh 2, S. 5457

Schéningh 4, S. 154161

Menschen in ihrer Umwelt 1 (Kap Dorset — eine Eskimosiedlung)
Von Erdteil zu Erdteil. Europa und die Sowjetunion.

F 507 a Norwegen I: Vom Meer zum Fjeld

F 507 b Norwegen II: Durchs Binnenland nach Oslo
FT 690  Durch die Antarktis

FT 801 Forscher in der kanadischen Arktis

HT 124 Wo die Berge segeln. Altes und neues Grénland
R 485 Norwegen

R 292 Gronland

R 804 Wirtschaft und Siedlung in Gronland

R 589 Eskimos in der kanadischen Arktis

R 673 Aus dem Leben der Lappen

Drittes Thema

Hitze, Feuchtigkeit und Schwiile als Hinderung menschlicher
Arbeitsfabigkeit bei der Produktion tropischer Pflanzen und
damit anch der wirtschaftlichen Nutzung der Tropen

6—8 Std.; verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 1, 3, 4,5,6, 8, 9,12 ILZ 12, 13, 14, 15, 16, 18, 19, 22, 23

Stoffe
Tageslauf im tropischen Regenwald, Pflanzen- und Tierwelt, Eingeborenen-
wirtschaft im Urwald, Européder-Plantagen, Holz aus dem tropischen Regen-
wald

Sachbegriffe

Tropen, Wendekreis, Zenitalregen, tropischer Regenwald, Regenwaldklima,
Schwiile

Humusboden, Rotlehm, Néhrstoffkreislauf

Pflanzung, Plantage, Monokultur, Export, Import, Weltmarkt, Handelsmono-
pol, Sammelwirtschaft, Hackbau, Brandrodung

Kaffee, Kakao, Bananen, Gewiirze, Kokos- und Olpalmen

Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Feucht-heiBe Rdume der Erde

Liste der bedeutendsten Kakao- und Kaffee-Exportlinder der Erde, Kulturstu-
fen und Wirtschaftsformen, Kernrdume und Grenzen des tropischen Regen-
waldes
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Arbeitsmittel

Klett 5/6, S. 104-105, 110—115, 117-119

Westermann, S. 88—89, 106—107

Dreimal um die Erde 1, S. 71-75

Hirschgraben, S. 75-82

Mundus 1, S. 111-115

Bagel, S. 49-51

Klett, Lander und Vélker 3, S. 25—36

Klett, Lander und Vélker 4, S. 124—127

Schéningh 4, S. 116117

Lehrbuch zum Diercke-Atlas, Afrika, S. 3851, Amerika, S. 29-33
Von Erdteil zu Erdteil, Afrika.

In den Urwildern am Aquator. Lesehefte Geographie. Klett: Stuttgart 1971.
FT 659  Regenzeit in Afrika

Int 247 Wald im Zwielicht

FT 621 Holzgewinnung im afrikanischen Urwald (Nigeria)

FT 361 Kakao von der Goldkiiste

R 686 Holzgewinnung im tropischen Regenwald (Westafrika)

R 447 Ghana, bes. Bild 7: Kakaopflanzung im Urwald

R 446 Liberia, bes. Bild 2: Kakaofriichte am Baum

R 986 Naturlandschaft im Bereich des tropischen Regenwaldes in
Afrika

R 987 Eingeborenenwirtschaft im Bereich des tropischen Regen-

waldes in Afrika

R 988 Exportwirtschaft im Bereich des tropischen Regenwaldes in
Afrika

R 2000 ErschlieBung des tropischen Regenwaldes

Viertes Thema

Naturbedingungen, Verkehrsferne und Abgeschiedenbeit der
Hochgebirgsgebiete als Anlaf zur Abwandernung oder zur
Entwicklung von Fremdenverkebrsgebieten

4-6 Std.; nicht verbindlich

Bezug zu den Zielen

KLZ 1, 8, 4, 5, 8, 12, 14 ILZ 5, 8, 9, 13, 14, 15, 16, 18, 19

Stoffe

Bergbesteigung, Wetterablauf im Gebirge, Gefahren der Berge, Gletscher und
Lawinen, Héhenstufen der Vegetation, Verkehrswege im Hochgebirge, Alm-
und Talwirtschaft in den Alpen, Hochgebirge als Fremdenverkehrsraum
Sachbegriffe

Hochgebirge, Abtragung, Gletscher, Lawinenverbauung, Schneegrenze

Steigungsregen, Regenschatten, Fohn, Luftdruck, Hohenstufen, Waldgrenze,
Wasserscheide, Klimascheide

Almwirtschaft, Viehzucht, Milchwirtschaft, Bergflucht, Zersiedluﬁg, Verkehrs-
erschlieBung, Fremdenverkehr, Saison, Haupterwerbsquelle E
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2.4.5

Ordnungssysteme, topographisches Geriist
Hochgebirge Europas

Arbeitsmittel

Klett 5/6, S. 4453, 59—61, 65—68

Klett 7/8, S. 84-85, 132—137, 182 {., 187

Westermann, S. 52—53

Bagel, S. 138—139, 143—144

Hirschgraben, S. 96—102

Schoningh 1, S. 160—161

Schoningh 5, S. 154—157

Lehrbuch zum Diercke-Atlas, Deutschland, S. 144—-156
Von Erdteil zu Erdteil. Deutschland.

Von Erdteil zu Erdteil. Europa.

FT 937 Auf der Zugspitze

FT 511 St. Gotthard — Mittler zwischen Nord und Siid
FT 174 Bergsteiger in den Allgduer Alpen

FT 757 Bergsteiger am Montblanc

R 161 Gletscher

R 490 Uber den St. Gotthard

R 569 Siidtirol: Eisack und Etsch

Fiinftes Thema

Kiistenrdume in ihrer Bedentung als Siedlungsraum, als Kontakt-
gebiet des Welthandels und als Erholungsranm
8—10 Std.; verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 1, 4, 5, 9, 12, 14, 15 ILZ 13, 14, 15, 16, 18, 19, 25

Stoffe :
Meer und Kiiste, Kiistenschutz, Landgewinnung, Héfen als Plidtze des Giiter-
austausches

Fischerei an der Kiiste, Marschbauer (Halligbauer), Kiisten als Fremdenver-
kehrsrdume

Sachbegriffe

Gezeiten, Tidenhub, Ebbe, Flut, Diinen, Marsch, Sturmflut, Watt, Schlick
Wurten, Deiche, Halligen, Kiistenschutz, Landgewinnung, Vorland, Lahnung,
Queller, Koog, Polder, Entwisserung, Weidefldche

Dockhafen, Tidehafen, Schleuse, Umschlagplatz, Container, Freihafen, Uber-
seehafen, Welthandel, Import, Export, Umschlag, Massengiiter, Stiickgiiter,
Hinterland

Fischfang, Hochseefischerei, Kiistenfischerei, Seefischmarkt

Fremdenverkehr, Erholungslandschaft, Fremdenverkehrsberuf, Ferienwoh-
nung, Ferienhaus
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2.4.6

Ordnungssysteme, topographisches Geriist
Verbindungen des Schiffsverkehrs (Frachtverkehr), Hauptstrome des Welt-
handels

wichtigste europdische Erholungsgebiete an der See
wichtige Hdfen Nordwest- und Westeuropas

Arbeitsmittel
Klett 5/6, S. 33—42

- Klett 7/8, S. 129, 135

Westermann, S. 48—49, 98—99, 138—139

Dreimal um die Erde 1, S. 7—11, 1517

Bagel, S. 108122, 125—127, 132—134
Hirschgraben, S. 38—47

Schoningh 1, S. 1619, 22—23

Schoningh 2, S. 2-5, 8—9

Schéningh 5, S. 10-13

Lehrbuch zum Diercke-Atlas, Deutschland, S. 1431, 34—36
Seydlitz 2, S. 66—71

Klett, Lénder und Vélker 2, S. 26—29

Mundus 1, S. 6974

Von Erdteil zu Erdteil. Deutschland.
Luftbildatlas Schleswig-Holstein

Luftbildatlas Niedersachsen

Luftbildatlas ,,Die Kiisten Schleswig-Holsteins"*
FT 482 Die Verdnderungen der Kiiste

FT 753 Ein Deich wird gebaut

FT 860 Gezeiten und Sturmflut

F 887  Hallig '

FT 886 In einem nordfriesischen Koog

FT 1561 ...und die See war nicht mehr

FT 628 Delta-Phase I

R4 280 Bremen und die Wesermiindung

R 29 Landgewinnung an der deutschen Nordseekiiste
R 350 Die Niederlande

R 532 Die Verdnderungen der deutschen Nordseekiiste

Sechstes Thema

Die Grundlagen konkurrierender landwirtschaftlicher und
forstwirtschaftlicher Nutzung in Waldgebieten

4-6 Std.; nicht verbindlich

Bezug zu den Zielen

KLZ 1, 3, 5, 12, 13 ILZ 5, 8, 9, 15, 18, 19, 25
Stoffe

Auflassung von Dérfern in Waldgebieten (z. B. Bayerischer Wald, Schweden),
Aufforstung von Ackern und Wiesen auf unfruchtbaren Béden (Sandboden),
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Wandel von Adker zu Griinland, Umbruch von Waldland zu Ackern und Wie-
sen bei Sonderkulturen
Sachbegriffe
Bodengiite, Standortfaktor, Bodennutzung, Adkerbau, Vlehwxrtsd'xaft Forst-
wirtschaft, Aussiedlerhof, Wiistung
Ordnungssysteme, topographisches Geriist
Bodengiite
Verteilung der Waldgebiete und Agrarrdume Deutschlands
Arbeitsmittel
Klett 5/6, S. 132—-133
Bagel, S. 4546
Mundus 1, S. 22—25
Seydlitz 1, S. 8768 ;

In Klett 5/6 und Bagel werden mit dem Bernauer Tal und dem Sauerland
Gebiete angesprochen, die aufgrund ihrer naturgeographischen Ausstattung
durchaus keine optimalen Voraussetzungen fiir die Landwirtschaft aufweisen.
Das angebotene Material verdeutlicht dieses Problem, ohne daB die hierher
gehorenden Fragen aber deutlich herausgearbeitet werden. Es miiBten also
Klimadiagramme, Bodengiite, Angaben zur Oberfldchengestalt und Geologie
mit herangezogen werden, um die Frage nach der Rentabilitit von Land- und
Forstwirtschaft beantworten zu kénnen.

Sehr geeignete Beispiele bieten zu dieser Problematik der Bayerische Wald,
das schwedische Waldland.

Das Thema eignet sich besonders zur Vertiefung der Fertigkeiten des Kar-
tenlesens. Material findet sich in den topographischen Atlanten und im Atlas
der Deutschen Agrarlandschaft, Wiesbaden.

247 Siebtes Thema

Optimale Voraussetzungen der Landwirtschaft in natiirlichen
Gunstraumen (Klima und Boden)
4—6 Std.; verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 1, 3, 5, 12 ILZ 5, 8, 9, 14, 15, 18, 19, 21, 22, 23

Stoffe
Adkerbau in natiirlichen Gunstrdumen
Sonderkulturen: Weinbau, Gemiisebau, Obstanbau

Sachbegriffe

Sonderkultur, Weinbau, Gemiisebau, Edelobst, Monokultur, Gartenlandschaft
Klimagunst, Sonnenscheindauer, natiirlicher Gunstraum, Niederschlagsvertei-
lung, Spét- und Friihfroste, Bodengiite

Standortfaktor, Intensivkultur, kiinstliche Bewdsserung, Beregnung, Hek-
tarertrag, Bodennutzung, Bodenarten, Borde, L6B, Lehm

Sozialstruktur, Familienbetrieb, Feierabendbauer, Absatz, Absatzgenossen-
schaft, Konservenindustrie.
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Ordnungssysteme, topographisches Geriist
Bodenarten, Verbreitung des L6Bbodens
Klimatisch begiinstigte Rdume Europas

Arbeitsmittel

Klett 5/8, S. 122127

Westermann, S. 94-95, 100—101

Dreimal um die Erde 1, S. 36—37, 45—47

Bagel, S. 22-23, 38—41

Schéningh 1, S. 99-100, 128—131

Schéningh 5, S. 129-130

Mundus 1, S. 13-18, 42—45

FT 881 Auf einer LPG in Mecklenburg
(bedingt schon im 5. Schuljahr einsetzbar)

FT 4486 Winzer an der Mosel

FT 532 Menschen am Hoch- und Oberrhein
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3.2

RL III 10

Dritter Unterrichtsabschnitt

Soziale Gruppen in ihrer Raumwirksamkeit
3035 Std.

Lernziele

Der Schiiler soll erkennen,

— daB durch politische und gesellschaftliche Entscheidungen sozialer Gruppen
bei dhnlichen natiirlichen Gegebenheiten verschiedenartige landwirtschaft-
liche Betriebsformen und Produktionsweisen bedingt sind (KLZ 1, 5, 9, 11,
16),

— daB soziale Organisations- und Betriebsformen die Agrarlandschaft in
verschiedener Weise prégen (KLZ 1, 5, 9, 16),

— daB bei anndhernd gleichen natiirlichen Bedingungen und verschiedenarti-
gen Organisationsformen die Produktivitdt unterschiedlich sein kann (KLZ
1,5, 16),

— daB bestimmte Erzeugnisse in Abhédngigkeit von der Reichweite zu Ab-
satzgebieten auf kleinstem Raum gewinnbringend produzwrt werden kén-
nen (KLZ 1, 9, 10, 12),

— dab der Mensch sich optimale agrarische Produktionsbedingungen schaffen
kann (KLZ 1, 3, 5, 12, 15)

— daB die Foérderung von Bodenschdtzen jeweils an bestimmte Regionen
gebunden ist, deren Erforschung und ErschlieBung systematisch betrieben
wird (KLZ 1, 12, 15),

— daB die Forderung von Bodenschidtzen stets mit Anderung der Naturland-
schaft und der Lebensgewohnheiten einhergeht (KLZ 1, 5, 10, 12, 15)

— daB der Mensch in Industrieregionen und Ballungsgebieten in verstidrktem
MabBe raumgestaltend wirkt und gezielt in die Landschaft eingreift (KLZ 5,
10,11, 12, 18),

— daB Ballungsrdume als Wohn- und Verkehrsgebiete besonderer ordnender
und planender MaBnahmen bediirfen (KLZ 10, 11, 13),

— daB der wirtschaftende Mensch je nach seiner Tétigkeit in verschiedenem
MaBe die Landschaft verdndert (KLZ 1, 5, 9, 15),

— daB Eingriffe sozialer Gruppen in die Landschaft stets besondere Kennt-
nisse der Gegebenheiten und hohes VerantwortungsbewubBtsein erfordern,
um den Erfordernissen von Landschafts- und Umweltschutz gerecht zu
werden (KLZ 5, 11, 13),

— daB der Mensch zwar in jedem Augenblick Naturkatastrophen unterworfen
werden kann, aber deren Héiufigkeit in bestimmten Rdumen und der
groBenteils gesetzmiBige Ablauf Vorsorge und Vorhersage als SchutzmaB-
nahmen ermdéglicht (KLZ 1, 3, 4, 5)

Methodische und didaktische Hinweise

Wihrend im zweiten Unterrichtsabschnitt stirker der EinfluB der naturgeo-
graphischen Bedingungen auf die Daseinsgestaltung des Menschen herausge-
arbeitet werden soll, sind im dritten Unterrichtsabschnitt vor allem Aktivitét
und Initiative des wirtschaftenden Menschen zu beriicksichtigen. Die Frage
nach der Gestaltung des Raumes durch den Menschen, die Umformung
rdumlicher Gegebenheiten zu den vom Menschen sich selbst gesetzten Zielen
und Zwedken und damit die Verdnderung der Raumgestalt stehen im Mittel-
punkt.
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3.3

3.4

3.4.1

Zu den einfachen Daseinsgrundfunktionen Wohnen, Arbeiten, Sich Versorgen
konnen besonders die Funktionen ,In der Gemeinschaft leben* und ,,Am
Verkehr teilnehmen** ergédnzend herangezogen werden und die aktive Stellung
des Menschen im Rahmen sozialer Gruppen bei Formung der Wirtschafts-
zweige, Siedlungen und Verkehrswege verdeutlichen.

Die Analyse derjenigen im Raum wirksamen Kréfte, die der Mensch in Gang
setzt, zeigt fiir den Schiiler die Méglichkeiten des Raumwandels und damit der
geplanten Eingriffe in die Landschaft auf.

Durch Realbegegnung in der eigenen Umwelt soll der Schiiler Erfahrungen
und Beobachtungen sammeln, die durch das Unterrichtsgespréch anschlieBend
vertieft und in einen allgemeinen Zusammenhang eingeordnet werden. Ein
Vergleich mit Beispielen aus der angegebenen Lernbuchliteratur kann dabei
hilfreich sein.

Rédume fiir die Realisierung

Mitteleuropa — insbesondere Deutschland — und Europa, zum Vergleich evtl.
Beispiele aus USA, Japan, UdSSR

Fiir Thema 3. 4. 5 kommt vor allem Hamburg in Frage.

Themeniibersicht mit Angaben iiber Unterrichtsdauer, Verbindlichkeit

1. Soziale Organisationsformen in der Landwirtschaft (8—10 Std.; verbindlich)
2. Intensivkulturen in der Landwirtschaft (4-6 Std.; nicht verbindlich)
3. Technische ErschlieBung und Férderung von Bodenschiitzen (6—8 Std.; nicht

verbindlich)
4. Menschen in Industrieregionen (4—6 Std.; verbindlich)

5. Entwicklung von Ballungsrdumen als Wohn- und Verkehrsgebiete (68
Std.; verbindlich)

6. Menschen verdndern die Landschaft (6—8 Std.; verbindlich)

7. Naturkatastrophen als Bedrohung menschlicher Existenz,
MabBnahmen der Vorsorge und Vorhersage (6—8 Std.; nicht verbindlich)

Erstes Thema .
Soziale Organisationsformen in der Landwirtschaft
(8—10 Std.; verbindlich)

Bezug zu den Zielen
KLZ1, 4,8, 9,12,13, 16 ILZ 14, 15, 18, 18, 19, 25

Stoffe

Formen der Bodenbewirtschaftung und Organisation der Feldarbext Ertrdge
und landwirtschaftliche Besitzverhaltnisse, Anbaurhythmen im Jahreslauf und
ihre Anspriiche an die Arbeitskrifte (z. B. ]ahreszeltenfeldbau], béuerliche
Mischwirtschaft im Familienbetrieb,

Farmwirtschaft,
kollektive Planwirtschaft

Sachbegriffe
Natursteppe, Kultursteppe, Kornkammer
Monokultur, Fruchtwechselwirtschaft, Vegetationsperiode
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3.4.2

Agrarproduktion, Mechanisierung, BetriebsgréBe, Maschinenring, Sozialbra-
che

Landwirtschaft, Landwirt, Farm, Pachtsystem, GroBgrundbesitz, Arbeiterbau-
ern, Genossenschaft, Landwirtschaftliche Produktions-Genossenschaft (LPG),

Kollektivierung, Kolchose, Sowchose, Volkskommune, Kibbuz

Ordnungssysteme, topographisches Geriist
Organisationsformen der Landwirtschaft,
Agrargebiete der Erde

Zuordnung der landwirtschaftlichen Orgamsahonsformen zu Léndern (BRD,
DDR, GroBbritannien, USA, UdSSR, China)

Arbeitsmittel

Dreimal um die Erde 1, S. 36—-37. In der Magdeburger Borde. 38—39. Auf einer
Kolchose in der Ukraine. 40—41. Weizenfarmen in Kanada. 42—44. Im chinesi-
schen L&Bbergland.

Bagel, S. 22—23. Zu Besuch bei einem Genossenschaftsbauern in einer LPG.
24-26. Eine Farm in Nebraska. 26—28. Eine Kolchose in der Ukraine.

Schoningh 5, S. 36—38. Die Kollektivierung der Landwirtschaft in der SBZ.
Schéningh 2, S. 154—155. Kolchose in der Steppe.

Lehrbuch zum Diercke-Atlas, Sowjetunion, SU 21-22. Die Kolchos-Landwirt-
schaft.

Lehrbuch zum Diercke-Atlas, Deutschland S. 193-195.

Sozialistische Landwirtschaft in der DDR. 196. Auf einer GroB8-LPG in Bulga-
rien. 197. Volkskommune in China.

197. Béuerliche Siedlungen in Israel.

FT 881  Auf einer LPG in Medcklenburg

FT 1264 Eine Kolchose in Usbekistan

FT 984 Im Farmland von Mxttelengland

F 462 Kanadischer Weizen

R 413 USA III: Mittelwesten, Oberes Mississippigebiet, Great Plains
R 518 An der Wolga

Zweites Thema

. & . . 3
Intensivkulturén in der Landwirtschaft
4-6 Std.; nicht verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ1, 4,5,12,13 ILZ 14, 15, 18, 19, 23

Stoffe

Spezialkulturen (z. B. Wein, Tabak, Hopfen),

Bodennutzung mit Bewisserung in den Fruchtoasen der Mittelmeerkiiste,
Probleme der kiinstlichen Bewésserung,

Zusammenhang zwischen intensivem Anbau und Absatzmarkt, Gartenbau in
der Ndhe von Absatzmairkten
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3.4.3

Sachbegriffe
Mittelmeerklima, Huerta
Intensivkultur, Monokultur, Hektar-Ertrag, Absatzgebiet, Exportkultur

kiinstliche Bewisserung, Fruchtoase, ,Glashauslandschaft*, Gartenbauland-
schaft

arbeitsintensiv, Arbeitsaufwand, Vermarktung
Agrumen, Gemiisebau, Edelobst, Blumenfelder

Ordnungssysteme, topographisches Geriist
Sonderkulturen in ihrer Verteilung iiber die Erde, Gebiete kiinstlicher Be-
wisserung

Zuordnung der Intensivkulturen zu Léndern,
Verbreitung des Mittelmeerklimas

Arbeitsmittel

Westermann, 114 — 115. Gemiiseanbau in der Bundesrepublik.
Seydlitz 2, S. 31-33. Fruchtgédrten an Spaniens Mittelmeerkiiste.
Mundus 1, S. 65—69. Bewédsserung in der Huerta von Valencia.

Bagel, S. 32—34. Spanische Huertas. 35—37. Blumenanbau und Gewéchshduser
in Holland. 38—41. Gemiise und Obst aus der Oberrheinebene.

Dreimal um die Erde 1, S. 51—52. In der Huerta von Valencia. 53-55. Im
GroBen Tal von Kalifornien.

Schoningh 2, S. 102—103. Fruchtoasen und Palmenhaine an der Mittelmeerkii-
ste Spaniens.

Von Erdteil zu Erdteil. Europa. S. 47. Die Huertas von Valencia.
FT 382 Orangen und Zitronen aus Sorrent

F 414 In den Huertas

FT 783 Neues Land fiir Don Ramén

FT 869 Obst und Gemiise aus Kalifornien

R 265 Spanische Randlandschaften

R 415 USA V: Kalifornien und der Ferne Westen

Drittes Thema

Technische Erschliefung und Forderung von Bodenschitzen in der Zu-
sammenarbeit sozialer Gruppen

6—8 Std.; nicht verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 1, 12, 15 ILZ 7, 8, 11, 14, 15, 18, 19, 25

Stoffe

Methoden der Suche nach Bodenschitzen, Schwierigkeiten und Mittel der
ErschlieBung, Auswirkungen der ErschlieBung auf die Besiedlung des Raumes,
Probleme des Abtransports,

Arbeitsverhéltnisse und soziale MaBnahmen in den Produktionsstitten, z. B.
Steinkohlenbergbau, Braunkohlenbergbau, Erzabbau, Erdélférderung
Sachbegriffe

Erkundungsfliige, Magnetometer, Geologie, Gelindeuntersuchung, seismische
Untersuchung
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Lagerstitte, Kohlengebirge, Floz, Deckgebirge,

Bergbau, Abbau, Stollenbergbau (Untertagebau), Tagebau, Abraum, Halde,
Wandel der Landschaft, Zeche, Foérderschacht, Mechanisierung, Erdélfeld,
Bohrturm, Tiefpumpen, Bergmann

Pipeline, Export, Rohstoff, Fertigwaren, Bedarf, Erdél, Erdgas, Eisenerz,
Braunkohle, Steinkohle, Gestein, Eisengehalt

Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Verbreitung der bedeutendsten Erdél-, Kohle- und Eisenerzvorkommen der
Welt,

Transportwege des Erdéls, der Kohle und des Eisenerzes

Zuordnung der ErschlieBungs- und Férderungsgebiete von Bodenschdtzen zu
Léndern (BRD, DDR, Européische Lédnder, Lidnder des Vorderen Orients, USA,
Kanada)

Arbeitsmittel

Klett 5/6, S. 158—159. Auf der Suche nach Bodenschédtzen. 82—84. Kirunavaara,
der Erzberg in Norbotten. 134—137. Steinkohle im Ruhrgebiet. 142—145.
Braunkohle im Tagebau. 150—153. Erd6l aus der Wiiste (vgl. S. 96—97).

Westermann, S. 118-119. Braunkohlenwerk. 120—121. Steinkohle aus dem
Ruhrgebiet. 124—125. Eisenerz aus Kiruna. 126—127. Erdél aus Libyen.

Dreimal um die Erde 1, S. 107—110. Im Ruhrgebiet. 113—114. Eisenerz in Salz-
gitter. 115—117. Kiruna. Erzstadt am Polarkreis. 118—119. Braunkohle in der
Lausitz und in der Kolner Bucht. 120—122. Erdél und Erdgas in Niedersachsen.

Bagel, S. 53—54. Im Ruhrgebiet werden Kohlen gefdrdert. 58—59. Erzbergbau
am Polarkreis. 68—70. Erdé] aus der Sahara.

Hirschgraben, S. 48—56. Steinkohlenbergbau. 60—64. Erd6l und Erdgas.

Schéningh 1, S. 28—29. Erdél. 56-58. Braunkohle im Siidlichen Landriicken.
70—71. In einem Steinkohlenbergwerk, 80—81. Braunkohle verwandelt eine
Landschaft.

Schéningh 2, S. 52—53. Der Erzbergbau in Schweden.
Schoningh 3, S. 10—11. Erdél aus der Sahara.
Lehrbuch zum Diercke-Atlas, Asien, S. 9—11. Das Erdol.

Lehrbuch zum Diercke-Atlas, Deutschland, S. 70—74. Im Ruhrgebiet.
187-192. Braunkohle und Industrie.

Mundus 1, S. 46—49. Briketts und Strom aus Braunkohle.
50—54. Niedersachsen férdert Erdél und Erdgas.

Von Erdteil zu Erdteil. Deutschland, S. 23 ff.
Klett. Lesehefte Geographie: Schitze der Erde.
Menschen in ihrer Umwelt. Zelten — ein UOlfeld in Libyen.

FT 473 Im Ruhrgebiet

FT 679 Schicht auf Schacht II

FT 704 Steinkohlenbergwerk

FT 1557 Riesenbagger im Braunkohle-Tagebau

F 376 Im Rheinischen Braunkohlengebiet — Wandel der Landschaft
FT 4068 Entstehung und Gewinnung von Erdél

FT 889 Libyen — Sand und Ol
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F 314 Schachtbau im Erzgebiet von Salzgitter
FT 580 Erzstadt Kiruna

R 226 Braunkohlentagebau

R 228 Erz aus Schweden

R 410 Libyen

Viertes Thema

Menschen in Industrieregionen
4—6 Std., verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 4, 5, 9, 10, 11, 12, 15, 16 ILZ 14, 15, 186, 18, 19, 25

Stoffe
Bodenschitze und Verkehr in ihrer Bedeutung fiir die Industriestandorte,

Verteilung der Industrie in den groBen Industrieldndern,
Arbeitsplatzverteilung, Pendlerverkehr und éffentliche Verkehrsmittel,

Rohstoff- und Energieversorgung der Ballungszentrqn,
Industrie — Umweltgefdhrdung — Umweltschutz

Sachbegriffe

Industrialisierung, Industriestandort, Industriegebiet,
Veredlungsindustrie, Nachfolgeindustrie, Produktion, Handel,
Verdichtungsraum, Ballungsraum,

Arbeitersiedlung, Slum, Trabantenstadt,

Spezialisierung, Binnenwanderung,

Nebenerwerb, Pendler, Abwanderung von Arbeitskréften,
Arbeiterbauern, Freizeit, Gastarbeiter, Lebensstandard,
Sozialleistungen

Ordnungssysteme, topographisches Geriist
Industrieregionen der groBen Industrieldnder

Zuordnung der Industrieregionen zu Lindern (z. B. Ruhrgebiet, Rhein-Main-
Gebiet, Rhein-Nedkar-Gebiet)

Arbeitsmittel

Klett 5/6, S. 146—147. Schwerindustrie zwischen den Appalachen und den
GroBen Seen. 148—149. Schwerindustrie in Sibirien und Kasachstan.

Dreimal um die Erde 1, S. 113—114. Eisenerz in Salzgitter.

Dreimal um die Erde 2, S. 108—112. Industriegebiete am Nordrand der Mittel-
gebirge.

Bagel, S.74-77. Im Ruhrgebiet: Aus Dorfern werden Stédte.

Schéningh 1, S. 69. Das Rheinisch-Westfilische Industriegebiet. 138. Industrie
zwischen Ackern und Wildern im Saarland.

Schoningh 5, S. 181-133. Industrielle Ballungsrdume im Oberrheingraben.
Mundus 2, S. 60-66. Das séchsische Industriegebiet.

Von Erdteil zu Erdteil. Amerika. S. 28 f. Blick ins Pittsburger Revier.
Europa und die Sowjetunion. S. 72 f. Magnitogorsk, eine Stadt des Stahls.
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FT 473 Im Ruhrgebiet
FT 967 Bergslagen — Industrierevier in Mittelschweden.

3.45 Fiinftes Thema

Entwicklung von Ballungsriumen als Wohn- und Verkehrsgebiet*
6—8 Std.; verbindlich — Durchfithrung vornehmlich am Beispiel Hamburgs -

Bezug zu den Zielen
KLZ 5, 9, 10, 11 ILZ 12, 14, 15, 18, 19, 25

Stoffe

Anspriiche des Stddters an sein Wohngebiet,
Verstddterung und Stéddteballung,
Wanderungsvorgénge,

Verkehrsstrome und Verkehrsplanung,

Standorte fiir stddtische Einrichtungen und die Wiinsche der Stadtbewohner,
innere Differenzierung in Stadtviertel, City,
Versorgung und Entsorgung groBer Stédte, -
Umweltschutz und Erhaltung der Lebensqualitédten,
Stadt und Umland,

Naherholungsrdume und Freizeitflichen

Sachbegriffe

Ballungsraum, Verdichtungsraum,

Bevilkerungswachstum, Handelszentrum, Wirtschaftszentrum, Absatzmarkt.
Stadtlandschaft, Stadtviertel, City, Griinfliche, Versorgungseinrichtungen,
Naherholungsraum, Umweltschutz, Wohndichte, Wohnviertel, Einkaufszen-
trum,

Pendler, Nahverkehr, Fernverkehr, Massenverkehr, Individualverkehr, Ver-
kehrsmittel, Verkehrsdichte, Verkehrsausbau, StraBennetz, Schienennetz,
Verkehrsstrome

Ordnungssysteme, topographisches Geriist
Ballungsriume der Erde, Bevolkerungsdichte, Bevilkerungsverteilung, Naher-
holungszonen deutscher GrofSstéddte und Stddteballungen

Zuordnung von Ballungsrdumen zu Lidndern

Arbeitsmittel** .

Klett 5/6, S. 160—165 Versorgung groBer Stédte:, Ruhrstadt' und das geteilte
Berlin. 166—171. Verkehr in groBen Stddten: Tokio und New York. 182—185.
Neue Stédte: Brasilia und Wolfsburg.

* Hinweis: Dieses Thema sollte in engem Bezug zu den eigenen Erfahrungen
des Schiilers behandelt werden. Moglichkeiten der Realbegegnung und kleinere
selbstindige Untersuchungs- und Beobachtungsaufgaben sind in die Unter-
richtsgestaltung einzubeziehen. Als Beispielraum kann in erster Linie Ham-
burg bzw. der Wohn- und Schulstandort dienen.

** Die Arbeitsmittel geben hier dem Lehrer vor allem Anregungen fiir die
Beobachtung im eigenen Stadtteil. Sie konnen im Unterricht aber auch zur
Vertiefung und zum Vergleich herangezogen werden.
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Sachbegriffe

Sturmflut, Deichbruch, Uberschwemmung, Deichbau, Wurten, Landgewinnung,
Wasserstandsnachrichten

Hochwasser, Starkregen, Tauwetter, Staudamm, Riickhaltebecken, Talsperren

Wirbelstiirme, Hurrikan, Taifun, Tornado, Kaltluftmasse, Warmluftmasse,
Wetterbeobachtung

Erdscholle, Erdbeben, Seebeben, Erdbebenstation, Seismograph, Bruchspalte,
Verwerfung, Erdbebenzone

Vulkan, Lava, Magma, Krater, Schichtvulkan, Schildvulkan, Ausbruchsphase,
fruchtbare Verwitterungserde

Lawine, LawinenabriBgebiet, Lawinenverbauung, NaBschneelawine, Staubla-
wine

. Katastrophenwarnung

Ordnungssysteme, topographisches Geriist
Verbreitung der gefdhrdeten Gebiete der Erde,
Zonen der Erdbeben und des Vulkanismus
Zuordnung der gefdhrdeten Zonen zu Lindern

Arbeitsmittel

Klett 5/6, S. 52—53. Lawinen.

Klett 7/8, S. 14-18. Vulkane und Erdbeben.

Westermann, S. 13—37. Naturkatastrophen bedrohen uns Menschen.

Dreimal um die Erde 1, S.17. Sturmfluten an der Nordseekiiste. 18. Hurrikans
und Taifune. 101-106. Vulkane und Erdbeben.

Bagel, S. 164-174. Naturkatastrophen bedrohen den Menschen.

Hirschgraben, S. 38—47. Wasser frift Land — Wasser baut Land. 118-124. Die
Erde kocht iiber.

Schoningh 1, S. 12-13. Norderney, eine gefihrdete Insel. 16-17. Das Meer baut
auf und zerstort.

Schoningh 2, S. 94-95. Feuerspeiende Berge.
Schoningh 3, S. 136—137. Japan, eine erdbebengefdhrdete Inselkette.

Lehrbuch zum Diercke-Atlas. Deutschland. S. 32—34. Taifune und Hurrikans
— tropische Wirbelstiirme.

Mundus 2, S. 176-182. Vulkane und Erdbeben.

Von Erdteil zu Erdteil. Amerika, S. 25 ff. Von Naturgewalten.
FT 753 Ein Deich wird gebaut

FT 860  Gezeiten und Sturmflut

FT 482 Die Verdnderungen der Kiiste

F 566 Paricutin-Vulkan

F 565 Hawaii-Vulkane

FT 567 Vulkane: Schicht- und Schildvulkane

FT 899  Vulkanische Quellen im Yellowstone-Park
6.39 Die groBe Sturmflut in Hamburg

532 Veridnderungen der deutschen Nordseekiiste
151 Entstehung und Ausbruch eines Vulkans
442 Siiditalienische Vulkane

864  Entstehung einer Vulkaninsel

W e
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4

4.1

4.2

Vierter Unterrichtsabschnitt:

Bessere Lebenschancen durch Verflechtung

unterschiedlicher Regionen 55-60 Std.

Lernziele

Der Sdhiiler soll erkennen,

— daB extremes Klima, besondere Auspréigung der Vegetation und Vorkom-
men von Bodenschétzen weitgehend Rédume mit einseitigen Lebenschancen
bestimmen (KLZ 1, 3, 4),

— daB die Bevdlkerungsdichte mit der Nahrungs- und Rohstoffproduktion und
dem Grad der Industrialisierung in verschiedenen Rdumen zusammenhéngt
(KLZ, 1, 4, 6, 12),

— daB die Verbesserung der Versorgung der Industrienationen nur im Zu-
sammenhang mit einer umfassenden Entwicklung der bisherigen Rohstoff-
ldnder gel6st werden kann (KLZ, 9, 15),

— daB die Entwicklung der industriellen Produktion zu einem Arbeitskréfte-
mangel fiithren und daB die Zuwanderung aus weniger entwickelten Rédu-
men den Arbeitskrdftebedarf decken kann (KLZ 4, 5, 9, 12),

— daB Erholungsrdume durch ihre Verflechtung mit den Wirtschaftszentren
ebenfalls zur Verbesserung der Lebenschancen beitragen (KLZ 14),

— daB Lebenschancen sich durch Verflechtung unterschiedlich ausgestatteter
und entwickelter Réume verbessern lassen (KLZ 11, 13, 16),

— daB zur Erhaltung und Schaffung von Lebensqualitidt' der Umweltschutz
sowohl in Ballungs- als auch in Erholungsrdumen eine notwendige Aufgabe
ist (KLZ 1, 8, 5, 10, 11, 13, 14),

— daB eine zunehmende wirtschaftliche und politische Verflechtung ein bes-
seres und vor allem vorurteilsloses Verstehen andersartiger Lebensformen
und Menschen in fremden Erdrdumen zur Voraussetzung hat (KLZ 5, 8).

Methodische und didaktische Hinweise

Stehen in der Beobachtungsstufe die Wechselbeziehungen zwischen Mensch
und Natur im Mittelpunkt der Betrachtung, geht es jetzt um die Zusammen-
hédnge und Verflechtungen verschiedenartig ausgestatteter und vom Menschen
erschlossener Rdume. Da dabei nach wie vor auch die Wechselwirkungen
zwischen sozialen Gruppen und Naturrdumen wesentlich sind, befinden wir
uns nunmehr auf einer héheren Betrachtungsebene, die die vorangegangene
integriert.

Um die Grundlagen der Verflechtung besser verstehen zu kénnen, ist dem
Abschnitt eine systematische Erarbeitung iiber Klima- und Vegetationszonen
vorangestellt. Wesentliche Voraussetzung der Verflechtung ist die klimatisch
und historisch bedingte Arbeitsteilung. Das tatsdchliche Bild der Zusammen-
arbeit wird allerdings weitgehend durch politische Entscheidungen geprigt.
Diese Grundeinsichten miissen dem Schiiler in jedem Falle vermittelt werden.
Wenn trotzdem nur die Hélfte der Themen fiir verbindlich erklédrt wird, kann
das in diesem Fall nicht heiBen, daB es geniigt, die 5 verbindlichen Themen
zu bearbeiten. Die Bearbeiter des Lehrplans gehen hier vielmehr von der
Annahme aus, daB es noch eine Fiille weiterer Themen gibt, an denen sich
ausgezeichnet die Lernziele dieses Unterrichtsabschnitts verwirklichen lassen.
Lehrern und Schiilern sollte also weitgehend selbst iiberlassen bleiben, an
welchen Themen sie die Zielsetzungen realisieren wollen, daher beschrinkt
sich in diesem Unterrichtsabschnitt der verbindliche Kanon auf 5 Themen.

Afrika soll bei diesem Thema nicht linderkundlich erarbeitet werden, sondern
als tropischer und subtropischer Kontrastraum europdischen Regionen ge-
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geniibergestellt werden. Daher kann man sich bei Behandlung afrikanischer
Beispiele auf den Atlas als Arbeitsmaterial beschrinken.

4.3 Réiume fiir die Realisierung: Europa, Afrika und Naher Osten

4.4 Themeniibersicht
1. Die Klima- und Vegetationszonen Europas im Vergleich zu den Trocken-

10.

11

gebieten und tropischen Réumen Afrikas (8—10 Std.; verbindlich)

. Rohstoffvorrite, Nahrungserzeugung und Bevélkerungsverteilung in den

verschiedenen Klima- und Vegetationszonen (6 Std.; verbindlich)

. Arbeitsteilung und Konkurrenz verschiedener Agrarregionen (4—6 Std.:

nicht verbindlich)

. Schwerpunkte wirtschaftlicher Entwicklung und die Befriedigung der

Nachfrage nach Arbeitskridften durch Arbeiterwanderungen und Gastar-
beiter (6—8 Std.; verbindlich)

. Die iiberregionale Verflechtung der européischen Industriestandorte (4—6

Std.; nicht verbindlich)

. Die Rolle des Handels fiir Funktion und Bedeutung von Seehifen (4—6

Std.; verbindlich)

. Erholungsrdume und ihre Bedeutung fiir Touristen und Einheimische (5

Std.; verbindlich, wahlweise zu 8.)

. Stddtische Zentren und ihre Naherholungsgebiete (5 Std.; wahlweise zu

7.)

. Politische Gliederung und politische Grenzen als Hemmnisse bei der Ver-

flechtung nationaler Volkswirtschaften (4—6 Std.; nicht verbindlich)

Die wirtschaftliche Verflechtung der jungen Staaten Afrikas mit den In-
dustriestaaten (6—8 Std.; verbindlich, s. auch unter 11.)

Die Bedeutung Nordafrikas und des Nahen Ostens fiir die Rohstoff- und A
Energieversorgung Europas (4—6 Std.; wahlweise zu 10.)



33/44.2.10 | Erdkunde ' 46

441

Erstes Thema )

Die Klima- und Vegetationszonen Europas im Vergleich
zu den Trockengebieten und tropischen Riumen Afrikas
8-10 Std.; verbindlich ;

s. Themeniibersicht unter 1.4.7 (Erster Unterrichtsabschnitt)

Bezug zu den Zielen
KLZ 3 i s A |
Stoffe

Klima- und Vegetationszonen: polares, atlantisches, kontinentales und
mediterranes Klima Europas, Trockenklimate, tropische Klimate Afrikas,

Aufzeigen einfacher Grundtatsachen der atmosphéirischen Zirkulation: Son-
neneinstrahlung, Luftdruckverteilung, Windgiirtel,

einfache Zusammenh#dnge zwischen Klima, Boden und Vegetation

Sachbegriffe

Klima, Luftdruck, Windgiirtel, Passate, Regenzeit, Zenitalregen, Schwiile, Ve-
getationszeit, Frosttage, Klimascheide, Luftfeuchtigkeit, Vegetation
Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Klima- und Vegetationszonen,

GroBgliederung Europas und Afrikas, Geblrgssysteme FluBsysteme
Arbeitsmittel

Klett: Linder und Vélker

Seydlitz 2, S. 6/7, 49, 82, 98; 3A S. 4-9; 4 S. 6/7

Lehrbuch zum Diercke, Afrika S. 66-70

Welt und Umwelt 5/6, S. 82/83

Hardmann: Schwerpunktprogramm Tropenklima. Klett Verlag
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4.4.2

Zweites Thema

Rohstoffvorrite, Nabrungserzengung und Bevolkerungsverteilung
in den verschiedenen Klima- und Vegetationszonen
6 Std.; verbindlich

Bezug zu den Zielen .
KLZ i, 4,5, 6,7 ILZ 14, 15, 18, 19, 25, 26

Stoffe

Viehwirtschaftszonen in Europa und Afrika, Siidfruchtanbau in Europa und
Afrika, Sonderkulturen: z. B, Weinbau, Obst- und Gemiisebau, Produktion
tropischer Produkte: z. B. Kaffee, Kakao, Bananen,

die Verteilung von Kohle-, Erz-, Salz-, Kali-, Erdél- und Erdgaslagerstitten
in Europa und Afrika,

Gebiete optimaler Agrarproduktion, Ballungsgebiete und menschenarme
Réume in Europa und Afrika, deren Abhéngigkeit von Héhenlage und Bo-
dengiite,

VerkehrserschlieBung und wirtschaftliche Nutzung.

Sachbegriffe

Eingeborenenwirtschaft, Pflanzungen, Plantagen, mechanisierte Landwirt-
schaft, ha-Ertrag, nomadische Viehhaltung, Viehzucht, Wirtschafts- und Kul-
turstufen, Tage- und Untertagebau, Pipeline, Erdol- und Erzhédfen, Bevolke-
rungsdichte, Ballungsgebiete, Verstddterung, Verkehrsnetz.

Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Polar- und Trockengrenzen wichtiger Nutzpflanzen, Bevilkerungsverteilung
und Lage der Ballungsgebiete, Verteilung der Lagerstitten in Europa und
Afrika, VerkehrserschlieBung in Europa und Afrika

Arbeitsmittel

Diercke, S. 78/79, 82/83, 111, 115
Westermann Schulatlas (GroBe Ausgabe), S. 89—91
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4.4.3

Drittes Thema
Arbeitsteilung und Konkurrenz verschiedener Agrarregionen

4-6 Std.; nicht verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 9, 12, 13, 15 ILZ 19, 25

Stoffe

Vergleich von Selbstversorgerprinzip und Markterzeugung in der Landwirt-
schaft,

Arbeitsteilung in der Landwirtschaft aufgrund unterschiedlicher natiirlicher
Ausstattung und optimaler Bedingungen fiir jeweils verschiedenartige Pro-
duktion,

gegebene Konkurrenz im Hinblick auf groBe Absatzmairkte, Weizenregionen
in Siidfrankreich und den deutschen LéBlandschaften, Obstbau im Alten Land
und Norditalien, Agrumenregionen in Spanien, Siiditalien, Marokko, Alge-
rien, Siidafrika, Israel,

Produktion und Absatzchancen auf dem Agrarmarkt der EWG (Butterberg,
Milchschwemme, Obst- und Gemiiseschwemme).

Sachbegriffe y

Viehwirtschaft, Ackerbau, Obstbau, Selbstversorgerprinzip, Arbeitsteilung,
Absatzmarkt, Markterzeugung, Absatzkrise, Uberproduktlon, Subventionen
und Zolle, Einfuhrkontingent

Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Viehwirtschafts- und Adkerbauregionen, Obstbaugebiete, Linder der ver-
schiedenen européischen Wirtschaftszusammenschliisse

Arbeitsmittel

Dreimal um die Erde Bd. 3, S. 18—28

Seydlitz 4, S. 110

Diercke S. 24, 76
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4.44

RLIII 11

Viertes Thema

Schwerpunkte wirtschaftlicher Entwicklung und die Befriedigung
der Nachfrage nach Arbeitskriften durch Arbeiterwanderungen
und Gastarbeiter

6—8 Std.; verbindlich

Bezug zu den Zielen ;

KLZ 5, 9, 10, 11 ILZ 14, 15, 19, 25

Stoffe

Wirtschaftszentren, insbesondere Regionen wirtschaftlichen Wachstums in
Europa,

" Wandel der Beschdftigungsstruktur in der Produktion und im Dienstlei-

stungssektor,

die tdglichen und wdchentlichen Pendlerbewegungen der Arbeitnehmer und
deren Ursachen,

die Problematik der doppelseitigen Verflechtung der Gastarbeiter: die Situa-
tion in ihren wenig entwickelten Heimatldndern und in den aufnehmenden
Léndern.

Sachbegriffe

Industrieproduktion, Dienstleistungen, sekundédrer und tertidrer Sektor, Be-
schiftigungsstruktur, Schwerindustrie, eisenverarbeitende Industrie, arbeits-
intensiv, Einzugsbereich, Pendler, ausldndische Arbeitnehmer, Gastarbeiter.
Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Zentren und Ballungsrédume Europas mit Pendlereinzugsbereichen,
Bevolkerungswanderungen,

Herkunftsldnder der Gastarbeiter in Deutschland

Arbeitsmittel

Dreimal um die Erde Bd. 3, S. 91 ff.

Seydlitz 4, S. 38—42, 56—62 ;

Die Erde — unser Lebensraum 2 (Mundus-Verlag), S. 60-71, S. 133—139
Westermann Schulatlas (GroB8e Ausgabe) S. 52/53

Schrettenbrunner, H.: Gastarbeiter. Diesterweg. 1972.
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4.4.5

Fiinftes Thema
Die iiberregionale Verflechtung der europdischen lndustnestandorte
4—6 Std.; nicht verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 12, 13, 15 ILZ 15, 16, 19, 25

Stoffe

An einem giinstig ausgewéhlten Betneb (Schwerindustrie, chemische Indu-
strie) oder Konzern kénnen folgende Gesichtspunkte herausgearbeitet wer-
den:

Energie- und Rohstoffversorgung, Arbeitsteilung im Produktionsproze8,
Verflechtung durch die Organisation eines Absatz- und Kundendienstes, Ver-
kaufs- und Industriemessen, Verflechtung im Rahmen der Européischen Ge-
meinschaften (EG)

Sachbegriffe

Kostenfaktor, Absatzmarkt, Konzern, evtl. Montanunion, EG

Ordnungssysteme, topographisches Geriist
Hauptverkehrswege und Industriestandorte Westeuropas

Arbeitsmittel

Die Erde — unser Lebensraum 2 (Mundus-Verlag), S. 5—16
Seydlitz 4, S. 46/47

Westermann Schulatlas (GroBe Ausgabe), S. 50/51, 54/55
Schoningh Oberstufe Teil 111, S. 78 ff.

Die Welt von heute. Teil III Europa. Hirt Verlag

" Ried, H.: Vom Montandreieck zur Saar-Lor-Lux-Industrieregion. Diesterweg

Verlag. 1972.
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446

Sechstes Thema

Die Rolle des Handels fiir Funktion und Bedeutung wvon Seehifen
4-6 Std.; verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 5, 6, 9, 16 ILZ 12, 14, 15, 17, 19, 25

Stoffe

Kennzeichnende Merkmale fiir Handelsfunktlonen in einer Seehafenstadt und
deren rdumliche Verteilung,

Ballung wirtschaftlicher Macht durch Konzentration von Verwaltungsfunktio-
nen (Industrie, Verkehr, Handel, Finanzen)

Konkurrenzsituation von Seehéfen,

Rangordnung von europalsdlen Seehidfen in Abhéngigkeit von Weltgeltung
und Hinterland,

entwicklungsférdernde wirtschafts- und verkehrspolitische MaBnahmen zur
Hebung des Handels in einem Seehafen,

der EinfluB politischer Zusammenschliisse auf die Entwicklung und Bedeutung
von Seehédfen (Beispiel Hamburg—Rotterdam)

Sachbegriffe

Verkehrslage, Hinterland, Containerverkehr, Uberseezentrum (Hamburg),
Freihafenindustrie, KongreBzentrum, Weltgeltung, Welthandel

Ordnungssysteme, topographisches Geriist
Welthiifen, Rangordnung européischer Seehéfen,
Weltlage wichtiger Héfen -

- Arbeitsmittel

Seydlitz 4 (Ausgabe 1965), S. 86 ff., Innendeckel, S. 114/115
Westermann 5/6, S. 138/139

Hirschgraben 1, S. 83 ff.

Bagel, Neue Geographie 5/6, S. 111-117

Lehrplanentwurf fiir Gesamtschulen: Die Seehédfen — Knotenpunkte des
Welthandels (Mskr. vervielfiltigt durch die Behorde fiir Schule, Jugend und

. Berufsbildung)



33/44.2.10 Erdkunde 52

4.4.7

Siebtes Thema
Erbolungsriume in -ibrer Bedeutung fiir Touristen und Einbeimische
5 Std.; verbindlich — wahlweise zu 4.4.8

Bezug zu den Zielen
KLZ 1, 4, 5, 8, 9, 11, 13, 14, ILZ 12, 14, 15, 23
Stoffe ; i

Die wirtschaftliche Bedeutung des Fremdenverkehrs fiir die Erholungsrdume
(z. B. Seebédder, Harz, Hochgebirge, Nord- und Ostafrika),

Abhingigkeit des Fremdenverkehrs vom Jahresgang des Wetters, von Mode
und Lebensstandard, Inwertsetzung gering entwickelter Gebiete durch Tou-
rismus, Veridnderung des Landschaftsbildes: Wochenendhaus, Gasthofe, Pen-
sionen, Kuranlagen, Hotels, Campingplidtze, Verkehrseinrichtungen, Yachtha-
fen, Skilift, Vergniigungszentren,

die Bedeutung von Lebensqualitdt und Umweltschutz in Fremdenverkehrsge-
bieten

Sachbegriffe

Urlaubserwartung, Lebensstandard, Umweltschutz, Dienstleistungsgewerbe,
Naherholungsraum, Werbung, Massentourismus, Saison, Naturschutzpark,
Naturpark, Ferienhduser, ,,Ferien auf dem Lande**

Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Erholungsrdume in Europa

Arbeitsmittel

Dreimal um die Erde Bd. 3, S. 113 ff.

Seydlitz 3 A, S. Afr. 53, 60

Welt und Umwelt 5/6, S. 48 ff.

Klett 7/8, S. 122 ff.

Bagel: Neue Geographie 5/6, S. 128 ff

Reiseprospekte
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4.4.8

Achtes Thema
Stadtische Zentren und ihre Naberholungsgebiete
5 Std.; wahlweise zu 4.4.7

Bezug zu den Zielen

KLZ 10; 11; 13, 14 " ILZ 18, 19, 20, 25

Stoffe*)

City und Industrieviertel als ,,Arbeitsrdume*,

gewandelter Anteil von Arbeit und Freizeit,

Natur- und Parklandschaft in stddtischen Siedlungen,

die Anlage von Griinfldchen in Wohngebieten,

Planung von Griingiirteln im Stadtbereich,

Erholungsrdume am Stadtrand und im Umland,

Einrichtung von Landschaftsschutzgebieten,

» Trimm-dich*‘-Pfade in 6ffentlichen Anlagen,

Planung von Spielplédtzen,

Verdnderung des Landschaftsbildes: Freibdder, Sportplitze, Wanderwege;
Campingpldtze, Nahverkehrseinrichtungen :

Sachbegriffe

Stadtviertel, City, Arbeitsstdtte, Wohndichte,

Erholung, Naherholungsraum, Park, Landschaftsschutz,

Ausflugsverkehr

Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Staffelung von Freizeitstitten, Wochenenderholungsrdumen und Erholungs-
gebieten g

Arbeitsmittel

Karten des Nahraumes der Schule (evtl. Stadtplan),

Autokarten, Wanderkarten,

Westermann, S. 40—47.

Bagel, S. 18—19, 128—131.

Haubrich, H., Westermann-Programm, Sozialgeographie-Stadt, Sich erholen.

*) Hier lassen sich sinnvoll auch Planungsiiberlegungen der Schiiler selbst
anstellen im Sinne von Planspielen und Projektaufgaben.
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449

Neuntes Thema

Politische Gliederung und politische Grenzen als Hemmnisse
bei der Verflechtung nationaler Volkswirtschaften

4-6 Std.; nicht verbindlich

Beézug zu den Zielen

KLZ 9, 13, 16 ILZ 15, 18, 19

Stoffe ’

Uberblick iiber die politische Gliederung Europas im Vergleich zu Sprachrédu-
men,

politische Grenzen in ihrer Bedeutung fiir unterschiedliche wirtschaftliche
Entwicklung,

Auswirkungen willkiirlicher Grenzziehung durch die ehemaligen Kolonialher-
ren in Afrika,

wirtschaftliche und soziale Folgen des Abbaus der Zollschranken in der EWG,

Furcht vor der Bedrohung der nationalen Eigenstdndigkeit und vor der Kon-
kurrenz, =

wirtschaftliche Folgen der Teilung Deutschlands,

Probleme des geteilten Berlins, -

Schwierigkeiten des Abbaus von Zoll- und Steuergrenzen bei der Verwirkli-
chung der EWG bzw. EG

Sachbegriffe ;

Protektionismus, Subventionen, Zbolle, Interessenverbéinde, EWG, Efta, Come-
con, EG

Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Politische Gliederung Europas

Arbeitsmittel

Dreimal um die Erde 3, S. 75—80

Seydlitz 2, S. 122

Seydlitz 4, Innendeckel, S. 111/112, S. 130/131
Westermann Schulatlas (GroBe Ausgabe), S. 46/47

In sémtlichen gingigen Lernbiichern werden die Probleme des geteilten Berlin
ausfiithrlich dargestellt.
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4.4.10

Zehntes Thema

Die wirtschaftliche Verflechtung der jungen Staaten A frikas

mit den Industriestaaten
6—8 Std.; verbindlich, s. auch unter 4. 4. 11

Bezug zu den Zielen
KLZ 8, 9, 15, 16 ILZ 14, 15, 17, 18, 25

Stoffe

Entkolonialisierung mit ihren Folgen,

Erstarkung des SelbstbewuBtseins,

Nachwirkungen von Stammesbindungen und Tradition,
Rohstoftlénder — Industrieldnder,

Preis- urnid Quotenabsprachen der Rohstofflénder
Sachbegriffe

Kolonie, Nationalismus, einseitige Wirtschaftsstruktur,
Preisschere, Monopol, Monokultur

Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Politische Gliederung Afrikas

Arbeitsmittel

Seydlitz 3 A, S. Afr. 25, 39/40

Lehrbuch zum Dierdke, Afrika, S. 90

- Dreimal um die Erde 8, S. 81 ff.

Weltmarktpreis,
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4.4.11

Elftes Thema

'Die Bedeutung Nordafrikas und des Nahen Ostens

fiér die Robstoff- und Energieversorgung Europas
4-6 Std.; wahlweise zu 4.4.10

Bezug zu den Zielen
KLZ 7, 9, 12, 15, 16 ILZ 15, 19, 25

Stoffe
Erdél aus Libyen, Persien, Irak und den Olscheichtiimern,

Eisenerz aus Liberia und Marokko, gegenseitige Abhingigkeit von Lleferant
und Verbraucher,

Erdélkonferenzen mit ihren Forderungen an die Industrielénder und deren
Folgen

Sachbegriffe

einseitige Wirtschaftsstruktur, Pipeline, Lagerstdtte, Konzession, Verstaatli-
chung, OPEC (= Organization of Petrol Exporting Countries).
Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Fordergebiete und Haupttransportwege des Erdsls,

Eisenerzlagerstdtten und Haupttransportwege

Arbeitsmittel

Dreimal um die Erde 3, S. 44/45

Neue Geographie 5/6, S. 68 ff.

Seydlitz 3 A, S. As 75/76

Diercke, S. 86/87

Westermann 5/6, S. 126/127

Westermann Schulatlas (GroBe Ausgabe), S. 90
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5.1

5.2

5.3

5.4

Fiinfter Unterrichtsabschnitt:

Gesellschaftsformen und Wirtschaftspotentiale in ihrer Bezichung
zum Raum und seiner Nutzung
5560 Std.

Lernziele

Der Schiiler soll erkennen,

— daB Unterschiede in den Gesellschaftsformen iiber politische Entscheidun-
gen zu verschiedenartigen Verdnderungen im Raum fithren, (KLZ 8, 9, 16),

— daB Raumnutzung und -entwicklung im Agrarbereich weitgehend durch
Naturbedingungen vorgezeichnet sind (KLZ 1, 3, 4, 12),

— daB die Inwertsetzung von Réumen durch Industrialisierung bedingt ist
durch natiirliche Voraussetzungen, technische Entwicklungen und wirt-
schaftliche Systeme (KLZ 4, 5, 12, 15, 16),

— daB Spannungen zwischen sozialen Gruppen zu Wandlungen der Gesell-
schaft fithren kénnen (KLZ 7, 8, 9, 16),

— daB die kapitalistische wie auch die soz1ahstxsche Form der Entwicklung die
USA bzw. die UdSSR auf der Basis ihrer Wirtschaftspotentiale zu den
filhrenden Michten der Erde gemacht haben (KLZ 9, 15),

— daB Siidamerika bei der feudalistischen Gesellschaftsstruktur, mangelnden
Verkehrsentwicklung und fehlenden Durchldssigkeit ein weitgehend unter-
entwidkelter Kontinent geblieben ist (KLZ 7, 8, 9, 16).

Methodische und didaktische Hinweise

Mit der Behandlung von Gesellschaft und Raum zweier Weltméchte, an denen
sich der Einflub der Formen der Gesellschaft am eindringlichsten zeigen 14Bt,
wendet sich dieser Unterrichtsabschnitt bereits recht komplexen Fragestel-
lungen zu. Sie miissen hier altersstufengemiB aufbereitet werden, und die
Darbietung sollte bei den einzelnen Themen auf die linienhafte Herausar-
beitung der jeweils bestimmenden Beziehungen gerichtet sein.

Der Vergleich bietet ein wesentliches methodisches Hilfsmittel, um zu ent-
scheidenden Grundeinsichten zu gelangen. Die Gegeniibersteilung struktur-
schwacher Réume Siidamerikas und das Aufzeigen des Einflusses der Ge-
sellschaft mit hohem Wirtschaftspotential vermag die im Vergleich der GroB-
michte gewonnenen Einsichten zu vertiefen.

Die Themenvorschlige wurden wegen der Materialbeschaffung weltgehend
den vorliegenden Lernbiichern angepaBt.

Rédume fiir die Realsierung:
USA, UdSSR, Siidamerika

Themeniibersicht

1. Steuerung der RaumerschlieBung in den USA und der UdSSR in Abhén-
gigkeit von Raumweite und natiirlicher Ausstattung (8—10 Std.; verbindlich)

2. Natiirliche und wirtschaftliche Voraussetzungen der Agrarnutzung und des
Wandels der Agrarlandschaften in den USA und der UdSSR (10-12 Std.;
verbindlich)

3. Landschaftsschddigung durch Raubbau und Monokultur — MaBnahmen zur
Landschaftspflege in den USA und der UdSSR (6—8 Std.; nicht verbindlich)
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4. Die Industrie der beiden GroBméchte in ihrer Abhédngigkeit von natiirlichen
Voraussetzungen, technischem Fortschritt, wirtschaftlichen und gesell-
schaftlichen Systemen (10-12 Std.; verbindlich) ;

5. Minderheitenprobleme, Rassenkonflikte, soziale Spannungen und Bemii-
hungen um ihre Lésung (6—8 Std.; nicht verbindlich)

6. Strukturschwache Ridume Lateinamerikas — Voraussetzungen und Moglich-
keiten ihrer Entwicklung (15—20 Std.; verbindlich)
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Erstes Thema

Stenerung der Raumerschliefung in den USA und der UdSSR
in Abbingigkeit von Raumweite und natiirlicher Ausstattung
8-10 Std.; verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 1,:8,4,5,8,9 ILZ 14, 15, 16, 18, 19, 20, 22, 23

Stoffe

Abfolge der linienhaften ErschlieBung und ihre natiirlachen Voraussetzungen;
die GroBlandschaften, ihre kennzeichnenden Geofaktoren und ihre Bedeutung
fiir die Besiedlung; die Rolle des Siedlers; die Bedeutung der Pelztierjdger und
Kosaken; die Unterwerfung fremder Vilker; die weitgehende Ausrottung der
indianischen Urbeviélkerung; ErschlieBung durch die Eisenbahn; die geometri-
sche Aufteilung des Mittleren Westens; Vergleich zwischen gewachsenen und
geplanten Stddten; die moderne ErschlieBung des Westens und Siidens der
USA und ihre wirtschafts- und auBenpolitischen Hintergriinde; Neulandge-
winnung in Sibirien; die Rolle der Verbannten; die Entwicklung neuer Wirt-
schaftszentren in Sibirien; ErschlieBung von Landwirtschaftsgebieten in der
Néhe neuer abgelegener Industriezentren in den USA und der UdSSR.

Sachbegriffe

Kontinentalitidt, Vegetationsperiode, Kélte- und Trodkengrenze, Siedlungs-
grenze, Dauerfrostboden, Bleicherde, Schwarzerde, Waldgrenze, Tundra, Tai-
ga, Mischwald, Steppe, Kéiltepol,

Indianer, Einwanderung, Frontier, Reservate, Pririe, Townshlp,
Section, Pelztierjdger, Kosaken, Transsib

Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Oberfldchenstruktur, Anordnung der Klima-, Boden- und Vegetationszonen,
FluBsysteme und Verkehrsnetze, Indianerreservate, autonome Gebiete
(UdSSR).

Arbeitsmittel

Dreimal um die Erde 2, S. 77 ff.,, 167 ff.

Klett 3, S. As 63 ff., 70 ff.

Klett B 4, S. 30 ff.; B 3 S. 63—69 und 70-72

Schoningh B 3, S. 148 ff.; B 4, S. 4 ff., 18 ff.

Seydlitz 3, S. Am 3 ff.; As 1 ff,, 8 ff.

Lehrbuch zum Diercke-Weltatlas, Bd. Amerika

Dreimal um die Erde 2, LB S. 97 ff. und 214 ff.

Krautkrdmer, Tent: Die Vereinigten Staaten von Amerika, Diesterweg 7558
(dort weitere Literatur)

Karger: Die Sowjetunion als Wirtschaftsmacht, Diesterweg 7447 (dort weltere
Literatur)

Bauer, L.: Asien und Australien. Oldenbourg Verlag

Bauer, L.: Die Sowjetunion (Lehrerhandbuch). Oldenbourg Verlag

Informationen zur politischen Bildung, Folge 78/79, 90, 95, 113, 115, 139 (dort
weitere Literatur)

Schoningh Oberstufe Teil II, S. 2 ff., S. 40 ff.

Hofmeister, Friese: Die USA, Diesterweg 7442 (dort weitere Literatur)

Haseloff, Mitter, Tent: Die Union der Sozlahstlsd;xen Sowj etrepubhken,
Diesterweg 7559 (dort weitere Literatur)

" Die Welt von heute. Teil 2: USA/Sowjetunion. Hirt Verlag

Braun: Die GroBméchte der Erde und ihre auBereuropiischen Nachbarn.
Darmstadt 1972,
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5.4.2

Zweites Thema

Natiirliche und wirtschaftliche Voraussetzungen der Agrarnutzung
und des Wandels der Agrarlandschaften in den USA und der UdSSR
10-12 Std.; verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 1, 4, 9, 13, 16 ILZ 12, 13, 14, 15, 19

" Stoffe

Das AusmaB der Abhédngigkeit der Agrarnutzung und der Ernteertrdge von
Klima und Boden; das Entstehen der heutigen Flurformen der USA, die
amerikanische Farm, Rationalisierung in der Landwirtschaft; die Verdnde-
rung der sowjetischen Agrarlandschaft durch die Kollektivierung, der land-
wirtschaftliche GroBbetrieb in der UdSSR; die Wirtschaftlichkeit der Agrar-
nutzung im Zusammenhang mit Agrariiberschiissen und Agrarimporten.

Sachbegriffe

Vegetationsperiode, Anbaugrenze, Neulandgewinnung, Bleicherde, Schwarz-
erde, Tornado, Blizzard, Kéilteeinbruch ;

Agrarregionen (z. B. Corn Belt), Monokultur, Mixed Farm, Saisonarbeiter,
Kolchose, Sowchose, Kollektivierung, Mechanisierung, Arbeitsproduktivitit,
Veredlungsbetrieb, AgrariiberschuBgebiet, Kornkammer

Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Klima- und Vegetationszonen,

Anordnung der Agrarregionen

Arbeitsmittel

Dreimal um die Erde 2, S. 80 ff. und 170 ff.

Schéningh 3, S. 152 ff.; 4, S. 30 ff.

Seydlitz 3, S. Am 32 ff.; 3 A, S. 12 ff.

Die Welt von heute, Teil 2: USA/Sowjetunion. Hirt Verlag
Informationen zur politischen Bildung. Folge 95 und 139
Schéningh Oberstufe Teil I, S. 10 ff., S. 48 ff.

Dreimal um die Erde 2, LB S. 98 und S. 221 {f.



33/44.2.10 Eelkinide o

5.4.3

Drittes Thema
Landschaftsschidigung durch Raubbauw und Monokultur — Mafinab-
men zur Landschaftspflege in den USA und der UdSSR

6—8 Std.; nicht verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 4, 13 ILZ 13, 14, 15,17, 19

Stoffe

Waldverwiistung in den USA, Urbarmachung der Steppe im Siiden der UdSSR
und der nordamerikanischen Prérien, RekultivierungsmaBnahmen in den ge-
schiddigten Gebieten, Tennessee Valley Authority-Projekt, Schutzwaldstreifen
und Windschutzhedken in der Ukraine und in Kasachstan

Sachbegriffe

Monokultur, Uberweidung, Erosmn, Kultursteppe, Rekultivierung, Trocken-
feldbau (dry farming), Konturpfliigen (contour ploughing), Streifenfeldbau
(strip farming), Aufforstung und Schutzwaldstreifen, Windschutzhedken,
Stauddmme, Bewésserungskanal

Ordnungssysteme, topographisches Geriist
Gebiete besonderer Erosionsgefidhrdung,
Katalog der SchutzmaBnahmen
Arbeitsmittel

Schéningh 3, S. 154 ff.; 4, S. 32, 42—43
Seydlitz 3, S. Am 30-31; 3 A, S. As 27 ff.

. Krautkrdmer, Tent: Die Vereinigten Staaten von Amerika, Diesterweg 7558,

S. 93 fi., S. 125 ff (TVA)
Spezialliteratur fiir die Hand des Lehrers: s. unter 5.4.1, S. 60 f.
Informationen zur politischen Bildung. Folge 95 und 139
Schoningh Oberstufe Teil 11, S. 18 ff.
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5.4.4

Viertes Thema

Die Industrie der beiden Grofimichte in ihrer Abbingigkeit
von natiirlichen Voraussetzungen, technischem Fortschritt
und gesellschaftlichen Systemen

10-12 Std.; verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 9, 12, 15 ILZ 15, 18, 19, 25
Stoffe

Die marktwirtschaftliche Basis der amerikanischen Industrie, der planwirt-
schaftliche Aufbau der sowjetischen Industrie, die Verlagerung des indu-
striellen Schwerpunktes der USA vom Atlantik an die GroBen Seen und im
Zweiten Weltkrieg in den Siiden und Westen, die Industrialisierung des Ural,
die ErschlieBung Sibiriens, die Riickwirkung der Industrialisierung auf die
Gesellschaft.

Sachbegriffe

Rohstoffe, Standortfaktor, Industrieregion, Verbundnetz, Energieversorgung,
Schwerindustrie,

Marktwirtschaft, Planwirtschaft, Kombinat, Konzentration, Fusion,
FlieBband, Automation, \
Absatzmarkt, Konkurrenz, Konsum,

Ordnungssysteme, topographisches Geriist
Industriezentren der beiden GroBmaéchte
Arbeitsmittel

Dreimal um die Erde 2, S. 84 ff. und 180 ff.

Klett B 3, S. 65 ff.; B 4 S. 30 ff.

Schéningh 3, S. 156 ff.; 4, S. 20 ff., 38 ff.

Seydlitz 3, S. Am 28 ff.; 3 A, S. As 10 ff.

Karger, S. 67 ff.

Hofmeister, Friese (Diesterweg), S. 53
Spezialliteratur fiir die Hand des Lehrers: s. unter 5.4.1, S. 60 f.
Informationen zur politischen Bildung, Folge 95 u. 139
Dreimal um die Erde, 2 LB S. 102 ff. und S.. 232 ff.
Schéningh Oberstufe Teil II S. 22 ff. und 52 ff.
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5.4.5

Fiinftes Thema

Minderbeitenprobleme, Rassenkonflikte, soziale Spannungen
und Bemiibungen um ihre Lésung

6—8 Std.; nicht verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 8, 9, 13 ILZ 14, 15, 17, 18, 19, 25

Stoffe

Die Ausrottung der Ureinwohner in Nordamerika und die Zusammenfassung
der Reste in Reservaten in Konfrontation zu den demokratischen Grundrech-
ten der USA; Umsiedlungsaktionen von vélkischen Minderheiten in der
UdSSR; die Unterwerfung fremder Volker in Nordasien; der Rassenkonflikt
zwischen Negern und WeiBen als gleichzeitige Austragung sozialer Gegen-
sdtze und Spannungen; Russifizierung als Grundlage eines gemeinsamen
NationalbewuBtseins; der Anspruch der USA als ,,Schmelztiegel** der Volker
und Rassen, der allen Bevélkerungsgruppen gleiche Rechte und Chancen
gewihrt.

Sachbegriffe }

Eskimo, Indianer, Neger, Rassenproblem, Sklaverei, Reservat, autonomes
Gebiet, Minderheit, Zwangsdeportation, Verbannung, Segregation, Biirger-
rechtsgesetz, rassische Integration, Binnenwanderung, Vielvolkerstaat, Na-
tionalitdtenpolitik, Russifizierung

Ordnungssystem, topographisches Geriist

Bevolkerungsverteilung und Bevélkerungsgliederung,

rdumliche Verteilung von Rassen und Vélkern,

Bevodlkerungswanderungen

Arbeitsmittel

Schlott, Gerhard: Das Negerproblem in den USA. Analysen. Leske Verlag
1967.

Die Welt von heute, Teil 2: USA/Sowjetunion. Hirt Verlag
Dreimal um die Erde 2, LB S. 107 ff.
Mehnert, Klaus: Der Sowjetmensch.
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5.4.6

RLIII 12

Sechstes Thema

Strukturschwache Riume Lateinamerikas —
Voraussetzungen und Méglichkeiten ihrer Entwicklung
15—20 Std.; verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 4, 6, 7, 8, 9, 10, 15, 16 ILZ 12, 13, 14, 15, 17, 18, 19

Stoffe

Einfliisse der Kolonialzeit auf die Sozialstruktur und die heutigen Besitzver-
héltnisse (Peru, Argentinien, Nordostbrasilien); einseitige Wirtschaftsstruk-
tur (landwirtschaftliche Produkte wie Bananen, Zudkerrohr, Kaffee; Bergbau-
produkte wie Kupfer, Zinn, Erdél); ungleiche Bevolkerungsverteilung: Bin-
nenland—Kiiste (etwa Argentinien, Brasilien); Verstddterung, unkontrollierte
Stadtrandsiedlungen; der EinfluB von natiirlichen Hindernissen (Hochgebirge,
tropischer Urwald) auf Rassenverteilung, Staatenbildung und Einigungsbe-
strebungen; gemeinsamer Versuch der Lander Siidamerikas zur ErschlieBung
auf der Basis der natiirlichen Grundlagen, Aufbau eigener Industrie zur Ver-
arbeitung der vorhandenen Rohstoffe und Veredelung eigener Produkte.

Sachbegriffe :

Grundherrschaft,” Agrarreform, Monokultur, Européisierung, Mischling, Ge-
burteniiberschu, Bevolkerungsexplosion, Sozialgefille, Estanzia, Plantage,
Hazienda, Favela, Bodenreform, Nationalisierung, Exportabhéngigkeit
Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Beviélkerungs- und Wirtschaftszentren Siidamerikas,

Anbauzonen und Bergbaugebiete Siidamerikas,

klimatische Hohenstufen

Arbeitsmittel

Dreimal um die Erde 2, S. 57 ff.

Klett B 4, S. 83 ff.

Schéningh 4, S. 64 ff.

Seydllitz 3, S. Am 63 ff.

Die Welt von heute, Teil 5: Entwicklungsldnder, Hirt Verlag
Schanze, H.: Die Revolutionierung Lateinamerikas, Diesterweg 7512
Dreimal um die Erde 2, LB, S. 64 ff.

Schéningh Oberstufe, Teil II, S. 74 ff.

Informationen zur politischen Bildung, Folge 120, 122, 125
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6 Sechster Unterrichtsabschnitt:
Die Erweiterung der Lebensmoglichkeiten in iibervolkerten Raumen
30—35 Std.
6.1 Lernziele

Der Schiiler soll erkennen,

— daB Ubervilkerung ein Ergebnis einseitiger menschlicher Eingriffe in bio-
logische Vorgédnge ist (KLZ 5, 6),

— daB die Not und die Probleme der Entwicklungslinder weitgehend eine
Folge menschlicher Eingriffe in das dkologische Gleichgewicht sind (KLZ 1),

— daB fiir die Planung von MaBnahmen zur Raumentwicklung eine umfas-
sende Standort- und Faktorenanalyse notwendig ist (KLZ 11, 12, 13),

— wie auf unterschiedlichem Wege Erndhrungs- und Entwicklungsprobleme
gelost werden konnen (KLZ 4, 12, 15),

— daB die Industrialisierung eines Landes die Verstidterung von Regionen
beschleunigen kann (KLZ 5, 10, 13),

— daB die Entwicklungshilfe beim Aufbau moderner, rationeller Industriebe-
triebe nicht ohne Probleme ist, da vor allem Arbeitspldtze gebraucht wer-
den (KLZ 10, 12), ¢

— daB die Planungsaufgaben der unterentwickelten Lénder ohne Unterstiit-
zung der entwickelten Lénder nicht gelést werden konnen (KLZ 9, 11, 13,
16).

6.2 Methodische und didaktische Hinweise
Diese Lernziele sollen durch einen Vergleich von Ridumen in verschiedenen
Entwicklungsstadien verwirklicht werden.

6.3 Réume fiir die Realisierung
Indien, China, Japan

6.4 Themeniibersicht

1. Ursachen der Ubervélkerung Indiens und Lésungsversuche der damit ver-
bundenen Probleme (10-12 Std., verbindlich)

2. Wandlung der Gesellschaftsstruktur Chinas als gezielter Ansatz zur Lo-
sung seiner Entwicklungsprobleme (8—10 Std., verbindlich)

3. Japans Lésung seiner Bevélkerungsprobleme durch Industrialisierung
(8—10 Std., verbindlich)
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6.4.1

Erstes Thema

Uprsachen der Ubervolkerung Indiens und Lésungsversuche
der damit verbundenen Probleme

10-12 Std.; verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 1, 6, 8, 9, 12 ILZ 15, 18, 19, 20, 22, 23, 24, 25

Stoffe

Bevolkerungsentwicklung Indiens, kontrolliertes Wachstum und seine Pro-
bleme, Leistungsfihigkeit der indischen Landwirtschaft, die Bedeutung des
Monsuns fiir die Landwirtschaft, Indiens Agrarregionen, Bewiltigung land-
wirtschaftlicher und sozialer Probleme durch traditionelle dorfliche Verwal-
tungsorgane (Fiinferrat), Agrarverfassung und Mechanisierung, Steigerung
der Arbeitsproduktivitdt, Erweiterung der Anbau- und Ernteflachen, Probleme
der Viehhaltung, Wege zur Steigerung der Nahrungsmittelproduktion, Fakto-
renanalyse eines landwirtschaftlich unterentwickelten Gebietes,

Probleme bei der Bereitstellung von Arbeitspldtzen, Uberangebot an hoch
qualifizierten Krdften (overeducation), Bildungs- und Sozialeinrichtungen,
Verschdrfung der Probleme durch Kastenwesen und Verstddterung,

Grofstddte ohne nennenswerte Industrie,

Planung eines Industriebetriebes (Bihar — Orissa, insbesondere Rourkela),
MaBnahmen im Rahmen der Entwicklungshilfe, politische Einfliisse der In-
dustrienationen

Sachbegriffe

Geburtenrate, Sterberate, Kindersterblichkeit, Seuchen, Hungersnéte, Gebur-
tenkontrolle, Sterilisation, Tragfihigkeit, Migration (Landflucht), Analphabe-
tentum, Kreislauf der Armut,

Grundherrschaft, GroBgrundbesitz, Zwergbesitz, Agrarreform, Monokultur,

Erntefliche, Monsun, Regenfeldbau, Bewisserungsfeldbau, Trocenfeldbau,
Tanks, Bodenversalzung,

Kaste, Hinduismus,
Standortfaktor, Kredit, Entwicklungshilfe

Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Die Bevdilkerungsverteilung Indiens in Zuordnung zu den Landschaftsregio-
nen und Wirtschaftsrdumen,

die landwirtschaftliche Gliederung Indiens,
Industriestandorte Indiens

Arbeitsmittel

Klett 3, S. As 18 ff., 28 ff.

Dreimal um die Erde, Bd. 3, S. 5 ff.
Schéningh 3, S. 84 ff., 92 ff.
Schoéningh Oberst. II, S. 74-85, 102 ff.
Seydlitz 3 u. 3 A, S. 78 ff.

Seydlitz 6, S. 73 ff.

Fragenkreise (Schoningh): Bevdlkerungswachstum und Nahrungsspielraum
auf der Erde (Nr. 23170).

Fragenkreise (Schoningh): Entwicklungsland Indien (Nr. 2335)
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Biehl, M.: Die Landwirtschaft in China und Indien (Diesterweg 7448).
(Dort weitere Literatur)

Informationen zur politischen Bildung, Folge 112, 117, 136, 137. (Dort weitere
Literatur) 1

Birkenhauer, J.: Indien zwischen gestern und morgen. (Schroedel, Diesterweg,
Schoningh)

Irrgang, W.: Vorderindien. Entwicklungsldnder zwischen Tradition und Fort-
schritt. Hirschgraben-Verlag 1109.

Illner, H.-.P: Asien in der Entwicklung. Westermann Taschenbuch 58003.

Junghans, K. H. u. W. Nieldnder: Indische Bauern auf dem Weg zum Markt.
Das Beispiel Rourkela. Wissenschaftliche Schriftenreihe des BMZ, Bd. 20.
Klett-Verlag. 1971.

Kantowsky, D.: Indien. Gesellschaftsstruktur und Politik, ed. Suhrkamp 1972.
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6.4.2

Zweites Thema :
Wandlung der Gesellschaftsstruktur Chinas als gezielter Ansatz
zur Losung seiner Entwicklungsprobleme '

8-10 Std.; verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 1, 4, 11, 15 .ILZ 14, 15, 19

Stoffe

Bevolkerungsentwicklung und -verteilung, Agrarregionen Chinas und ihre

Probleme, die chinesische Agrarrevolution, die Wandlung der Erwerbstati-

genstruktur, die Industrialisierung Chinas, Politisierung des Alltags, Einbe-

ziehung der Bevolkerungsmassen in die Planungsabsichten des Staates, Pla-

nungsaufgaben hinsichtlich der Uberschwemmungskatastrophen

Sachbegriffe

LB, Kontinentalklima, auBertropisches Monsunklima, Terrassenfeldbau,

Gartenbau, Schwemmlandebene, DammfluB, Volkskommune, Kollektivierung,

Zentralverwaltungswirtschaft, Kulturrevolution, Maoismus

Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Gliederung in Landwirtschaftszonen, Industriestandorte Chinas

Arbeitsmittel

Dreimal um die Erde Bd. 2, SB S. 189

Dreimal um die Erde, LB S. 246

Klett 3, S. 47 ff.

Seydlitz 3, S. 77 ff.

Seydlitz 3 A, S. 37 ff.

Informationen zur politischen Bildung Folge 96 u. 99 (dort weitere Literatur)

Gagel, W.: Materialien fiir den Unterricht: Das kommunistische China unter
{\/Iao Tse-tung. (Politische Bildung. Beilage zu Heft 2, Jg. 2. 1969. Klett-Ver-
ag.)

Solich, E. J.: China heute. Schriften der Bundeszentrale fiir politische Bildung.
Bonn.

Fragenkreise (Schoningh): China als kommunistisches Entwicklungsland
(Nr. 2314).

Irrgang, W.: China, die kommende Weltmacht. (Geographische Zeitfragen 5.
Hirschgraben-Verlag.)
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6.4.3

Drittes Thema

Japans Lésung seiner Bevélkerungsprobleme durch Industrialisierung
8-10 Std., verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 1, 4,12 ILZ 14, 15, 19, 25

Stoffe

Bevolkerungsentwicklung und -verteilung Japans, Nahrung fiir iiber 100 Mil-
lionen Menschen (Landwirtschaft und Fischerei), die japanische Industrie,
Japan als Welthandelsmacht, seine Abhéngigkeit von Mirkten und Rohstoff-
lieferanten, ErschlieBung neuer Absatzmérkte im asiatischen Raum

Sachbegriffe

Meeresstromung, Kiistenebene, Kleinkammerung, Gartenbaukultur, Verstddte-
rung, Industriestaat, Arbeitsproduktivitdt, Arbeitsmoral, Schwerindustrie,
Kleinindustrie, Veredelungsindustrie, Exportindustrie, dumping, Kapitalis-
mus, Rohstoffarmut

Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Die landwirtschaftliche und industrielle Struktur Japans

Arbeitsmittel

Dreimal um die Erde 2, SB S. 195

Dreimal um die Erde, LB S. 251 (dort weitere Literatur)

Klett 3, S. 39 ff.

Seydlitz 3, S. As 71 ff.

Seydlitz 3 A, S. As 56

Schéningh 3, S. 138 ff.

Informationen zur politischen Bildung, Folge 147 (dort weitere Literatur)
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o |

7.2

7.3

7.4

Siebenter Unterrichtsabschnitt:

Eigengesetzlichkeit naturgeographischer Vorgéange
und deren Stellung im Rahmen des Umweltschutzes
2024 Std.

Lernziele

Der Schiiler soll erkennen,

— wie exogene und endogene Kriifte die Erdoberfldche geprdgt haben und sie
auch heute noch verdndern. (KLZ 2, 3, 5)

— daB Wetter und Klima physikalischen Gesetzm#Bigkeiten unterliegen, de-
ren Verflechtungen fiir den Menschen bis heute aber nur bedingt durch-
schaubar sind, was eine eindeutige Wettervorhersage unmoglich macdht.
(KLZ 2, 3, 4, 15)

— daB eine Reihe von naturgeographischen Eigengesetzlichkeiten Grenzen fiir
Lebensrdume und Planung bedeuten, selbst wenn politische Entscheidungen
dem entgegengesetzt getroffen werden. (KLZ 4, 16)

— daB die Erkenntnisse der Eigengesetzlichkeiten der Vorgéinge in der Luft-
hiille, an der Erdoberfliche, im Gesteinsmaterial und im Erdinnern unab-
dingbare Voraussetzungen fiir eine optimale Lebensgestaltung und sinn-
volle Planung des Lebensraumes darstellen. (KLZ 1, 11)

— daB Stérungen des geodkologischen Gleichgewichts durch den Menschen in
ihren Auswirkungen erkannt und moglichst durch GegenmaBnahmen be-
hoben werden miissen (KLZ, 1, 8, 5, 11, 13, 16),

— daB der Mensch sich bei Eingriffen in die Umwelt verantwortungsbewuBt
verhalten muB (KLZ 4, 5, 11, 13),

— daB zur Erhaltung der Umwelt politische und wirtschaftliche MaBnahmen
getroffen werden miissen, die von jedem auch die Bereitschaft zu verzichten
und zur Einschrankung der Handlungsfreiheit verlangen (KLZ 4, 11, 13, 16).

Methodische und didaktische Hinweise

Die Eigengesetzlichkeit der Naturvorgénge sollte beispielhaft durchaus schon
auf den vorangegangenen Jahrgangsstufen angesprochen werden. Sie bildet
zweifellos die Basis fiir die zu erreichenden Einsichten zur Verdnderbarkeit
der Naturgegebenheiten, die in verschiedener Komplexitdt in einer Reihe
von Themen bereits angesprochen sind. In systematischer Sicht allerdings
sind Eigengesetzlichkeit und Verdnderbarkeit der Naturgegebenheiten erst am
Ende der Sekundarstufe I (Klasse 10) erfaBbar. Eine systematische Behand-
lung setzt nicht nur ein erhéhtes Abstraktionsvermdégen, sondern auch bereits
umfangreiche naturwissenschaftliche Kenntnisse voraus, wie sie in der Schule
erst in Klasse 9 und 10 geboten werden kénnen.

Im Unterricht selbst kommt es darauf an, ProzeBabldufe sichtbar zu machen
und in ihren GesetzméBgikeiten zu erfassen. Fakten zur Struktur der Erde
und Atmosphére sollten nur insoweit aufgegriffen werden, wie sie zur Er-
klirung der Prozesse nétig sind. Die ausgewihlten exemplarischen Untersu-
chungen einzelner Phénomene sollten einmiinden in eine Stellungnahme zur
Frage der Bedeutung dieser Erkenntnisse fiir die optimale Lebensgestaltung
und sinnvolle Planung des Lebensraumes.

Réume fiir die Realisierung

gesamte Welt

Themeniibersicht

Die Entwicklung der Erdoberfldche durch endogene und exogene Krifte (1012

Std., verbindlich)
Wetter und Klima (10—12 Std., verbindlich)
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7.4.1

Erstes Thema

Die Entwicklung der Erdoberfliche durch endogene
und exogene Kriifte

10—12 Std.; verbindlich

Bezug zu den Zielen
KLZ 2, 3, 5, 11, 13, ILZ 5, 7, 8, 9, 11, 12, 19, 23, 24

Stoffe

Die If:'.ntwiddung der Erdoberfldche durch Gebirgsbildung und Senkung.
Die Verdnderung der Erde durch Erdbeben und Vulkanismus.

Die Auswirkung der Verwitterung auf die Erdoberflache.

Die Verdnderung der Erde durch flieBendes Wasser, Eis und Wind.
Das Zusammenwirken der endogenen und exogenen Kréfte.

Theorien zur Ausformung der Erdoberfléiche.

Uberblick iiber die Erdzeitalter und die Entwicklung des Lebens auf der Erde.

Die Bedingungen fiir die Entstehung und Umwandlung von Gesteinen.

Schutz- und ErschlieBungsmaBnahmen unter Berucksxchtlgung endogener und

exogener Krifte.

Sacbbegriffe

Faltung, Bruchbildung, Horst, Hebung, Senkung, Verwerfung, Schichtstufe,
Graben, Schildvulkan, Schichtvulkan, Lava, Maar, Sial, Sima, Nife, geother-
mische Tiefenstufe, Mineral, Erz, Talformen, Médander, Gleit- und Prallhang,
Delta, Wasserscheide, Terrasse, Glaziale Serie, Gletscher, L6B, Diine, Kii-
stenformen, Periglazialerscheinungen, Fossilien, Geologische Uhr, Kontinen-

taldrift.

Geofaktoren, tkologisches Gleichtgewicht, Umweltgefahren, Umweltschutz,

Bodenzerstorung, Verkarstung

Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Gliederung der Erdoberfliche

Erdbebengebiete und Verbreitung des Vulkanismus auf der Erde
Geologisches Zeitalter

Rédume mit hdufigen Naturkatastrophen

Arbeitsmittel

Luftschrdgbilder, Harms-Relief (List-Verlag), Klimakarten
Schéningh-Oberstufe, S. 14 ff., S. 19 ff.

Seydlitz 5, S. 24 ff.

Lehrbuch z. Diercke, Die Erde, S. 10 ff.

Wagner, Geologie fiir Schiiler

von Biilow, Einfiihrung in die Geologie

Geologische Karten, Karten iiber Baugrund des Landesvermessungsamtes
Dreimal um die Erde 3, S. 136
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7.4.2

Zweites Thema
Wetter und Klima
1012 Std.; verbindlich o

Bezug zu den Zielen
KLZ 3, 5, 11, 16 ILZ 14, 18, 19, 22, 23, 24

Stoffe

Wetterablauf und Klima,

Luftdruck und Winde, planetarisches Zirkulationssystem,

Entwicklung einer Zyklone, Wolkenbildung und Niederschlag
européische GroBwetterlagen

Moglichkeiten zur Wettervorhersage !

Bedeutung der Wettervorhersage fiir verschiedene Wirtschaftszweige
Das Zusammenspiel von Klima, Boden und Vegetation in Okosystemen

Sachbegriffe

Wetter, Witterung, Klima; Troposphédre, Atmosphére, Ionosphére; absolute
und relative Luftfeuchtigkeit, Schwiile, Kondensation, Steigungsregen,
Frontalniederschldge; Isobaren, Zyklone, Antizyklone, Luftmasse, Warm-
front, Kaltfront, Okklusion, Wetterlage, Konvergenz; Planetarische Zirkula-
tion, Monsun, ITC (Innertropische Konvergenz, Passat, F6hn, Jahreszeiten-
und Tageszeitenklima, arides und humides Klima, Isotherme, RoBbreiten,
Kalmen, Windgiirtel, Jet-stream (Strahlstrom),

Faktorendreieck, Okosystem, Landschaftshaushalt, Umweltschutz

Ordnungssysteme, topographisches Geriist
Planetarisches Zirkulationssystem, Klimazonen,
Wetterverlaufszonen in Europa

Okosystem als Modell

Arbeitsmittel

Lehrbuch z. Diercke, Die Erde, S. 96 ff.

Seydlitz 5, S. 55

Wetterkarten, Wolkenaufnahmen, Satellitenbilder,
Klimadiagramme, Klimakarten

Karte der Jahreszeitenklimate von Troll und Paffen
Dreimal um die Erde 3, S. 121 ff., S. 143 ff.
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8.1

8.2

Achter Unterrichtsabschnitt:

Die wirtschaftliche ErschlieBung und die Umwertung von Raumen
durch Landwirtschaft, Industrie und Fremdenverkehr
15—20 Std.

Lernziele

Der Schiiler soll erkennen, ;

— daB als verschiedenartige Méglichkeiten fiir die Entwicklung von Réumen
je nach der natiirlichen Ausstattung und Lage Landwirtschaft, Industriali-
sierung und Fremdenverkehr in Frage kommen.

(KLZ 9, 10, 11, 14 ILZ 14, 15, 18, 19)

— daB die ErschlieBung und Strukturverbesserung von R&umen fiir Land-
wirtschaft, Industrie und Tourismus eine hinreichende Infrastruktur vor-
aussetzen und sorgfiltige Uberlegungen zur Rentabilitit erfordern.

(KLZ 12, 13, 14 ILZ 15;'19; 23, 25)
— daB die Art der ErschlieBung und Umwertung von Rdumen abhingig ist

vom Stand der Technisierung und von den Produktionsverfahren, die dem
Menschen zur Verfiigung stehen.

(KLZ 15 ILZ 15)

— daB die Umwertung von Agrarrdumen durch Industrie und Fremdenverkehr
bestimmt wird durch die Bedeutung der Standortfaktoren, ihre Abhingig-
keit untereinander und ihre Neubewertung durch den mobilen Menschen.
(KLZ 10, 12, 14 ILZ 19)

— daB bei ErschlieBung und Umwertung von Réumen das okologische

Gleichgewicht und damit die Erhaltung von Lebensqualitdt und Umwelt
gewdhrleistet bleiben muB

(KLZ 4, 5, 11, 13, 14, 15 ILZ 15, 19, 24)

Methodische und didaktische Hinweise

Die Lernziele sind im wesentlichen durch eine der drei wirtschaftlichen Akti-
vitdten Landwirtschaft, Industrie oder Fremdenverkehr zu realisieren. Es ist
darauf zu achten, daB in dem beispielhaft ausgew#hlten Raum aber stets die
Verflechtung mit den anderen raumgestaltenden Einfliissen des wirtschaften-
den Menschen beriicksichtigt wird. :

In Klassen, die mit Gruppenarbeit vertraut sind, wire es empfehlenswert, die

drei Themen als gemeinsames Anliegen eines Projekts an einem geeigneten
Beispielraum durchzufiihren.

Hinweis auf den Lehrplan Sozialkunde

Im Lehrplan Sozialkunde fiir die Klassenstufen 9 und 10 des Gymnasiums wird
unter dem Thema: ,,Offentliche Aufgaben und Entscheidungen* ebenfalls
nachdriicklich auf die Projektarbeit verwiesen.

Einige der dort angegebenen Themenvorschlige kénnen fdcheriibergreifend
angesetzt werden. Die Sozialkunde- und Geographielehrer miissen sich zu-
mindest abstimmen, besonders bei den Themen:

Verkehr im Ballungsraum, °
Bodenpolitik, Stadtplanung, Sanierung,
Kommunale Wirtchaftsforderung,
Umweltschutz,

Freizeit.
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8.3

8.4

Zum Teil {iberschneiden sich diese Vorhaben mit den hier vorgelegten The-
men im Erdkundeplan. Es ist wiinschenswert, die Projektarbeit in Klasse 10
facheriibergreifend gegebenenfalls im Team teaching, zu planen. Unterrichts-
versuche in dieser Richtung sollten besonders gefordert werden.

Réaume fiir die Realisierung: Vorwiegend Mittel- und Westeuropa, insbeson-
dere Deutschland

Themeniibersicht

1. Die Entwicklung eines Raumes durch die Landwirtschaft

2. Die Umwertung eines Raumes durch die Industrie

3. Die wirtschaftlichen Funktionen des Fremdenverkehrs, seine Vorausset-
zungen und Auswirkungen

Eines der drei Themen muB verbindlich gewé#hlt werden.
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8.41

Erstes Thema
Die Entwicklung eines Raumes durch die Landwirtschaft

Bezug zu den Zielen
KLZ 5, 9, 11, 12, 13, 16 ILZ 14, 15,19, 25

Stoffe

Strukturverbesserung durch Flurbereinigung und Subventionen, Steigerung
landwirtschaftlicher Ertragsfidhigkeit durch Sozial- und Agrarreformen
Ersdilieﬁuhg und Intensivierung landwirtschaftlicher Rdume durch Bewisse-
rungswirtschaft

Intensivierung der Raumnutzung durch Diingung, Mechanisierung und Ratio-
nalisierung

Eingriffe der Landwirtschaft und die Frage des dkologischen Gleichgewichts

Sachbegriffe

Flurformen, Besitzzersplitterung, Realteilung, Anerbenrecht, Verkoppelung,
Arrondierung, Griiner Plan, Subventionen, Flurbereinigung, Infrastruktur,
Rentabilitdit, Mechanisierung, Aussiedlung, Genossenschaft, Sozialbrache,
Fruchtfolge, Fruchtwechsel.

Ordnungssysteme, topographisches Geriist :

Ubersicht iiber Strukturschwéichen der Landwirtschaft, Katalog der MaBnah-
men zur Strukturverbesserung,

Uberblick iiber die naturrdumliche Gliederung und die agrarwirtschaftliche
Nutzung Deutschlands

Arbeitsmittel

Seydlitz 4, S. 8 ff., S. 107 ff. S. 126 ft.

Dreimal um die Erde 3, S. 18 ff.

Klett 7/8, S. 178 ff., S. 188 ff., S. 208 ff.

Atlas der Deutschen Agrarlandschaft (Otremba)
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8.4.2

Zweites Thema
Die Umwertung eines Raumes durch die Industrie

Bezug zu den Zielen
KLZ 5, 9, 10, 11, 12, 18, 15, 16 ILZ 15, 17, 18, 19, 25

Stoffe

Bedeutung und Wandel der Standortfaktoren

Die Steinkohle und ihre Probleme

Wasserwirtschaft — Abwasserprobleme — Umweltschutz

Industrielle Ballungsgebiete mit jhren Versorgungs- und Arbeitskraftproble-
men

Die Umwertung von Hafen- und FluBmiindungsregionen durch Industrialisie-
rung

Montan Dreieck und Saar-Lor-Lux-Industrieregion

Sachbegriffe

Standortfaktor, Industrietyp, Ballungsraum, Ver- und Entsorgung, Wasser-
wirtschaft, Abwasserprobleme, Umweltgefdhrdung, Umweltschutz, Notstand-
gebiet, industrielle Verflechtung, horizontale und vertikale Konzentration,
Konzern, Energieverbundwirtschaft, Industrieplanung

Ordnungssysteme, topographisches Geriist
Lage und Entwidklungstendenzen der europiischen Industrieregionen

Arbeitsmittel

Seydlitz 4 — s. Inhaltsverzeichnis

Dreimal um die Erde 3, S. 35 ff., S. 55 ff., S. 121 ff.
Planungsatlanten verschiedener Bundesldnder

Ried, H.: Vom Montandreieck zur Saar-Lor-Lux-Industrieregion. Diesterweg
Verlag 1972

Geipel, R.: Industriegeographie als Einfithrung in die Arbeitswelt. Wester-
mann Verlag 1969

Repenning, K.: Umweltschutz — eine Gemeinschaftsaufgabe. Diesterweg 7529
Umwelt — biologisch-sozialkundliche Arbeitshefte 3, Leske-Verlag 1972
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8.4.3

Drittes Thema

Die wirtschaftlichen Funktionen des Fremdenverkebrs,
seine Voraussetzungen und Auswirkungen

Bezug zu den Zielen
KLZ 5, 9, 11, 13, 14 ILZ 12, 14, 15, 19, 23, 25

Stoffe

Griindung von Naturparken als Erholungslandschaften

Probleme der Freizeitgestaltung bei zunehmender Arbeitszeitverkiirzung
Vom Almbetrieb zum Bergtourismus

Ferien auf dem Lande — Umwertung von landwirtschaftlichen Nutzflichen zu
Ferienstitten

Allméhlich gewachsene Urlaubsorte — moderne geplante Ferienzentren
Anspriiche des modernen Fremdenverkehrs und deren Befriedigung

Sachbegriffe

Erholungslandschaft, Naturschutzgebiet, Naturpark, Bad, Kurort, Saison,
Kuranlagen, Heilklima, Ferienzentrum, Camping, Freizeitindustrie, Charter-
Flugverkehr, Reisebiiro, Touristikunternehmen

Ordnungssysteme, topographisches Geriist

Verteilung und Lage der Hauptferiengebiete in Deutschland und Europa zu
den groBen Ballungsgebieten

Arbeitsmittel

Seydlitz 4, S. 28 ff., S. 70 f., S. 77 f., S. 78 ff.

Klett 7/8, S. 124 ff.

Dreimal um die Erde 3, S. 113 ff.

Welt und Umwelt 5/6, S. 44 ff., S. 48 ff.

Luftbildatlanten, Planungsatlanten, Topographische Atlanten, Reiseprospekte
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RLIII 13

Anhang
Unterrichtsbeispiel zum zweiten Unterrichtsabschnitt: Beobachtungsstufe

Die Befriedigung der Daseinsgrundbediirfnisse in verschiedenen
Naturrdumen
Thema:

Hitze und Trockenheit als Hindernis der Versorgung des Menschen
in Trockengebieten
ca. 6-8 Std. Entwurf: Hendinger Sept. 72

Beispiel: Sahara — einschlieBlich Niloase

Kognitive Lernziele:

1. Hitze und Trockenheit als bestimmend fiir die Wiistenregionen (Sahara)
erkennen.

2. Den Begriff Wiiste erldutern und die Arten der Wiiste (Wiistentypen)
beschreiben und auf Bildern erkennen.

3. Ursachen fiir die Entstehung der Wiiste (hohe Temperaturen, Nieder-
schlagsmangel, hohe Verdunstung) und ihren Formenschatz (groBe Tem-
peraturgegensétze, Sandstiirme, Wirbelstiirme) arigeben.

4. Den alles Leben abweisenden Charakter der Wiiste erkennen und be-
schreiben.

5. Aufzeigen, unter welchen besonderen Bedingungen in der Wiiste pflanz-
liches, tierisches und menschliches Leben moglich ist.

6. Den Begriff ,,Oase’* im Zusammenhang mit den Naturgegebenheiten und
der geringen Besiedlungsdichte der Wiiste deuten kdonnen.

7. Systeme der Wasserversorgung und Bewdsserung: Brunnen (gespeist aus
Grundwasser, z. B. in Wadis), artesische Brunnen, Foggarasystem, Kanal-
system, Wasserverteiler, Schaduf, Sakije angeben. ;

8. Eine Oasensiedlung beschreiben und ihre lebenswichtigen Besonderheiten
herausstellen kénnen.

9. Den Unterschied zwischen Wiisten- und FluBoasen (Niloase) durch be-
sondere Merkmale kennzeichnen.

10. Die Wasserstandsschwankungen des Nils im Zusammenhang mit den Re-
genfillen in seinen Quellgebieten erkldren kénnen und die Folgerungen
fiir den landwirtschaftlichen Anbau (Jahreslauf in der Landwirtschaft er-
kennen.

11. Die bevorzugte Stellung von Land- und Brunnenbesitz begriinden.

12. Verkehrsmoglichkeiten und besondere Gefahrenmomente in der Wiiste
nennen kénnen.

13. Korperliche Belastung eines Facharbeiters bei Betéitigung im Wiistenklima
erkennen.

13. Die gegensitzlichen Lebensformen der Oasenbewohner und Nomaden
unterscheiden und begriinden kénnen.

15. Griinde fiir Abwanderung aus den Oasen und das Oasensterben angeben.

16. Moglichkeiten zukiinftiger Entwicklung durch Erdélgewinnung, Bergbau,
Tourismus fiir eine Reihe von Oasen aufzeigen und angeben, wodurch
man das Leben in den Oasen verbessern kann.

Bezug zu den Fachlernzielen:
a)KLZ 1, 3, 4, 5, 8, 11 b) ILZ 11, 12, 13, 16, 17, 19

Sachbegriffe
Temperatur (Tages- und Jahreslauf), Niederschlag, Durchschnittstemperatur,
Verdunstung; Klimadiagramm
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Wiiste, Sand-, Kies-, Felswiiste, Wadi; Trocken-, Dornstrauchsavanne; Ver-
witterung

Trodkenheit, Diirre, Wassermangel, Feuchtigkeit, Grundwasser, artesischer
Brunnen, Foggara :

Oase, Wiisten-, FluBoase, Nomade, Fellache, Bewésserungsfeldbau, Schaduf,
Sakije, Staudammbau, Wanderhirten

Topographisches Geriist

Lage und Ausdehnung der Sahara, Verteilung der Oasen, Verteilung der
Wiistengebiete iiber die Erde

Vorschlag zur Durchfiihrung

1. Unterrichtsstunde
Einstieg: 3—4 Bilder von Wiistentypen zeigen (Klett 5/6 S. 88/89;
Lehrbuch zum Diercke-Afrika S. 12/13)
Gleichartige und unterschiedliche Merkmale zusammenstellen lassen. Ein-
fache Definition der Wiiste geben.

Frage nach der Ursache dieser Oberflachenformen aufwerfen
(Niederschlagskarte im Atlas oder Seydlitz 3 A S. 18 Afr)
Auswerten der Klimatabellen In Salah, Luxor im Klett-Handbuch, Dreimal
um die Erde 1, S. 58.
Nach Stellen von Hilfsfragen: Still- oder Gruppenarbelt

Frage nach der Existenz des Menschen in diesen Rdumen klédren:
Durchquerung der Wiiste auf Pisten, VersorgungsmaBnahmen zum Schutz
der Menschen bei Fahrten durch die Wiiste (Unterrichtsgesprach oder Text
Klett 5/6 S. 88/89) i
Besondere Beanspruchung des Menschen durch Trockenheit und Hitze (Tab.
nach Schiffers in Harms-Handbuch Afrika bzw. Lehrerhandbuch zu Dreimal

um die Erde 1) — Auswertung kann zunéchst in Gruppenarbeit erfolgen,
dann Unterrichtsgespréach

Kldrung der Frage nach der Méglichkeit stindigen Lebens in der Wiiste in
Abhingigkeit von Wasservorridten und Wasserbeschaffung

. bis 5. Unterrichtsstunde — weitere Durchfiihrung:

— Siedlungen inmitten der Wiiste aufgrund von Wasservorkommen: Oase.
Aufsuchen von Oasen im ‘Atlas. Entfernungen bestimmen. Beschreibung

einer Oase anhand von Spezialkarten oder Luftbild (Aeroexploration-

Kalender), Problem der Wasserbesd1affung und Wasserverteilung anhand
von Bildern, evtl. Texten.

— Soziales Problem der Oasen:
Problem der Wasserverteilung und des Landbesitzes, Spannungen zwischen
Oasenbauer und Nomaden. Abwanderung aus den QOasen.

— Die Rolle der Handwerker und Héndler, Umstrukturierung durch Erdélge-
winnung, Bergbau und Tourismus.

— Bewisserungssysteme als gemeinschaftliche Organisations- und Kulturlel-
stung

Grundwasserbrunnen, artesische Brunnen, Foggarasystem

— FluBoase am Nil 1nm1tten von Wiiste (Bilder, Luftaufnahmen, Karteninter-
pretation)

- Bewasserungsrhythmus in Abhéngigkeit von der Wasserfuhrung des Nils'
(Seydlitz Afr. S. 23, Klett 5/6 S. 94)

— Stauddmme und Erndhrungsprobleme, vgl. Seydlitz Afr. S. 24
— Baumwollanbau am Nil, vgl. Seydlitz Afr. S. 25

~n
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— Gegeniiberstellung der Fakten, die dem Menschen den dauernden Aufent-
halt in den Wiistenregionen erschweren, und der Tatsachen, die ihm trotz
Hitze und Trockenheit ein Leben in der Wiiste ermdoglichen kénnen.

— Herausarbeitung, wie verschiedene Daseinsgrundfunktionen wie Sich Ver-
sorgen (erndhren), Wohnen, Arbeiten, Am Verkehr teilnehmen mit Hilfe
fritherer und moderner Methoden gesichert werden kénnen. Beurteilung
der Leistung des Menschen in diesen Lebensrdumen und der Verbesserung
der Leistungsgrundlagen.

Verzeichnis der Lernbiicher und Atlanten

Bagel: Neue Geographie 5/6. Hg. v. H. Kersberg u. E. Meffert. August Bagel
Verlag, Diisseldorf 1971.

Westermann: Welt und Umwelt. Geographie fiir die Sekundarstufe 1. 5. und
6. Schuljahr. Hg. v. W. Hausmann. Georg Westermann Verlag, Braun-
schweig 1972.

Mundus: Die Erde, unser Lebensraum. Bd. 1. 5. und 6. Schuljahr. Hg. v.
M. F. Wodke. Mundus-Verlag, Stuttgart 1970.

Die Erde, unser Lebensraum. Bd. 2. Hg. v. M. F. Wocke. Mundus-Verlag,
Stuttgart 1971.

Hirschgraben: Der Mensch gestaltet die Erde. Erdkundebuch fiir die Sekun-
darstufe I. Hg. v. M. Bohle. Hirschgraben-Verlag, Frankfurt am Main o. J.

Dreimal um die Erde: Dreimal um die Erde. Bd. 1. 5. und 6. Schuljahr. Erd-

kundliche Einzelbilder. Hg. v. W. Groteliischen und A. Schiittler. Her-
mann Schroedel, Berlin 1968.
Dreimal um die Erde. Bd. 2. 7. und 8. Schuljahr. Erdteile und Lénder.
Hg. v. W. Groteliischen und A. Schiittler. Hermann Schroedel, Berlin 1970.
Dreimal um die Erde. Bd. 3. Unsere Welt im Wandel. Hg. v. W. Gro-
teliischen und A. Schiittler. Hermann Schroedel, Berlin 1972.

Klett 5/6: Geographie. 5. und 6. Schuljahr. Bd. 1. Wir entdecken die Welt."
Hg. v. L. Buck, M. Konig, K. Mayer, A. Schultze, A. Vogel. Ernst Klett
Verlag, 1. Aufl. Stuttgart 1970.

Klett 7/8: Geographie. 7. und 8. Schuljahr. Bd. 2. Mit der Erde und ihren
Gesetzen leben. Hg. v. L. Buck u. a. Ernst Klett Verlag, 1. Aufl. Stutt-
gart 1972. 3

Klett, Linder und Vélker: Linder und Vélker. Erdkundliches Unterrichts-
werk. Ausgabe B. A,
Bd. 2. Europa ohne Mitteleuropa. Bearb. v. E. Boehm. Ernst Klett Ver-
lag, 4. Aufl. Stuttgart 1968.

Bd, 3. Afrika—Asien—Australien. Bearb. v. K. Heck und G. Thiersch.
Ernst Klett Verlag, 6. Aufl, Stuttgart 1969.

Bd. 4. Amerika. Bearb. v. G. Schneider und H. Funk. Ernst Klett Verlag,
3. Aufl. Stuttgart 1969.

Lehrbuch zum Diercke-Atlas: Erdkundliches Lehrbuch zum - Diercke Welt-

atlas. Hg. v. G. Fischer, K. Hingst und E. Sticker.

.Deutschland. Georg Westermann Verlag, Braunschweig 1971.

Afrika. Georg Westermann Verlag, Braunschweig 1968.

Amerika. Georg Westermann Verlag, Braunschweig 1968.
Sowjetunion—Asien—Australien——Ozeanien. Georg Westermann Verlag,
Braunschweig 1966.

Die Erde. Georg Westermann Verlag, Braunschweig 1970.

Schoningh: Schifer. Erdkunde. - :
Bd. 1. Deutsche Landschaften. Ferdinand Schoningh, Paderborn 1964.
Bd. 2. Europiische Landschaften. Ferdinand Schoningh, Paderborn 1965.
Bd. 3. Afrika. Asien. Ferdinand Schéningh, Paderborn 1968.
Bd. 4. Amerika. Ferdinand Schéningh, Paderborn 1966.
Bd. 5. Deutschland. Ferdinand Schéningh, Paderborn 1964.
Oberstufe. Teil I: Die Erde als Natur- und Lebensraum. 1969.
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Oberstufe. Teil II: Die Erde als wirtschaftlicher und politischer Raum.
1969, -

- Oberstufe. Teil III: Deutschland — wirtschaftliche, soziale und politische
Probleme. 1969.

Seydlitz: Seydlitz fiir Gymnasien. Hg. v. Ch. Degn, E. Eggert und A. Kolb.
Bd. 2. Europa. Verlag Ferdinand Hirt, Kiel 1969.
Bd. 3. Ostfeste. Afrika, Asien, Australien. Verlag Ferdinand Hirt, Kiel
1962.
Bd. 3A. Afrika—Asien—Australien. Verlag Ferdinand Hirt, Kiel 1972.
Bd. 3. Westfeste. Amerika—Ozeane—Polargebiete. Verlag Ferdinand Hirt
1963.
Bd. 4. Deutschland in Europa. Verlag Ferdinand Hirt o. J.
Neuauflage Bd. 4. Deutschland — Probleme der Gegenwart. Verlag Fer-
dinand Hirt 1971.
Bd. 5. Erde und Mensch. Verlag Ferdinand Hirt o. J.
Bd. 6. Das Weltbild der Gegenwart. Verlag Ferdinand Hirt o. J.

Klett: Lesehefte Geographie zu Klett 5/6
Lesehefte Geographie. Ernst Klett Verlag, Stuttgart 1971.
Am Meer
Im Hochgebirge
Wo die Kilte regiert
In den Trockenrdumen der Erde
In den Urwiéldern am Aquator
Bei Bauern in Deutschland
Schitze der Erde
‘Wo viele Menschen leben

Von Erdteil zur Erdteil. Erdkundliche Lese- und Arbeitsstoffe. Hg. v. E.
Augenreich und R. Knirsch.
Deutschland. Verlag Moritz Diesterweg, 2. Aufl. Frankfurt/Main 1966.
Afrika. Verlag Moritz Diesterweg, 5. Aufl. Frankfurt/Main 1966.
Europa und die Sowjetunion. Verlag Moritz Diesterweg, Frankfurt/Main
1967.
Amerika. Verlag Moritz Diesterweg, 1. Aufl. der Neubearb. Frankfurt/
Main 1971.

Menschen in ihrer Umwelt: Menschen in ihrer Umwelt. Studien zur Geogra-
phie. Bearb. von H. Jédger. Ernst Klett Verlag, Stuttgart.
Kap Dorset — eine Eskimosiedlung
Zelten — ein Olfeld in Libyen
Minapin — ein Dorf im Karakorum
Ein schottischer Bauernhof auf der Insel Foula
In einem Dorf der Secoya-Indianer im Amazonasbecken
Jegarate — ein Dorf auf Neuguinea
Die Cerro Rico Zinn-Mine in Potoso (Bolivien)
Peisey-Nancroix — ein Bergbauerndorf in den franz. Alpen
Beswick-Station — austral. Eingeborenenreservation
Ein norwegischer Bauernhof am Sognefjord
Killik Aike Norte — eine Schaf-Estanzia in Patagonien
Der Helludal-Hof auf Island
‘Miinttd — eine Papierfabrik in Finnland

. Luftbildatlanten:

Luftbildatlas Schleswig-Holstein. Von Ch. Degn und U. MuuB. Karl
Wachholtz Verlag, Neumiinster 1965.
Luftbildatlas Niedersachsen. Von W. Groteliischen und U. MuuB.. Karl
Wachholtz Verlag, Neumiinster 1967.
Die Kiisten Schleswig-Holsteins. Von U. MuuB und M. Petersen. Karl
Wacdhholtz Verlag, Neumiinster 1971.

Landschaftsquerschnitte im GroBformat. Ernst Klett Verlag, Stuttgart.
Diercke Weltatlas. Georg Westermann Verlag, Braunschweig.

Westermann Schulatlas. Grobe Ausgabé. Georg Westermann Verlag, Braun-
schweig 2. Aufl. 1971. ;

Die Welt von heute. Hirt Verlag.
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2.3

1.1.2

Richtlinien

Zur Didaktik

Allgemeine Hinweise

Die Ziele und Themen des Geschichtsunterrichts stehen in Zusammenhang
mit folgenden Uberlegungen:

Der Schiiler will sich in seiner Gegenwart zurechtfinden und behaupten. Er
muB sie daher in ihrer Differenziertheit — zu der auch die geschichtliche
Bedingtheit gehort — erfassen lernen. Im Geschichtsunterricht, der Vergange-
nes in seinen Zusammenhingen behandelt, lernt er die dafiir erforderlichen
Methoden und Denkweisen. Themen wie z. B. ,Restauration, Liberalismus
und biirgerliche Demokratie', die auf das Erfassen von Strukturen ausge-
richtet sind, sollen dem Rechnung tragen.

Der Schiiler wird durch soziale und wirtschaftliche Probleme in seiner Um-
welt, wie sie sich z. B. aus der Trennung von Arbeitsplatz und Wohnung, der
Verlagerung von Erziehungsfunktionen von der Kleinfamilie auf die Schule
oder der Steigerung des Lebensstandards ergeben, direkt beriihrt, Er lernt sie
besser verstehen, wenn er einerseits ihre historischen Bedingungen und an-
dererseits andersartige Erscheinungen vergangener Zeiten im Vergleich ken-
nenlernt. Der Lehrplan versucht, dem durch eine sozial- und wirtschafts-
geschichtliche Akzentuierung zu entsprechen.

Der Schiiler sieht sich selbst im Vergleich mit anderen, er ist interessiert, sich
mit Handlungs- und Denkweisen anderer Menschen auseinanderzusetzen.
Eine solche Auseinandersetzung kann zu seinem Selbstverstindnis beitragen
sowie seine Menschenkenntnis erweitern und realitdtsgerechter machen. Der
Geschichtsunterricht bietet dazu viele Moglichkeiten. Er kann besonders durch
das Fremde und Ferne von historischen Ereignissen und Situationen das
Interesse des Schiilers wecken bzw. wachhalten und damit eine Einstellung
fordern, die nach der Handlungsfihigkeit und Handlungsmoglichkeit des
Menschen fragt und diese Fragen auf sich selbst bezieht.

Unsere demokratische Gesellschaft erwartet von dem einzelnen ein hohes
MaB an Rationalitit. Bei der Betrachtung von gesellschaftlichen Strukturen °
und Prozessen sind Kenntnisse, methodische Fdhigkeiten und Fertigkeiten
sowie Urteilsfdhigkeit erforderlich.

Historische Betrachtung kann dazu beitragen, indem Strukturen und Pro-
zesse in der Vergangenheit untersucht und dabei unterschiedliche Methoden
geiibt werden. Diese Strukturen und Prozesse konnen auch mit heutigen
kontrastiert werden, um so Bezugspunkte fiir die Beurteilung von Gegen-
wart und Vergangenheit zu gewinnen (,,Gesellschaft im Hoch- und Spét-
mittelalter** als Beispiel fiir die Andersartigkeit).

Die Untersuchung von Zusammenhdngen zwischen Vergangenheit und Ge-
genwart (z. B. zwischen der Weimarer Republik und der Bundesrepublik)
kann zum besseren Verstindnis der Gegenwart beitragen.
Wandlungsfihigkeit ist ein wichtiges Merkmal offener Gesellschaften. Die
Betrachtung von Bedingungen, Formen und Folgen des Wandels in der Ge-
schichte kann das BewubBtsein fiir den Wandel und die Kontinuitdt und der
Kontinuitdt in der Vergangenheit kann zum Verstdndnis fiir Chancen und
Verdnderungen in der Gegenwart beitragen.
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1.1.3

1.2

1.21

1.2.2

Der Geschichtsunterricht muB in wissensdhaftlicher Hinsicht zuverldssig sein,
d. h. er darf die Darstellung von Zusammenhédngen bei aller Elementarisie-
rung nicht verfilschen und er muB den Schiiler in die Problematik der Fak-
tensicherung einfithren. Dazu gehért auch, zur Beurteilung von Auswahlkri-
terien fiir Stoffe und Themen im Unterricht hinzufiihren. Im Gegensatz zur
Geschichtswissenschaft kann der Geschichtsunterricht in der Regel nicht ver-
suchen, historische Ereignisabldufe detailliert zu rekonstruieren. Vielmehr
werden einprigsame Ereignisse, Situationen und Wendepunkte aufgesucht,
die beispielhaften Charakter fiir gréBere Zeitrdume haben und von denen aus
strukturelle Zusammenhénge hergestellt werden konnen.

Ziele

Die folgenden Ziele des Geschichtsunterrichts geben Richtungen an. Der Grad
der Abstraktion, die Differenziertheit und Komplexitdt der Themenbehand-
lung, die auf die Ziele ausgerichtet werden soll, wird je nach Situation der
Klasse variieren.

Einsichten und Fihigkeiten

1. Das Besondere vergangener Zeiten erfahren und Verstdndnis fiir
menschliches Verhalten und fiir die Dimension der Zeit gewinnen.

2. Durch historische Betrachtung den Blick fiir mégliche Alternativen schir-
fen und damit auch die Fahigkeit zum distanzierten Urteilen und zum
demokratischen Verhalten férdern.

3. Unmittelbare und mittelbare Voraussetzungen gegenwiirtiger Verhéltnis-
se, Probleme und Entwidclungen kennen lernen.

4. Voraussetzungen und Wirkungen des Wandels und der Kontinuitit in der
Geschichte erkennen.

5. Nach dem Zusammenwirken verschiedener Faktoren im Spannungsfeld
von Notwendigkeit und Freiheit fragen.

6. Nach dem Verhiltnis von Utopie und Realitét, Planung und Verwirkli-
chung fragen.

7. Erscheinungsformen und Verdnderungen politisch sozialen Lebens ver-

: deutlichen und MaBstébe zu ihrer Beurteilung gewinnen.

8. Grundlegende Begriffe von ihrem Ursprung her und auf verschiedene
Zeiten bezogen verstehen und angemessen anwenden.

9. Die Bedeutung geschichtlicher Bedingungen fiir politische Entscheidungen
in der Gegenwart abschitzen.

10. Deutungen von geschichtlichen Ereignissen als politische Kraft, die Ge-
genwart und Zukunft mitbestimmt, begreifen.

11. Standort- und Zeitgebundenheit des Denkens, Urteilens und Handelns
erkennen und bewerten. Bedingungen historischer Fragestellungen und
Urteile erkennen.

12. Den Gegenstand der historischen Betrachtung als Problem gesellschaftl1d1
vermittelter Uberlieferung von Wirklichkeit begreifen.

Fertigkeiten

Im folgenden werden nur fachspezifische Fertigkeiten genannt. Fiir das Fach-
iibergreifende wird auf die Schulformteile sowie auf die Lehrpldne Sozial-
kunde und Deutsch verwiesen. Mit der Einiibung der Fertigkeiten muB in
Klasse 6 begonnen werden. Aufeinander aufbauend und sich ergiénzend kén-
nen Schwerpunkte des Methodenlernens in den verschiedenen Klassenstufen
gebildet werden.
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Arbeit mit Quellen
Arbeit mit schriftlichen Quellen

Wiedergabe eines Quellentextes

Benennung der Kernstelle(n) eines Quellentextes, Wiedergabe ihrer Aussa-
ge(m) und Begriindung der Auswahl, Beantwortung gegebener Fragen aus
einer Quelle, Entwicklung von Fragen aus einer Quelle, Priifen und Werten
von Fragen im Hinblick auf mégliche Ergebnisse

Beziehen von Quellen auf Darstellungen und andere Quellen

Unterscheidung von priméren und sekundiéren Quellen, Einschdtzung der
Quelle nach Angaben iiber ihren Verfasser, den Zeitpunkt ihrer Abfassung,
den AnlaB usw.

Ermittlung von Motiven des Verfassers, Absicht, Perspektive, Verschliisse-
lung aus Beobachtungen iiber Sprache, Ghederung und Inhalt einer Quelle
Arbeit mit nichtschriftlichen Quellen

Formulierung historischer Aussagen aus Funden, Miinzen, Bauwerken, Ab-
bildungen usw.

Auswerten von Bilddokumenten, in denen sich das Selbstverstandms histori-
scher Personen und Gruppen manifestiert

Erkennen von Zusammenhingen, Funktionen, Symbolen in Bilddokumenten

ErschlieBung historisch-politischer Sachverhalte aus Karrikaturen, Plakaten
und Flugbldttern

Analyse und Kritik von Ton- und Filmdokumenten

Arbeit mit Sekundarliteratur

Analyse von kurzen Texten der Sekundérliteratur — sprachlicher, inhaltlicher,
normativer Vergleich mit anderen Texten

Selbstindiges Verarbeiten leichter Darstellungen — Auswahl, Gliederung,
Stellungnahme
Untersuchung und Wertung einer Forschungskontroverse

Arbeit mit dem Lernbuch

Auswertung des Textes nach gegebenen und selbst gestellten Fragen
Erlduterung und Definition der neuen Begriffe aus dem Text

Kritische Betrachtung von Lernbuchtexten

Selbstindige Arbeit in einem thematischen Rahmen, Gebrauch des Registers

Arbeit mit Karten

Auswertung der Legende

Entwicklung von Fragen aus thematischen Karten
Verbalisierung eines Kartenbildes

Ubertragung historischer Texte in Karten

Arbeit mit statistischem Material

Ablesen und Formulieren der Aussage

Deuten der Aussage und Kritik

Herstellen von Diagrammen nach statistischen Tabellen

Arbeit mit schematischen Schaubildern
Lesen von Skizzen und Schaubildern
Entwickeln schematischer Schaubilder aus einem Text
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1.3

1.3.1

1.3.2

1.3.3

Die Kriterien fiir die Auswahbl der Inhalte des Unterrichts und deren Struk-
turierung lassen sich folgendermaBen zusammenfassen:

Direkter und indirekter Gegenwartshezug

Gerade bei der Orientierung an der Gegenwart ist es erforderlich, Vergange-
nes aus seiner jeweiligen Zeit heraus zu verstehen.

Es werden sowohl die historischen Prozesse und Ereignisse vorrangig be-
handelt, die unmittelbar in die Gegenwart hineinwirken, als auch die, die als
allgemeine Grundlagen fiir das Verstindnis der Gegenwart anzusehen sind.

Grundlegende Verinderungen

Es werden grundlegende Verinderungen in der Vergangenheit ausgewihlt.
Sie veranschaulichen den ProzeBcharakter der Geschichte, verdeutlichen die
Gestaltungsmoglichkeiten durch Individuen und Gruppen und wecken Ver-
stindnis fiir unterschiedliches Verhalten von Menschen. In den grundlegenden
Veridnderungen treten konkurrierende Ordnungsvorstellungen in Erschei-
nung. Politisches Handeln in der Geschichte wird sichtbar.

Solche Veridnderungen liegen dann vor, wenn Merkmale einer Gesellschaft
durch andere (allméhlich) ersetzt werden (z. B. der Ubergang von der Agrar-
wirtschaft zur Industriewirtschaft) oder wenn Ereignisse und Entscheidungen
neue Herrschafts- und Gesellschaftsverhélinisse bewirken (z. B. in der Rus-
sischen Revolution).

Begriffliche Orientierung

Es ist notwendig, Begriffe, die zum Verstindnis der Gegenwart und der
Zeitgeschichte wichtig sind, zur Orientierung fiir die Betrachtung und Bewer-
tung historischer Ereignisse und Zusammenhinge zu verwenden. Diese Be-
griffe (vgl. Seite 7) miissen im BewuBtsein ihrer unterschiedlichen Bedeutung
in Vergangenheit und Gegenwart und in ihrer Bindung an Theorien benutzt
werden, damit das Verstdndnis vergangener Zeiten nicht verfilscht wird.

Zur Unterrichtsgestaltung

Der Unterricht sucht geschichtliche Entscheidungssituationen und Fragen der
Uberlieferung auf und versucht, geschichtliche Ereignisse zu beurteilen. Er ist
problemorientiert und auf das Verstehen von Strukturen vergangener Ge-
sellschaften und Zeiten ausgerichtet.

Besonders im Anfangsunterricht (Klassen 6 und 7) kann es sich empfehlen,
von einprigsamen und konkreten Situationen oder Handlungsweisen be-
stimmter Menschen und Gruppen auszugehen. Von diesem Ansatz her kann
dann — mit zunehmender Differenziertheit — versucht werden, allgemeine
Zusammenhidnge herzustellen.

Im Geschichtsunterricht werden analytische Verfahren angewandt, d. h. es
stehen Texte, Graphiken, Bilder, Statistiken im Mittelpunkt des Unterrichts,
die mit Hilfe bestimmter, das Material aufschlieBender Fragen untersucht
werden. Dazu ist auch erforderlich, daB der Schiiler lernt, selbst Fragen zu
stellen, mit deren Hilfe ein Text z. B. erschlossen werden kann. Bei diesem
Vorgehen sollte immer darauf geachtet werden, daB die im Text oder Bild
erarbeiteten Ergebnisse in den jeweiligen gréBeren Zusammenhang ein-
geordnet werden. Auch im Rahmen dieser Verfahren hat die Lehrerdarstel-
lung eine wichtige Funktion.



Geschichte 33/44.2.20

Beim Umgehen mit Materialien soll der Schiiler lernen, die Aussagen zu
verstehen. Dariiber hinaus kommt es darauf an, die Vorstellungen der Auto-
ren zu erkennen, sie einzuordnen und das Material daraufhin zu befragen,
welches Interesse verfolgt wird und mit welchen Argumenten es begriindet
oder verdeckt wird. Der Schiiler soll dabei lernen, das eigenme Urteil auf
methodisch gewonnene Erkenntnisse zu stiitzen, den eigenen Standpunkt
kritisch zu iiberpriifen und Vorurteile und Interessen als Faktoren auch des
eigenen Urteils zu erkennen.

Neben diesem analytischen Verfahren kann der Geschichtsunterricht auf an-
dere Mittel zuriickgreifen. So lassen sich z. B. Aufrufe an die Bevélkerung
oder Plakate, Zeitungen, Schaubilder und graphische Darstellungen entwer-
fen. Dieses Verfahren kann erst dann angewandt werden, wenn Fakten und
Zusammenhédnge im Rahmen eines bestimmten Themas im Unterricht erar-
beitet worden sind.

Soweit es mdoglich ist, sollten kontroverses Denken und problemldsendes
Verhalten geiibt werden. Das kann bedeuten, daB z. B. unterschiedliche Dar-
stellungen desselben Ereignisses oder Zusammenhanges im Unterricht ein-
ander gegeniibergestellt werden (Vergleich kontroverser Lernbuchtexte). Auf
diese Weise kann der Schiiler die Problematik des historischen Urteils und
die entscheidenden Probleme der jeweiligen Zeit verstehen lernen. Das be-
wuBt und sparsam eingesetzte Mittel der Spekulation (Wie kénnte sich eine
bestimmte Person in einer bestimmten Situation entscheiden? Welche denk-
baren Folgen schloB die getroffene Entscheidung aus?) kann helfen, die
Schiiler an die jeweilige historische Situation heranzufiihren. Auch Rollen-
und Planspiele konnen die Problemsituation verdeutlichen. Man kann dabei
Bedingungen vorgeben, z. B. die Griinde fiir die Unzufriedenheit des Dritten
Standes vor der Franzosischen Revolution und dann von den Schiilern ent-
wickeln lassen, welche Folgen denkbar sind.

Um den Gegenwartsbezug zu verdeutlichen, wird der Geschichtsunterricht
auch von aktuellen Fragen und Problemen ausgehen. Die Schiiler konnen auf
diese Weise eine Vorstellung davon gewinnen, wie Vergangenes in die Ge-
genwart hineinwirkt, wie geschichtliche Fakten und Behauptungen politisch
verwendet und wie geschichtliche Bedingungen und Auffassungen iiber Ver-
gangenes politisches Handeln bestimmen konnen.

Damit die Schiiler lernen, die Vielfalt der Faktoren zu beriicksichtigen, stellt
der Unterricht immer wieder Zusammenhénge her zwischen sozialen und
wirtschaftlichen Verhiltnissen (z. B. GroBfamilie/Agrarwirtschaft und Hand-
werk — Kleinfamilie/industrielle Produktion) zwischen wirtschaftlich-sozialen
Verhiltnissen und Herrschaftsformen sowie deren Rechtfertigungen (Mer-
kantilismus, Absolutismus und Gottesgnadentum — Industrialisierung, biir-
gerliche Demokratie und Liberalismus) und zwischen politischen Entwicklun-
gen und kulturellen Bestrebungen (Demokratie und biirgerliche Kultur).
Betrachtungen dieser Art miissen gleichzeitig in den Gebrauch einer Sprache
einfithren, die ihre Begriffe aus der Geschichte und Geschichtswissenschaft
erhilt. Daneben miissen Begriffe aus den Sozial- und Wirtschaftswissenschaf-
ten beriicksichtigt werden. Die Schiiler sollen daher lernen, von Beginn des
Geschichtsunterrichts an, auch mit Begriffen umzugehen, wie z. B.
— Macht, Kontrolle, Herrschaft, Recht, Verfassungsrecht und Verfassungs-
wirklichkeit, Legalitdt, Legitimitdt, Freiheit, Gleichheit, Solidaritdt
— Interesse, Ideologie, Gruppe, Elite, Norm und Wert, Status, Rolle, Mobili-
tit, Schicht und Klasse, Sozialisation
— Sozialprodukt, Verteilung des Sozialprodukts, Geld, Inflation, Lebensstan-
dard, Arbeit, Arbeitsteilung, Produktion, Produktivitit, Steuern, Kapital,
Boden, Konjunktur
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Mit Hilfe dieser Begriffe lassen sich auch soziale Beziehungen und wirt-
schaftliche Verhiltnisse unserer Zeit beschreiben. Die Begriffe sind daher
geeignet, Beziehungen zwischen Vergangenem und Gegenwirtigem zu ver-
deutlichen. Dabei ist darauf zu achten, daB die der jeweiligen Zeit angemes-
senen Inhalte méglichst genau festgelegt werden.

Die iiberlegte Einbeziehung von Medien kann den Unterricht interessanter
gestalten. Dabei miissen auBerschulische Informationen und Wertungen mit
den Methoden, die der Geschichtsunterricht bereitstellt, verarbeitet werden.
Gerade in diesem Zusammenhang ist auf die Notwendigkeit und Problematik
einer Trennung von Information und Wertung einzugehen. Es sollten nicht
nur der Schulfunk, sondern auch Bilder und Filme der Landesbildstelle her-
angezogen werden.

Die Nachbereitung des Unterrichts bedarf besonderer Beachtung. Die Schiiler
sollten nicht nur in der Lage sein, zur Kenntnissicherung mit dem Ge-
schichtsbuch zu arbeiten, sondern neben dem Geschichtsbuch auch auf ein
Geschichtsheft zuriickzugreifen. Um Ergebnisse des Unterrichts prédsent zu
haben, ist es z. B. moglich, dem Schiiler Ergebnisprotokolle (mit Tafelbild) an
die Hand zu geben, die in der nichsten Stunde diskutiert, verbessert und dann
fiir alle Schiiler angefertigt werden. Dabei sollten Protokolltechniken geiibt
werden. Auch einfache vom Lehrer angefertigte Liickentexte und Fragebdgen
kénnen zur Festigung von Faktenkenntnissen und zum Verstindnis von Zu-
sammenhéngen beitragen. SchlieBlich kann eine absichtlich falsch dargestellte
Reihenfolge von Ereignissen zur Sicherung von Einsichten dienen.

Gerade bei der Auseinandersetzung mit Materialien empfiehlt es sich, Grup-
penarbeit durchzufithren.

Die genannten Unterrichtsverfahren sind z. T. sehr zeitaufwendig, sie kénnen
daher nicht immer angewendet werden. Es soll aber der Grundsatz gelten,
lieber weniger Fragestellungen und Losungen griindlich als viele nur ober-
fldchlich zu behandeln. Der Lehrplan geht nicht davon aus, daB die ,Liicken"
zwischen den chronologisch angeordneten Themen durch einen Uberblick ge-
schlossen werden, die behandelten Fragen sind aber in einen groBeren zeitli-
chen und strukturellen Zusammenhang einzuordnen. Diese Aufgabe ldBt sich
mit Hilfe des Lernbuches und mit den Mitteln der Lehrerdarstellung und des
Lehrervortrages im Zusammenhang mit den anderen Unterrichtsverfahren
lésen.

Es ist verpflichtend, mit den fiir die Klassenstufen angegebenen Themen zum
Schuljahresbeginn anzufangen.
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III
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I

VIII

IX

XI
XII

XIII

XIV

XV
XVI

Inhalte

Ubersicht

Klasse 6:

(70 Stunden) Stunden
Die griechische Polis etwa 15
Das Imperium Romanum etwa 15
Vom Altertum zum Mittelalter etwa 10
Der Beginn abendlédndisch-europdischer Zivilisation etwa 10

50
Es verbleiben etwa 20 Unterrichtsstunden die dazu verwendet werden kon-

nen, entweder die Themen intensiver oder Themen eigener Wahl (z. B. aus
der Vorgeschichte) zu behandeln.

Klasse 7:
(85 Stunden)
Das mittelalterliche Reich etwa 13
Gesellschaft im Hoch- und Spétmittelalter etwa 12
Grundlegung der Neuzeit etwa 10
35
Klasse 8:
(70 Stunden)
Der Aufbau neuer Herrschaftsformen und Gesellschafts-
ordnungen (Absolutismus und Merkantilismus/Parla-
mentarismus) etwa 10
Das Zeitalter der Revolutionen etwa 15
Auseinandersetzung mit der Restauration und biirgerliche
Demokratie etwa 10
Industrielle Revolution und die soziale Frage etwa 10
Nationalismus — Imperialismus etwa 15
60

Es verbleiben etwa 10 Stunden zur Vertiefung oder Behandlung von The-
men eigener Wahl.

Klasse 9:
(35 Stunden)
Die Russische Revolution und die Anfinge des
bolschewistischen Staates etwa 15
Deutschland zwischen den Weltkriegen etwa 20
T35
Klasse 10:
(52 Stunden)
Politische Entwicklungen seit 1945 etwa 20
Deutschland im Spannungsfeld der internationalen Politik etwa_Z_O

40
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Es verbleiben etwa 12 Stunden zur Vertiefung oder Behandlung insbesondere
aktueller Themen eigener Wahl.

Verbindlich sind die mit romischen Ziffern bezeichneten Themen bzw. Gebie-
te. Die darunter aufgefiihrten Angaben sollen Hinweise fiir die Behandlung
geben, sie binden den Lehrer nicht.

Er setzt selbst die Schwerpunkte unter Beriicksichtigung der in den Richtlinien
gegebenen Ziele, Gesichtspunkte und Hinweise zur Unterrichtsgestaltung. Die
zeitliche Reihenfolge der Themen innerhalb einer Klassenstufe ist freigestellt.
Die in den Lernbiichern zu den einzelnen Themen bzw. Gebieten (rémische
Zitfern) angegebenen Geschichtszahlen und Begriffe sind als Anhaltspunkte
fiir die zeitliche und inhaltliche Strukturierung von Zusammenhingen und zur
Festigung der Kenntnisse heranzuziehen.

Der Unterricht in den Klassen 9 und 10 — insbesondere in der Klasse 10 — ist
so anzulegen, daB sich Geschichts- und Sozialkundeunterricht gegenseitig er-
gidnzen und unterstiitzen.

¥
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IT

I

v

VII

Klasse 6

Die griechische Polis

— Die Entstehung der Poleis

— Auswirkungen der Kolonisation

— Die Entwicklung der attischen Demokratie

— Die Perserkriege und die Riickwirkungen auf den Ausbau der Demokratie
— Sparta und Athen

Das Imperium Romanum

— Die Entwicklung der politischen Ordnung in Rom
— Vom Stadtstaat zum Imperium

— Die Krise der Republik

— Caesar

— Augustus

— Wandel und Zerfall des Imperiums

Vom Altertum zum Mittelalter
— Viélkerwanderungen: Germanen, Araber, Slawen
— Christentum, Kirche, Papsttum, Mdnchswesen

Der Beginn abendlindisch-europiischer Zivilisation
Karl der GroBe

Klasse 7

Das mittelalterliche Reich

— Entstehung des Deutschen Reiches

— Der Stammespartikularismus. Reichskirchensystem und translatio imperii
durch Otto den GroBen

— Der Investiturstreit

— Kreuzziige

— Kampf zwischen Kaisertum und Papsttum unter Friedrich L und Friedrich
IL

— Ostsiedlung, der Ordensstaat

Gesellschaft in Hoch- und Spitmittelalter

— Bauern und Ritter

— Beginn des Stddtewesens. Arbeitsteilige Wirtschaft. Aufstieg des Biirger-
tums.
Stidtebiinde: Die Hanse. Soziale Spannungen. Frithkapitalismus.

— Kaiser und Fiirsten:
Entstehung der Territorialfiirstentiimer. Aufstieg der Landesfiirsten.
Schwinden der Reichsgewalt.

Grundlegung der Neuzeit

— geistig-kulturelle Neuerungen und wichtige Entdeckungen: Humanismus,
Renaissance, technische Erfindungen. Uberseeische Entdeckungen.

— konfessionelle, soziale und politische Auseinandersetzungen im 16. und 17.
Jahrhundert: Luther, Reformation, Bauernkrieg, Gegenreformation, 30jdh-
riger Krieg
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VIII

IX

XI

XII

Klasse 8

Der Aufbau neuner Herrschaftsformen und Gesellschaftsordnungen
(Absolutismus und Merkatilismus, Parlamentarismus)

— Vom Stdndestaat zum Parlamentarismus (England)

— Vom Sténdestaat zum Absolutismus (Frankreich)

— Manufakturen, Merkantilismus

— Das Ringen absolutistischer Staaten um die Vorherrschaft in Europa:
Osterreich und das Reich, der Aufstieg PreuBens

Das Zeitalter der Revolutionen

— Die Aufklirung und ihre politischen Ideen
— Die amerikanische Revolution

— Die franzosische Revolution

— Der Zusammenbruch des alten Europa (Napoleon) und die Neuordnung
Europas auf dem Wiener KongreB

Restauration, Liberalismus und biirgerliche Demokratie
— Das System Metternichs

— Streben nach nationaler Einheit

— Liberale und demokratische Tendenzen

— Die Revolution von 1848

Industrielle Revolution und die soziale Frage

— Wissenschaftliche und Technische Entwicklungen

— Wirtschaftsliberalismus

Herausbildung der industriellen Produktionsweise

Soziale Folgen: Unternehmer, Proletariat; die soziale Frage

Antworten auf die soziale Frage: der Sozialismus, die Arbeiterbewegung,
Karl Marx, die Sozialdemokratie, Kirchen, Gewerkschaften

Nationalismus — Imperialismus

— Der Verfassungskonflikt in PreuBen, Bismarck

— Die staatliche Einigung Deutschlands durch Bismarck

— Die Verfassung von 1871

— Bismarcks Biindnispolitik

— Die innere Entwicklung des Reiches: Parteien, Kulturkampf, Sozialistenge-
setz, Soziale Gesetzgebung

Ideologien und wirtschaftliche Motive

— Kolonialismus der europédischen Staaten

— Aufstieg der USA und Japans

— Deutschlands Eintritt in die Weltpolitik, die neuen Méchtegruppierungen
— Die europédischen Krisen und der Weg in den Weltkrieg

— Der Weltkrieg: Militdrische, Innen- und auBenpolitische Entwicklungen
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XIII

X1V

XV

XVI

Klasse 9

Die Russische Revolution

und die Anfinge des bolschewistischen Staates
— RubBland vor der Revolution

— Die Februarrevolution

— Lenin und die Oktoberrevolution

— Die Entwicklung in RuBland bis zum Tode Lenins; die Komintern; Stalin,
sein Herrschaftssystem und der Aufbau der Sowjetmacht; die AuBenpolitik
der Sowjetunion zwischen den beiden Weltkriegen

Deutschland zwischen den Weltkriegen

— Die Novemberrevolution

— Die Verfassung von 1919

— AuBere Belastungen und innere Krisen

— Die AubBenpolitik, Stresemann

— Die Weltwirtschaftskrise und ihre Folgen
— Der Nationalsozialismus und sein Aufstieg

— Die Zerstorung der rechtsstaatlichen Ordnung und der Aufbau des totali-
tiren Herrschaftssystems; die Verfolgung der Juden

— Die Wirtschaftspolitik
— Die AuBenpolitik; die Entfesselung des 2. Weltkrieges

Klasse 10

Politische Entwicklung seit 1945
— Ost-West-Konflikt (Ursachen, Eskalationen, Entspannungsbemiihungen)

— Auswirkungen des Ost-West-Konflikts
a) Politisch-militdrische Paktbildungen (NATO, Warschauer Pakt)
b) Wirtschaftliche Zusammensdchliisse (EWG, Comecon)

— Die ,,Dritte Welt* (Entwicklungshilfe, Welthandelskonferenzen, revolutio-
nire Bewegungen, wirtschaftliche und soziale Probleme), ihre zunehmende
politische Bedeutung

— Die UNO und ihre Nebenorganisationen

— Nationale und internationale Konflikte (Aktualitdt und Bedeutung bestim-
men die Auswahl, z. B. Kongo, Vietnam, Nah-Ost)

Deutschland im Spannungsfeld der internationalen Politik
— Die Voraussetzungen: Teheran, Jalta, Potsdam
— Besatzungspolitik (divergierende Interessen der ehemaligen Alliierten)
— Griindung der BRD: Westintegration
Griindung der DDR: Ostintegration
— Berlin-Problem
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Inhaltsiibersicht

A Richtlinien

1 Zur Didaktik
1 Allgemeine Hinweise )
152 Ziele des Sozialkundeunterrichts
1.3 Ziele zur Gesprichsteilnahme und Gesprichsleitung
1.4 Ziele zu den Lernbereichen Wirtschaft, Sozialisation, 6ffentliche Aufgaben
und Entscheidungen, internationale Beziehungen
2 Zur Unterrichtsgestaltung
B Inhalte
Bemerkungen zu den Themen
Klasse 9
Probleme der Kommunikation
1 Vorurteile und Informationsverarbeitung 10 Std.
2 Presse, Fernsehen und Meinungsbildung 10 Std.
Probleme der Wirtschaftspolitik
3 Markt, Marktmacht und Preisbildunng 15 Std.
4 Einkommens- und Vermégensverteilung in der BRD 15 Std.
Klasse 10
Probleme der Sozialpolitik
5 Chancengleichheit 15 Std.
6 Offentliche Aufgaben und Entscheidungen 25 Std.

Themen zur Wahl:

— Verkehr im Ballungsraum

— Bodenpolitik, Stadtplanung, Sanierung

— Kommunale Wirtschaftsforderung

— Umweltschutz

— Wohnen und Mieten

Freizeit

— Gesundheits- und Sozialwesen

— Kommunale Bildungspolitik

— Demokratisierung der kommunalen Institutionen
— Verwaltungsgerichte und Verwaltungsrecht

7 Probleme internationaler Beziehungen der BRD 15 8td.
8 Sonderthema:
Wabhlen 10 Std.

Das Thema sollte unterrichtet werden, wenn eine Wahl stattfindet,
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Richtlinien

Zur Didaktik

Allgemeine Hinweise

Ziele und Themen fiir das Fach Sozialkunde stehen im Zusammenhang mit
folgenden Uberlegungen:

Die Auswahl der Themen ist bezogen auf die individuelle und soziale Situa-
tion des Schiilers in Schule und Elternhaus. Das Thema ,,Chancengleichheit'
z. B. beriicksichtigt durch die Behandlung von Fragen der Schule und der
Familie die unmittelbaren Erfahrungen, die die Schiiler im engeren Kreis
ihrer Lebensbeziehungen gemacht haben und machen. Andere Themenange-
bote wie ,,Verkehr in Ballungsrdumen‘* (vgl. Abschnitt 6 )sind aufgenommen,
weil die Schiiler bereits mit gesellschaftlichen Einrichtungen, Vorgidngen und
Problemen in Beriihrung gekommen sind, die iiber das Leben in iiberschau-
baren Gruppen hinausgehen und die in ihrer Komplexitit bewuBt gemacht
werden miissen.

Der Schiiler versucht, seinen Standort in der Gegenwart und in der Gesell-
schaft zu finden und damit seinem Bediirfnis nach Selbstbestimmung nachzu-
kommen. Der Politikunterricht kann dem Schiiler dazu Hilfen geben, indem
er nicht nur bestimmte thematische Angebote macht, sondern auch kontro-
verse Standpunkte und deren Begriindungszusammenhinge behandelt und
den Schiiler auf diese Weise zu einem — von der Meinung des Lehrers
unabhiingigen — selbstdndigen Urteil befihigt.

Die Erziehung zur Selbstindigkeit schlieBt ein, die Schiller zunehmend auf
Inhalte und den Ablauf des Unterrichts EinfluB nehmen zu lassen. Die Lern-
ziele legen zwar einen Rahmen fest, es konnen in diesem Rahmen jedoch
unterschiedliche Einzelthemen behandelt werden, die von Lehrer und Schiilern
gemeinsam festgelegt werden kénnen. Bei der Erfiilllung dieser Aufgaben
ergeben sich Moglichkeiten, demokratisches Verhalten zu iiben.

Eine demokratische Gesellschaft mit komplizierter Struktur muf dafiir sor-
gen, daB die Menschen in ihr mit Fihigkeiten und Fertigkeiten ausgestattet
werden, die ihnen selbstdndiges Handeln und Urteilen erméoglichen. Der Un-
terricht in Sozialkunde behandelt daher Tatsachen und Probleme aus dem
Bereich der Politik, der Wirtschaft, der Gesellschaft und des Rechts. In einer
Grundorientierung sollen dem Schiiler die komplexen Zusammenhénge der
heutigen Gesellschaft, vornehmlich der Bundesrepublik Deutschland besser
durchschaubar gemacht werden.

Dariiber hinaus soll der Schiiler zunehmend zu politischem Verhalten befdhigt
werden, er soll insbesondere in der Lage sein, sich von der Bereitschaft zur
Kooperation, zum KompromiB, zur Solidaritdt, zur Verantwortung leiten zu
lassen. Dies ist nur moglich, wenn die Notwendigkeit dieses Verhaltens ge-
sehen (kognitiver Bezug) und die emotionale Disposition zu diesem Verhalten
angestrebt wird (affektiver Bezug). Die Ziele und Themen versuchen, die
Erwartungen an die Analysierfahigkeit und das politische Verhalten der
Schiiler auszudriidken.

Gesellschafts- und wirtschaftspolitische Probleme sind komplex. Sie miissen
in ihrer Komplexitdt aufgesucht werden, wenn sie verstanden und beurteit
werden sollen. Der Unterricht behandelt daher zunehmend Projekte. Das
kommt besonders im Abschnitt ,,Offentliche Aufgaben und Entscheidungen'’
zum Ausdrudk.
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Gesellschaftliches Leben setzt einen Konsensus iiber Normen voraus. Eine
demokratische Gesellschaft ist einerseits auf die Beteiligung vieler Gruppen
bei der Normenfestlegung angewiesen, andererseits muB sie jeden einzelnen
auf Normen festlegen konnen. Der Unterricht fordert das Nachdenken iiber
Normen und die Orientierung an Normen.

Die Ziele des Politikunterrichts sind in dem folgenden Wertrahmen, der durch
das Grundgesetz gegeben ist, zu sehen:

Die Grundrechte selbst, das Rechts- und Sozialstaatsprinzip, die Teilung von
Gewalten, das Prinzip der Kontrolle von Machttrdgern, das Prinzip der Re-
priasentation sowie die Legitimierung von Herrschaft durch das Volk und auf
Zeit gewihlte Reprdsentanten. Die Schiiler sollen zur Bereitschaft gefiihrt
werden, diese Prinzipien in der Gesellschaft zu vertreten und zu entfalten.

Wissenschafts-orientierung wird dadurch hergestellt, daB Fakten, Methoden
und Ergebnisse des Unterrichts trotz Elementarisierung wissenschaftlichen
Erkenntnissen entsprechen und daB in den Zielen und bei der Strukturierung
der Lerninhalte Fachaspekte verschiedener Wissenschaften zum Ausdruck
kommen. Im Gegensatz zur Oberstufe, in der Kenntnisse und Reflexion iiber
fachwissenschaftliche Zusammenhénge zu akzentuieren sind, ist der Unter-
richt in den Klassen 9 und 10 stirker an der Erziehung zu demokratischem
Verhalten und zu demokratischen Werten, an_politischem Verstdndnis, an
Kldrung von Begriffen und Darstellung thematischer Zusammenhinge orien-
tiert.

Der Unterricht wird bestimmt durch das didaktische Prinzip des kontroversen
Denkens. Das bedeutet allgemein, daB Situationen aufgesucht werden, in
denen verschiedene Ansichten und Interessen aufeinander treffen. Das kann
bei einem o6ffentlich umstrittenen Ereignis, bei unterschiedlicher wissen-
schaftlicher Beurteilung eines Problems geschehen. Die Lernziele versuchen,
u. a. durch den Hinweis auf mégliche Alternativen den’ Ansatz des kontro-
versen Denkens ernst zu nehmen. Die Kontroverse ist kein Selbstzwedk. Sie
ist didaktisches und methodisches Mittel, um einen interessanten und reali-
tdtsnahen Unterricht zu gestalten. Die Kontroverse muB immer im Zusam-
menhang mit ihrer Losungsméglichkeit gesehen werden. Ziel aller Betrachtung
und Analyse von Konflikten ist es, den Bestand der demokratischen Gesell-
schaft und ihre Weiterentwicklung in Richtung auf Zunahme der Beteiligungs-
und Freiheitsrechte fiir jeden einzelnen zu sichern.

Ziele des Sozialkundeunterrichts

1. Erkennen der gegenseitigen Abhingigkeit von Wirtschaft, Gesellschaft
und Politik.

2. Einsicht in die geschichtliche Bedingtheit politischer, gesellschaftlicher und
wirtschaftlicher Erscheinungen.

3. Einsicht in die Interessen und Ideologiebezogenheit aller politischen, ge-
sellschaftlichen und wirtschaftlichen Zielvorstellungen.

4, Politisches Handeln auf Grund der Zielvorstellungen des Handelnden, der
in der Gesellschaft giiltigen Normen und der gegebenen Bedingungen
beurteilen.

5. Uber Normen politischer Systeme reflektieren.
6. Fihigkeit zur Materialbeschaffung und Auswertung.

7. Fihigkeit, Informationen der Massenmedien zu sammeln, zu vergleichen,
auszuwerten und versuchsweise kritisch zu analysieren.
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8. Fahigkeit zu altersgerechten kritischen Erorterungen politischer Zusam-
menhédnge und zu ihrer miindlichen und schriftlichen Darstellung.

9. Interesse an Informationen.
Bereitschaft und Fahigkeit zu engagiertem demokratischen Verhalten bei
Anerkennung der grundsitzlichen Wertentscheidungen des Grundgeset-
Zes.

10. Bereitschaft und Féihigkeit, sich der Abhéingigkeit des eigenen Urteils von
Beeinflussungen verschiedener Art bewuBt zu werden.

11. Bereitschaft und Féhigkeit zu sachlicher und kritischer Auseinanderset-
zung.

12. Bereitschaft und Fihigkeit, den Andersdenkenden anzuhoren, ohne Af-
fekte sich auf ihn einzulassen und seine Denkvoraussetzungen zu verste-
hen.

13. Bereitschaft und Fihigkeit, einen eigenen Standpunkt einzunehmen und
sich fiir ihn, auch in Konflikt mit anderen, zu engagieren.

14. Bereitschaft und Fihigkeit, in geregelte Kommunikationen einzuwilligen
und sich gegebenenfalls anzupassen.

15. Bereitschaft und Fahigkeit zur Kooperation und zu Gruppenentscheidun-
gen.

16. Bereitschaft, selbst initiativ zu sein.

17. Bereitschaft und Fahigkeit in dem Bereich, der dem Jugendlichen zugidng-
lich ist, politische Losungsmdoglichkeiten mitzusuchen und bei ihrer Ver-
wirklichung mitzumachen.

18. Fihigkeit und Bereitschaft, eigene Interessen und die Interessen anderer
zu erkennen.

19. Schwiichere in ihrer gesellschaftlichen Situation verstehen und ihre Inter-
essen mit wahrnehmen.

Ziele zur Gesprachsteilnahme und Gesprachsleitung ‘

Diese Ziele gelten fiir alle Ficher, haben jedoch besondere Bedeutung fiir den
sozialkundlichen Bereich.

Die Schiiler sollen zur Teilnahme an Gespridchen folgende Fidhigkeiten und

Fertigkeiten erwerben:

Einstellung:

— Sachlichkeit in der Begegnung mit dem Gesprachspartner

— Vermeidung von MiBverstindnissen durch klare, wenn moglich, anschauli-
che Ausdrucksweise

— Uberpriifung der Méglichkeit eines Kompromisses

Vorbereitung auf die Teilnahme am Gespréch:

— Einarbeiten in den Stoff

— Feststellen von Wissensliicken

— Reflexion iiber abbaufihige Vorurteile, Auffinden ihrer Ursachen

— Kldrung unabdingbarer eigener Standpunkte

— Begriindung dieser Standpunkte und Darlegung der 1hnen zugrunde lie-
genden Wertentscheidungen

Eingreifen in ein Gespréch:

— Stichwortartiges Festhalten der Argumente

— Konzentration auf einige wesentliche Punkte

— Gesichtspunkte fiir die Argumentation

— Schliissigkeit und Logik
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— Brauchbarkeit der vorzubringenden Vergleiche

— Schliissigkeit der eigenen Folgerungen

— Mdglidle Einwinde anderer Gesprachsteilnehmer

— Anordnung der Argumente nach ihrer Bedeutung

— Unterschiedliche normative Voraussetzungen aufdecken

— Verhiltnis von Wortwahl, Syntax, Wahl der Beispiele, Auswahl und

Anordnung der Fakten einerseits und Absichten des Sprechenden an-
dererseits

— Wirkung des Gesagten

Die Schiiler sollen folgende Fihigkeiten zur Leitung eines Gesprichs erwer-
ben:

Vorbereitung auf die Leitung eines Gesprichs

— Einarbeitung in den Stoff

— Vorbereitung der Eroffnung des Gesprichs

— Skizzierung des méglichen Gesprichsverlaufs mit Varianten
— Vorbereitung von Teilen der Zusammenfassung am SchluB
Leitung des Gesprichs ]

— Eroffnung des Gespriichs
— AnstoB des Gespriichs

— bei fehlenden Wortmeldungen durch Hervorheben eines besonderen

Aspekts des Themas, Provozieren der Gesprichsteilnehmer durch zum
Widerspruch reizende Thesen

— bei unklaren Gespréchsbeitrigen durch Riickfragen, Verdeutlichung von
Gesprichsbeitridgen
- Zwisd’xenzusammenfassungen von
— Teilergebnissen des Gesprichs

— verschiedenartigen Gespréchsbeitrigen nach Sachbereichen
— gegenteiligen Ansichten

— SchluBzusammenfassung
— Feststellung von Ubereinstimmungen
— Herausstellung strittiger Fragen
— Hinweis auf offene Fragen

— AuBere Ordnung des Gespriichs
— Ordnung der Wortmeldungen
— Worterteilung in der Reihenfolge der Wortmeldungen
— Bitte um Zuriickhaltung von Gespréchsbeiirdgen ohne Themenbezug

— Einhaltung der Redezeit
— Hinweis auf Uberschreitung der Redezeit

— Verldngerung der Redezeit mit Zustimmung der Gesprichsteilnehmer
— Wortentzug

— Abweisung unsachlicher Angriffe
— Ermahnung
— Ordnungsruf
— AusschluB

Zuriickhaltung des Gesprichsleiters mit eigenen Gespriichsbeitrigen
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Ziele zu den Lernbereichen Wirtschaft, Sozialisation,
offentliche Aufgaben und Entscheidungen,
internationale Beziehungen

Lernbereich Wirtschaft

15

Grundlegende konkurrierende Zielvorstellungen in unserer Wirtschaft,
die sich aus gegensitzlichen Interessen ergeben, erkennen:

z.B. a) Arbeitnehmer und Arbeitgeber
b) Konsumenten und Unternehmer

. Einige wirtschaftspolitische MaBnahmen und Vorschlige von Bundes-

bank, Regierung und Parteien verstehen und beurteilen, welche Ziele mit
diesen MaBnahmen erreicht werden sollen und kénnen und danach fragen,
welche Auswirkungen diese MaBnahmen haben.

. Methoden zur Durchsetzung wirtschaftlicher Interessen kennen und beur-

teilen, ob sie verfassungs- und gesetzeskonform sind.

. Die Ziele der im Wirtschaftsleben beteiligten Gruppen erértern, Interes-

senkollisionen erkennen und deren 6konomische und politische Bedeutung
fiir die Gesellschaft untersuchen.

. Eigene oder antizipierte wirtschaftliche Interessen entdécken, die Proble-

matik ihrer Durchsetzung erkennen.

. Losungsvorschlidge zu wirtschaftspolitischen Streitfragen kennen.
. Lernen, daB die Verwirklichung des Sozialstaatspostulats unserer Ver-

fassung im Vergleich zu anderen westlichen Ldndern weit fortgeschritten
ist und u. a. daran zu messen ist, inwieweit soziale Ungleichheit durch
soziale und wirtschaftliche Reformen vermindert wurde und vermindert
wird.

. Kenntnis von Problemen der Informationsbeschaffung und der Aufstel-

lung und Interpretation von Statistiken.

. Bereitschaft und Fihigkeit, das eigene Wirtschaftsverhalten rationaler

Steuerung zu unterwerfen.

Lernbereich Sozialisation

10.

11,

12.

13.

14.

15.

16.
17-

Lernen, daB Sozialisationsformen historisch bedingt und verdnderbar
sind.

Normen verschiedener gesellschaftlicher Gruppen erkennen und im Zu-
sammenhang mit Konflikten erortern.

Den Zusammenhang zwischen Wertorientierung, Interessenstandpunkt
und Sachaussage (Ideologiekritik) an Beispielen erdrtern.
Abhingigkeiten zwischen Schichtzugehorigkeit und Sozialisation erken-
nen. Reformvorschlige zur Beeinflussung von Sozialisationsabldufen un-
ter verschiedenen Gesichtspunkten z. B. Chancengleichheit, Selbstver-
wirklichung kritisch beurteilen.

Verschiedene Differenzierungsmerkmale von Gesellschaft wie Schicht und
Klasse erkennen und Interessen zuordnen.

Eigene Interessen, Bediirfnisse und Rollen erkennen und gegen die ande-
rer abgrenzen.

Die eigene soziale Lage in der Gesellschaft begreifen.

Entstehungsweisen von Vorurteilen untersuchen. Thre Folgen erkennen
und die Bereitschaft wecken, fiir das Zusammenleben gesellschaftlicher
Gruppen gefdhrlichen Vorurteilen zu begegnen.
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18. Versuche der Steuerung des offentlichen BewuBtseins erkennen und
beurteilen.

19. Bereitschaft und Fihigkeit, sich trotz geforderter Anpassung und trotz der
Einsicht in die Notwendigkeit von Anpassung abweichend zu verhalten.

20. Bereitschaft und Fahigkeit, Kritik auch an sich selbst zu iiben.

Lernbereich Offentliche Aufgaben und Entscheidungen

21. Erkennen, daB Macht ein notwendiges Mittel fiir den Aufbau und die
Aufrechterhaltung gesellschaftlicher Einrichtungen, sowie fiir die Initiie-
rung gesellschaftlicher Prozesse ist.

22. Herrschaft als beauftragte Machtausiibung verstehen, die durch gewéhlte
Vertreter des Volkes oder im Falle von Selbstverwaltung durch Vertreter

der Betroffenen oder die Betroffenen selbst zu legitimieren und zu kon-
trollieren ist.

23. Kontrolle von Macht und Herrschaft als Voraussetzungen fiir Freiheit und
Gleichberechtigung erkennen, verstehen, daB es zu deren weiterer Aus-
prigung des Abbaus von funktional nicht begriindbarer Herrschaft bedarf.

24. Die Herrschaftsform der parlamentarischen Demokratie in institutionellen

Ausformungen und in ihren méglichen Entwicklungstendenzen kennen
und beurteilen. ’

25. Erkennen, daB die Sicherung der Demokratie nicht nur von deren institu-
tionellen und verfassungsrechtlichen Verankerungen abhingig ist, son-
dern auch vom politischen BewuBtsein der Bevolkerung.

26. An ausgewdhlten Beispielen den Unterschied zwischen Verfassungsrecht
und Verfassungswirklichkeit erkennen.

27. Zielsetzungen o6ffentlicher MaBnahmen und Entscheidungen in Beziehung
setzen zu Auswirkungen dieser MaBnahmen.

28. Legale Formen des Konfliktaustrags zwischen Parteien, Verbinden usw.
kennen und von anderen, nicht legalen Formen unterscheiden kénnen.
Methoden der Auseinandersetzung daraufhin befragen, welche Gruppen

bevorteilt oder benachteiligt werden und wie sie im Inneresse anderer
Gruppen zu beurteilen sind.

29. Ver'schifadene Formen der EinfluBbnahme von Interessengruppen auf Or-
ganisation und Inhalte &ffentlicher Aufgaben kennenlernen.

30. Ex".kennen, daB die Erfiillung 6ffentlicher Aufgaben abhiingig ist von der
Hohe des Sozialprodukts und vom Anteil des Staates an ihm.

31. Eigene Chancen zur EinfluBnahme auf &6ffentliche Entscheidungsprozesse

z B durch ZusammenschluB zu Gruppen sehen und bei realistischer Ein-
schdtzung wahrnehmen.

32. VYidltige Medien unserer Gesellschaft kennen und auf ihre politische Aus-
ndl.tung befragen und Medien vor dem Hintergrund des Rechts auf freie
Meinungsbildung beurteilen.

33. Im Grundgesetz und in Gesetzen verankerte Rechte kennen und verant-

wortungsbewuBt wahrnehmen kénnen. Wichtige Institutionen des
Rechtsstaats mit ihren Aufgaben kennen und verstehen, -

33 a. Die Prinzipien der Rechtsstaatlichkeit und Sozialstaatlichkeit dls oberste

Verfassungsnormen an Beispielen verstehen lernen und erkennen, daB die
Rechtsetzung daran gebunden ist.

34, ‘Einige Kriterien des Rechtsstaates, wie z. B. Trennung der Staatsgewalt
in mehrere Funktionsbereiche, Gewiihr persénlicher Grundrechte (Gleich-
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35.

36.

37.

38.

heit, Freiziigigkeit, Meinungsfreiheit, Versammlungsfreiheit, Verhéltnis-
méBigkeit der Mittel) verstehen.

Praktische Ausformungen des Sozialstaatsgedankens wie staatliche Ein-
griffe in den Marktmechanismus, Unterstiitzung sozial schwacher Schich-
ten, Ausbau der Daseinsvorsorge auch als Folge einer Rechtsnorm ver-
stehen.

Das Spannungsverhdltnis zwischen Gesetz und Gerechtigkeit an Beispie-
len erkennen.

Erkennen, daB Recht ein notwendiges Mittel zur Ordnung gesellschaftli-
cher Verhiéltnisse und zur Initiierung sowie Regulierung gesellschaftlicher
Prozesse ist.

Recht als ein auch in der Demokratie notwendiges Herrschaftsinstrument
erkennen.

Lernbereich Internationale Beziehungen

39.

40.

41.

42.

43.

Erkennen, daB andere Gesellschaften nicht ungepriift an eigenen Wert-
maBstdben und Denkgewohnheiten zu messen sind. :
Gewaltanwendung auf die Frage hin untersuchen, ob sie zur Unter-
driickung der Menschenrechte und des Selbstbestimmungsrechts dient oder
Ausdruck des Widerstands dagegen ist.

Erkennen, daB Frieden nicht nur Verhinderung von Krieg, sondern auch
durch zunehmende Verwirklichung der Menschenrechte und sozialen
Ausgleich anzustreben ist.

Zusammenhinge zwischen internationaler Sicherheit, Abriistung, wirt-
schaftlichen und strategisch-machtpolitischen Interessen erkennen.

Erkennen, daB der Abbau stereotyper Feind- und Freundbilder ein Beitrag
zur internationalen Sicherheit sein kann.
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Zur Unterrichtsgestaltung

Im Politikunterricht werden kontroverse politische Sachverhalte und aktuelle
Ereignisse aufgegriffen. Davon ausgehend, werden gesellschaftliche Prozesse
und Strukturen untersucht. Bei diesem Verfahren sind Aussagen der Volks-
wirtschaftslehre, der Soziologie, der Politologie, Rechtswissenschaft, Ge-
schichte und Geographie in dem MaBe heranzuziehen, wie es zu einer ab-
gewogenen Untersuchung des jeweiligen Sachverhaltes erforderlich ist.

Es gibt keinen wertfreien Politikunterricht. Vor allem Auswahl von Themen,
Fragen an die Schiiler und Verhalten des Lehrers bestimmen die Ergebnisse
einer Untersuchung mit. Indem der Lehrer seine Meinung klar als solche
bezeichnet und deutlich und gleichberechtigt neben andere, gegebenenfalls von
ihm wissenschaftsorientiert entwickelte Meinungen stellt, fordert er die
Méglichkeit der Schiiler, sich ein unabhéingiges Urteil zu bilden. Je mehr diese
anderen von der Meinung des Lehrers unabhingigen und abweichenden
Standpunkte im Unterricht zum Tragen kommen, um so nachhaltiger werden
die allgemeinen Ziele der politischen Bildung erfiillt.

Politikunterricht darf den Schiilern die Meinung des Lehrers nicht oktroyieren,
weder direkt, noch — zum Beispiel durch Themenwahl oder Fragestellung —
indirekt. Er soll den Schiiler befdhigen, an Prozessen und Verdnderungen
teilzunehmen, wenn und soweit der Schiiler das nach freier Entscheidung will.
Diese Entscheidung darf dem Schiiler durch die Schule, den Unterricht oder
den Lehrer weder abgenommen, noch aufgezwungen werden.

Gerade im Rahmen dieser Erziehung zum selbstindigen Urteilen ist ein ent-
schiedenes Eintreten des Lehrers fiir die Grundwerte der Verfassung erfor-

tliierlich. Der Unterricht darf nicht zu politischer Propaganda miBbraucht wer-
en.

Die Behandlung der komplexen politischen Wirklichkeit erfordert die Ver-
wendung projektartiger Arbeitsformen. Sie sind durch kooperative Planung
von Lehrer und Schiiler, Variabilitit des Verlaufs und Offenheit des Ausgangs
gekennzeichnet. Aufgabenstellung, Verlauf, Arbeitsauftrige, die Beschaffung,
Auswertung und Weitergabe von Informationen werden gemeinsam von
Lehrer und Schiilern in Einzel- und Klassengesprichen, in Klein- und GroB-

gruppen, in Vortrags- und Diskussionsstunden und bei Erkundungen geplant
und durchgefiihrt.

Der von der Koordination und Kooperation (InformationsfluB, Ideen und
Erfahrungsaustausch) abhingige Gruppenerfolg ist ein Beurteilungskriterium.
Dem .entspredlend sind die Schiiler fiir Planung, Durchfiihrung und Erfolg der
Arbeit mitverantwortlich. Daneben bleibt die Einzelleistung vorwiegender
BeurteilungsmaBstab.

Der Lehrer erfiillt iiber Strecken des Unterrichts die Rolle des methodischen
Beraters. In anderen Teilen des Unterrichts wird er, von bestimmten Zielen
a}xsgehend, den Verlauf des Unterrichts stirker bestimmen. Er hilt sich zu-
riick und weckt die Initiative, selbstindige Arbeit und Koordination der
Schiiler. Er ist aber dafiir verantwortlich, daB die verbindlichen Lehrplanele-
mente aufgenommen werden. Durch Anregungen bei den Planungsgesprichen
und ggf. durch Uben sorgt der Lehrer dafiir, daB das Repertoire der Arbeits-
formen und Techniken (Gruppenarbeit, Arbeitsberichte, Protokoll, Interview,
Schriftwechsel usw.) erweitert wird. :

Die Unterrichtsthemen sind so aufgebaut, daB bei der Umsetzung von Lehr-
planinhalten im Unterricht die Anwendung projektartiger Unterrichtsverfah-
ren erleichtert wird. Es ist jedoch méglich und kann in bestimmten Situationen
zweckmiéBig sein, die Inhalte innerhalb eines Unterrichtsabschnittes anders
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zu gruppieren oder ganz oder teilweise in systematisch-deskriptiven Metho-
den darzubieten.

In der Regel ist es nicht erforderlich, fiir projektartigen Sozialkundeunterricht
die iibliche Unterrichtsorganisation zu veréndern. Blockstunden sind jedoch
dringend erwiinscht.

Fiir die Planung und Durchfiilhrung von projektartigem Unterricht kénnen die
nachstehenden Phasenskizzen als Modelle dienen. Unterrichtsverfahren wie
Einzelarbeit, Gruppenarbeit und Planspiel sind an geeigneter Stelle in den
Ablauf der Projektbearbeitung einzubauen.
1. Stimulusdarbietung
z. B. Fernsehdokumentation, Hérspiel, Zeitungsbericht, Statistik
2. Sammeln von SpontanduBerungen
8. Formulieren einer vorldufigen Projektfragestellung alternativ und her-
ausfordernd! Vorldufig soll bedeuten, daB die Fragestellung aus einer
spdteren Situation heraus revidiert werden kann. Endgiiltigkeit in der
Fragestellung wird jedoch bereits hier angestrebt. Bei der Bestimmung
und Abgrenzung des Bereichs, in dem die Fragestellung verfolgt werden
soll, ist auf die Realisierbarkeit zu achten.
4, Sammeln von Arbeitsvorschligen
5. Entwerfen einer vorldufigen kurzfristigen Arbeitsstrategie:
Verteilen der Arbeitsauftrige an Schiiler, Schiilergruppen (vorzugsweise
Sammlung und Auswertung von Materialien oder Daten aus der Umwelt,
Erkundungen, Interviews) und Lehrer (vorzugsweise Informationen iiber
Begriffe, Hypothesen iiber Zusammenhénge, Einweisung in Arbeitsme-
thoden), Bestimmen der einzusetzenden Methoden, Festlegung der Funk-
tionen innerhalb der Gruppen, Regelungen fiir den InformationsfluB in-
nerhalb und zwischen den Gruppen, Zeitplan.
6. Erledigen der Arbeitsauftriage
7. Zwischenbilanz der Arbeitsergebnisse und ggf. Revision der Fragestellung
und die Arbeitsstrategie zu einem mdoglichst frithen Zeitpunkt. Spédtestens
hier muB der Lehrer sicherstellen, daB die fiir den Unterrichtsabschnitt
verbindlichen Teile des Lehrplans (z. B. Lernziele, Begriffe und Sachzu-
sammenhénge) in die Planung (explizit oder implizit) integriert werden.
8. Darbietung und Diskussion der Ergebnisse
9. Reflexion iiber Strategie und Methode
10. Lernerfolgskontrollen
Die Punkte 3-5 werden im Plenum schriftlich (z. B.: Projektzeitung) oder
miindlich durchgefiihrt.
Die Gruppenthemen sollten so angesetzt werden, daB der Austausch von
Zwischenergebnissen der Gruppen untereinander erforderlich ist. So kann
vermieden werden, daB sich Gruppen oder einzelne Schiller wihrend der
Arbeit isolieren oder Plenumsveranstaltungen mit umfassenden SchluBbe-
richten erforderlich werden, als deren Adressat erfahrungsgemiB oft nur der
Lehrer angesehen wird.

Fallanalytische und projektorientierte Verfahren sind zeitaufwendig. Dem
wird Rechnung getragen, indem nur wenige Kernthemen als verbindliche
beschrieben werden. Dies ist auch méglich, da in der Studienstufe Gemein-
schaftskunde noch iiber 4 Semester angeboten wird.
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B

1.2
1.21

Inhalte

Bemerkungen zu den Themen

Die bei den Themen angegebenen Stundenzahlen sollen Anhaltspunkte fiir die
Unterrichtsplanung geben. Ca. 20 % der zur Verfiigung stehenden Zeit ist
nicht verplant worden. Sie kann dazu benutzt werden, einzelne Themen
ausfithrlicher zu behandeln oder zusétzliche aktuelle Themen in den Unter-
richt aufzunehmen.

Die den Themen zugeordneten ,,Zielorientierten Schwerpunkte* und ,,Didak-
tischen Hinweise‘ versuchen, Ziele anzugeben, auf die hin der Unterricht
ausgerichtet werden soll. Sie sind als Richtwerte zu verstehen, an denen sich
der Unterricht — auch bei einer Elementarisierung, die der Klassen- und
Altersstufe entspricht — orientiert.

Die methodischen Hinweise versuchen, Anregungen fiir die Gestaltung des
Unterrichts zu geben.

Die Themen 1—5 und das Thema 8 sind verbindlich, ebenso die Unterrichtsab-
schnitte 6 und 7, zu denen Themen zur Wahl stehen. Verbindlich sind allge-
mein — im Rahmen der hier gegebenen Erlduterungen — die ,,Zielorientierten
Schwerpunkte sowie die ,,Begriffe und Sachzusammenhinge*.

Es mub gesichert sein, daB dem Schiiler am Ende der 10. Klasse die wichtig-
sten politischen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Institutionen sowie
deren Funktionen in der BRD und z. T. auch in der DDR bekannt sind.

Die ,Begriffe und Sachzusammenhinge versuchen, den Rahmen fiir diese
Kenntnisse festzulegen.

Thema: Vorurteile und Informationsverarbeitung
Zur Organisation:

Klasse 9, ca. 10 Stunden

Bezug zu den Zielen (1.4): 8, 11, 12, 17, 18, 19, 20, 29, 32, 39, 43

Der Sozialkundeunterricht beginnt mit diesem Thema, da der erste Schritt bei
der Analyse von Problemen die angemessene Informationsaufnahme und
-verarbeitung ist. Vorurteilsvolle Haltungen verhindern oft, auch nur die
Voraussetzungen fiir die Behandlung eines Problems herzustellen.

Zielorientierte Schwerpunkte — didaktische Hinweise
Zielorientierte Schwerpunkte

1. Qruppenpsydﬁsd—le Vorgénge erkennen und sie auf Entstehung und Funk-
tionen von Vorurteilen anwenden kénnen.

2. Erkennen unterschiedlicher Ansitze zur Erklarung der Entstehung von
Vorurteilen.

3. Nachdenken iiber das Verhiltnis von Erfahrung und Vorurteil. (Kenntnis

der Filterwirkung von Vorurteilen bei Aufnahme und Verarbeitung von
Informationen)

4. Kenntnis und Erérterung unterschiedlicher Vorschldge zur Bekdmpfung von
Vorurteilen.

5. Kritische Fragen an eigene vorurteilsvolle Haltungen richten koénnen.
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1.2.2

1.3

Didaktische Hinweise

Durch das Thema wird das Verhéltnis von Vorurteil und Information in den
Mittelpunkt des Unterrichts gestellt. Es kann herausgearbeitet werden: Die
Gruppe setzt sich z. B. zur Stabilisierung (Funktion der Vorurteile) von einer
anderen Gruppe ab und entwickelt oder {ibernimmt zu diesem Zwedck ein
Vorurteil. Dabei bedient sie sich der dazu passenden Informationen. Sie
kommt in diesem Fall nicht auf Grund von falschen ,Erfahrungen‘* (Informa-
tionen) zu einem Vorurteil iiber eine andere Gruppe.

Im Verlaufe des Unterrichts muB versucht werden, die Schiiler anzuregen,
Fragen an eigene vorurteilsvolle Haltungen zu richten. Elementare soziologi-
sche Kenntnisse werden erworben durch die Auseinandersetzung mit einem
ausgewihlten aktuellen Vorurteil, das einerseits dem Schiiler die Méglichkeit
zu einer relativ distanzierten Einstellung gibt und ihn andererseits zu einer
stdrkeren Selbstbeobachtung anregt. Dazu ist die Auseinandersetzung mit
Vorurteilen

gegeniiber ethnischen, nationalen oder religiosen Minderheiten oder
gegeniiber Angehorigen bestimmter Berufe
geeignet.

Der Versuch, im Rahmen von Schulunterricht méglichst viele Vorurteile ab-
bauen zu wollen, hat wenig Aussicht auf Erfolg. In dieser Klassenstufe ist es
nicht sinnvoll, erkenntnistheoretischen oder tiefenpsychologischen Fragen
nachzugehen.

Begriffe und Sachzusammenhinge
Gruppe (Eigengruppe, Fremdgruppe)
Position, Status
Rolle
Kommunikation
Gruppennorm, Gruppenidentitit
Minderheit
Vorurteil
Stereotyp
Sanktion
Psychologie — Sozialpsychologie
Funktionen des Vorurteils:
Stabilisierung der Gruppe durch Abgrenzung nach auBen
Moglichkeit zur Ausdifferenzierung verschiedener Positionen in der
Gruppe: Strukturierung
Kompensation eigener Mingel durch Herabwertung anderer Gruppen
(Siindenbodkfunktion)
Selektion von Wahrnehmung und Information
Verhaltenssicherheit durch Orientierung an der Gruppennorm fiir den
einzelnen
Frustrations-Aggressionsmodell

Individuelle psychische Disposition als Voraussetzung fiir Vorurteilsbereit-
schaft
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1.4

1.5
1.5.1

Methodische Hinweise

Fiir die Behandlung des Themas Vorurteile ist das Projektverfahren zu emp-
fehlen. Der Unterrichtsverlauf wird sich nur selten im Vorwege genau festle-
gen lassen, sondern ist weitgehend durch die Reaktion der Schiiler auf den
jeweiligen Einstieg bestimmt. In den Planungsgesprichen sollte aber der
Lehrer sicherstellen, daB die angefithrten Begriffe und Sachzusammenhédnge
(durch ein Schiiler- oder Lehrerreferat oder arbeitsteilige Gruppenarbeit)
eingebracht werden.

Mogliche Einstiege:
1. Max Frisch: Der andorranische Jude
2. Befragung von Ausldndern iiber ihre Ansichten von Deutschen.

3. Bericht iiber die Schwierigkeiten farbiger Studenten oder Gastarbeiter, in
der BRD Wohnraum zu finden.

4. Schiilererfahrungen iiber Begegnungen mit Zeugen Jehovas oder Mormo-
nen.

5. Vorspielen einer Tonbandaufnahme in einer oberdeutschen Mundart und
Sammeln der dem Sprecher von den Schiilern zugeschriebenen Personlich-
keitsmerkmale.

6. Bilder von Gastarbeiterwohnungen. K

7. Provokatorische Aussagen wie: Jungen sind intelligenter als Midchen.
Schiiler lernen nicht ohne Zensurendrudk.
Trau keinem unter 30

Arbeitsmittel
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1.5.2

1.5.3

2.2
221

Unterrichtshilfen

Barnitzky, H., Das Klassengericht, Eine Mdglichkeit sozialintegrativer Kon-
fliktlésung, in: WPB 11, 1968, S. 607

Engelhardt, R., Haseloff, W., Auslindische Arbeiter als Minderheiten in un-
serer Gesellschaft, in: Pol. Unterricht in der Grund- und Hauptschule, hrsg.
H. Endlich, Diesterweg 1972

Kuhn, R., Pragal, ]J., Vorurteile, in: Handbuch des politischen Unterrichts, hrsg.
v. K. Fackiner, Frankf. 1971

Walkstein, J., Vorurteile, Hamburg, 1965, Lieferung 5 fiir den Teil U des
Roten Ordners

Brummsack, D., Fricke, H., Gréll, O., Meyer, H., Winter, R., (Hrsg.) Anpassung
oder Wagnis, Diesterweg 1971

Fischer, K. G., Gesellschaft und Politik, Stuttgart 1971

Audiovisuelle Medien

FT 767/19 m Gruppenkonflikte

FT 954/89 m Der schwarze Peter

FT 1610/65 m Warum sind die gegen uns?

TB 288/23 m Der hat gesessen

TB 228—230 Denn das Volk ist dumm

HT 0/59/90 m Die 12 Geschworenen

T0O/20038/115 m Die 12 Geschworenen

TO/20029/68 m Die erste Lehre

FT 970/9 m Trompeter fiir die Band Licht und Schatten — Gedanken
T0/100/25/55 m Zur Zukunft der Neger

HT 0/28/33 min Rhodesien — Schwarz und WeiB (1961)

Thema: Presse, Fernsehen und Meinungsbildung
Zur Organisation:

Klasse 9, ca. 10 Stunden

Bezug zu den Zielen (1.4): 8, 11, 12, 18, 23, 29, 31, 32, 33, 34, 36

Im ersten Unterrichtsabschnitt hat der Schiiler sich mit der Problematik der
Entstehung und den Funktionen von Vorurteilen und der Frage der Informa-
tionsverarbeitung befaBt. Die Frage der Informationsverarbeitung wird jetzt
von einem anderen Ansatz her gesehen. Voraussetzungen, Bedingungen und
Moglichkeiten der Information durch Massenmedien werden betrachtet.

Zielorientierte Schwerpunkte — didaktische Hinweise

Zielorientierte Schwerpunkte

1. Einsicht in die Notwendigkeit und Problematik der Unterscheidung von
objektiver Information und Wertung.

2. Untersuchung des Informationsgehaltes von Meldungen verschiedener
Zeitungen zum selben Ereignis.

3. Erkennen von Methoden und Mitteln, mit denen Meinungen beeinfluBt
werden sollen.

4, Beurteilung der zunehmenden Pressekonzentration und des offentlich-

rechtlichen Status der Rundfunk- und Fernsehanstalten im Zusammenhang
mit dem Recht auf Meinungs- und Pressefreiheit.
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2.2.2.2

2.3

2.4

Didaktische Hinweise

Dieser Unterrichtsabschnitt stellt die Auseinandersetzung mit Informationen
durch die Massenmedien in den Vordergrund. Das ist eine Voraussetzung fiir
alle folgenden Unterrichtseinheiten. Die Fertigkeit, sich Informationen zu
beschaffen, bezieht sich nicht nur auf diesen Abschnitt, soll aber speziell hier
eingeiibt werden. In diesem Unterrichtsabschnitt geht es jedoch nicht nur
darum, sich Informationen zu beschaffen und kritisch zu betrachten, sondern
im Zusammenhang mit der Betrachtung verschiedener Medien ein politisches
Problem zu untersuchen. Es empfiehlt sich, eine wirtschaftspolitische Frage-
stellung auszuwihlen, da damit inhaltliche Voraussetzungen fiir den folgen-
den Unterrichtsabschnitt geschaffen werden konnen.

Ein zweiter Schwerpunkt wird im Unterricht durch das Problem: Beeinflussung
der Meinung — Meinungsfreiheit gesetzt. Hierbei geht es um das grundsétz-
liche Verhaltnis von Verfassungsrecht und Verfassungswirklichkeit.

Die im folgenden aufgefiihrten Problemkreise kénnen im Unterricht beriick-
sichtigt werden. Es sind Beispiele fiir Leitfragen aufgefiihrt, die als Anreiz
dienen kénnen und sich fiir verschiedene Problemkreise eignen.

Nachricht — Kommentar — Dokumentation — Interview als Instrumente der
Meinungsbildung und Manipulation.

Der Beitrag der verschiedenen Ressorts z. B. der Unterhaltungsabteilungen
innerhalb der Medien zur politischen Meinungsbildung.

Unterschiedliche Darstellung aktueller politischer Ereignisse in den Medien.
Welche Funktion haben die Medien?

Welche Zielgruppen werden angesprochen?

Wie verhalten sich Kommentar und Nachricht zueinander?

Wie unterscheiden sich die Medien in bezug auf die Ressorts?
Was ist Manipulation?

Welche Informationsquellen stehen zur Verfiigung?

Bringen Anzeigen eine Zeitung in wirtschaftliche Abhédngigkeit?
Fiir welche Produkte wird in bestimmten Zeitschriften geworben?
Wie verhalt sich der redaktionelle Teil zum Werbeteil?

Soll die Werbung im Fernsehen ausgedehnt werden?

Ist ein privates und kommerzielles Fernsehen zu verantworten?

Welche politischen Vorurteile sind in Unterhaltungssendungen zu beobach-
ten?

Begriffe und Sachzusammenhinge

Information — Nachricht — Kommentar — Dokumentation — Feature — Bericht
— Meinung — Offentlichkeit — Nachrichtenagentur — Impressum — Redaktion
— Herausgeber — Pressefreiheit — Meinungs- und Informationsfreiheit — Ma-
nipulation — Pressekonzentration — Selbstkontrolle der Presse — Personlich-
keitsschutz — Anstalten des 6ffentlichen Rechts — kommerzielles Fernsehen.

Methodische Hinweise

Dieser Unterrichtsabschnitt soll besonders praxisorientiert gestaltet werden.
Der Schiiler soll nach Méglichkeit den gréBten Teil der Informationsbeschaf-
fung und Auswertung selbstindig machen. Hierfiir bietet sich in erster Linie
Gruppenarbeit an. Aus technischen Griinden (Reproduzierbarkeit) wird der
Schwerpunkt bei der Presse liegen.

I p—
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2.5.2

253

Arbeitsmittel
Fachliteraturauswahl

Arbeitsgemeinschaft der o6ffentlich-rechtlichen Rundfunkanstalten der Bun-
desrepublik Deutschland, Rundfunkanstalten und Tageszeitung. Eine Mate-
rialsammlung I: Tatsachen und Meinungen, Frankfurt 1965 (Bd. 1); II: Mei-
nungsumfragen und Analysen, Frankfurt 1966 (Bd. 4). j

Arndt, H. Die Konzentration in der Presse und die Problematik des Verle-
ger-Fernsehens, Frankfurt am Main, Berlin 1967

Bundesministerium des Innern, Bericht der Kommission zur Untersuchung der
Wettbewerbsgleichheit von Presse, Rundfunk und Film (Bundesdrucksache
V 2120), Bonn 1967

Bundesverband Deutscher Zeitungsverleger e. V., Der Zeitungsleser 1966, Bad
Godesberg 1966

Hartmann, K. D., (ed.), Politische Beeinflussung, Voraussetzungen, Ablauf und
‘Wirkungen, Politische Psychologie (Bd. 8), Europdische Verlagsanstalt,
Frankfurt am Main 1969

Holzer, H., Gescheiterte Aufklirung? Texte und Studien zur Soziologie,
Miinchen 1971

Meyer, H., Massenmedien in der Bundesrepublik Deutschland, Berlin 1971

Noelle-Neumann, E., Pressekonzentration und Meinungsbildung, in: Publizi-
stik 2—-3—4 1968

Platte, H. K., Soziologie der Massenkommunikationsmittel, Miinchen, Basel
1965

Silbermann, A., Bildschirm und Wirklichkeit, Berlin 1966

Stiickrath, F., Schottmayer, F., Fernsehen und GroBstadtjugend, Braunschweig
1967

Zoll, R. und E. H., Massenmedien und Meinungsbildung, Miinchen 1970

Unterrichtshilfen

Hilligen, W., Didaktische und mehodische Handreichungen zur politischen
Bildung und Sozialkunde, Hirschgraben-Verlag, Frankf./M. o. Jg.

Lepper, U., Die Tageszeitung im Unterricht, Praxis des politischen Unterrichts,
Verlag H. Diesterweg, Frankf./M., u. a., 1969

Maletzke, G., Grundbegriffe der Massenkommunikation. Institut fiir Film und
Bild in Wissenschaft und Unterricht, Miinchen 1964

Otto, Paterna, Wunder, Lehrgangsentwurf ,,Zeitungsanalyse** fiir Gesamt-
schulen in Hamburg

Tiemann, K. (ed), Film — Funk — Fernsehen, Medien und Apparate der
Industriegesellschaft, Hirschgraben-Verlag, Frankfurt am Main 1969

Wolff, J., Bild und Schlagzeile als Informationstrédger, Praxis des politischen
Unterrichts, Verlag M. Diesterweg, Frankf. am Main, 1972

Wember, B., Objektiver Dokumentarfilm? hrg. v. der Landeszentrale fiir
Politische Bildung, Berlin 1972

Audiovisuelle Medien

FT 912 Bergarbeiter im Hochland von Bolivien
FT 611/20 min. Eine Zeitung entsteht

FT 629/ 8 min. Werbung im Fernsehen

FT 673/18 min. Elemente einer Fernsehsendung

FT 734/24 min. Nachrichten im Fernsehen: Tagesschau
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FT 841/27 min. Das Interview im Fernsehen (Beispiele und Interpreta-
tion der Formen)

FT 992/R 992 Im Spiegel der Nachrichten (AV-Paket: 3 Filme, 2 Bild-
reihen, 1 Tonband, 1 Schiiler-, 1 Lehrerheft)

FT 2178/14 min. Wie entsteht der Nachrichtenteil einer Zeitung?

FT 2302 Ein Film — drei Texte

R 260 Herstellung einer Tageszeitung

TR 2a/d/63 min. Reich mir die Hand, Prinzessin

3.2
3.21

3.2.2

(Auseinandersetzung mit sensationell gesteigerten Bild-
berichten und romanhaften sogenannten Tatsachenbe-
richten) Tonband 9,5 cm; 100 Lichtbilder

TR 7a/c/45 min. Reich mir die Hand, Prinzessin (Kurzfassung)
Tonband 9,5 cm; 100 Lichtbilder
HSP 0434 K. Jaspers, Werden wir richtig informiert?

Thema: Markt, Marktmacht und Preisbildung
Zur Organisation:
Klasse 9, 15 Stunden

Bezug zu den Zielen (1.4): 1, 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 21, 23, 27, 28, 29, 30, 31, 35,
36, 37, 38
Das Thema fiihrt in einige Zusammenhénge des Wirtschaftens und der Wirt-

schaft ein, die Voraussetzungen fiir das Verstéindnis speziellerer wirtschafts-
politischer Probleme sind.

Zielorientierte Schwerpunkte — didaktische Hinweise
Zielorientierte Schwerpunkte
1. Den Marktmechanismus

bei einer ,reinen‘* Marktwirtschaft (z. B. Verhiltnis von Angebot und
Nachfrage, Preisfunktion) und Bedingungen fiir deren Funktionieren (z. B.
Gleichartigkeit der Giiter [Waren, Dienstleistungen], ortliches und zeit-
liches Zusammentreffen von Angebot und Nachfrage, Transparenz des

Marktes) kennen sowie das Problem volkswirtschaftlichen Modelldenkens
am Beispiel erdrtern.

n

3 }\./.Iarktformen kennen und ihre Bedeutung fiir den Marktmechanismus er-
lautern, insbesondere anhand von historischen und gegenwirtigen Bei-
spielen das Verhiltnis von Wettbewerb und Marktmacht erértern.

. Staatliche Mittel zur Beeinflussung des Marktes (z. B. Kartellgesetz,
Preisbindung zweiter Hand, Uberwachung von Versicherungstarifen, Sub-
ventionierung bestimmter Wirtschaftszweige) kennen und anhand von Bei-
spielen auf ihre Wirksamkeit hin befragen.

. Wirtschaftsbereiche, die in erster Linie oder ganz von der 6ffentlichen

Hand bestimmt werden, kennen und das Problem der Sozialisierung von
Wirtschaftsbereichen erértern.

>

Didaktische Hinweise

Es empfiehlt sich, zunédchst das Modell des ,,reinen‘ Marktes zu entwickeln;
dieser kann dann z. B. auf die Situation des Wochenmarktes bezogen werden.

In diesem Zusammenhang sollte an einem einfachen Beispiel die Preiskalku-
lation eines Unternehmens erldutert werden.
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3.3

3.4

3.5
3.5.1

In einem zweiten Arbeitsgang kann das Modell des Marktes dann den
Marktformen des Oligopols (z. B. Mineral6lfirmen auf dem Benzinmarkt) und
des Monopols (unter bestimmten Bedingungen Autobahntankstellen) gegen-
iibergestellt werden. Unternehmenskonzentration, Preisbindung und Kartell-
absprachen kénnen in diesem Zusammenhang besprochen werden.

Die Firmen Krupp oder Rodkefeller kénnen als historische Beispiele heran-
gezogen werden, um zu verdeutlichen, wie weitreichende Marktmacht entste-
hen konnte.

In einem dritten Abschnitt kénnen MaBnahmen des Staates, in deren Gefolge
der Markt beeinfluBt wird (Sozialstaatsklausel), untersucht werden. Hier
kann sich auch eine erste Erorterung des Problems einer weitgehenden So-
zialisierung in der Wirtschaft anschlieBen.

Begriffe und Sachzusammenhinge
Das 6konomische Prinzip
Der Markt/Angebot und Nachfrage — Modell und Wirklichkeit
Marktfoermen: atomistisch
oligopolistisch
monopolistisch

Die Regulationsfunktionen des Preises, Wettbewerb, Umsatz/Kosten/Preis/
Gewinn, Gewinnorientierung, Preisbindung zweiter Hand, Kartell, Unter-
nehmenskonzentration, Subvention, Geld

Methodische Hinweise

Filme wie , Konzentration im Lebensmittel-Einzelhandel* oder ,,Der GroB-
markt Hamburg* eignen sich zur Einfithrung in das Thema. Es ist auch
moglich, Leitfragen im Unterricht zu entwickeln, die Grundlage zur Erkundung
verschiedener Marktformen (Wochenmarkt, Supermarkt, Versandhaus) sein
konnen. Die Problematik des Marktmodells 1dBt sich mit der Analyse kon-
troverser Texte verdeutlichen. Die Lernbiicher bieten Material fiir die Be-
handlung der weiteren Fragen an.

Arbeitsmittel
Fachliteraturauswahl

Dérge, F. W., Friihstiickskartelle in der Wettbewerbswirtschaft, in: Gegen-
wartskunde, Heft 2/71

Hofmann, W., Grundelemente der Wirschaftsgesellschaft, Hamburg 1969
Heintzeler, W., Volkskapitalismus, Diisseldorf 1968
Marcus, H., Die Macht der Méchtigen, Diisseldorf 1970

Ortlieb, H. D., Dorge, F. W., Wirtschaftsordnung und Strukturpolitik, Modell-
analysen, Bd. 2, Opladen 1968

Shonfield ,A., Geplanter Kapitalismus, Kéln 1968
Wannemacher, W., Der geduldete Kapitalismus, Diisseldorf 1964
Walter K., Leistico A., Anatomie der Wirtschaft, Reinbek 1969

Romig, F., Die ideologischen Elemente in der neoklassischen Theorie, Volks-
wirtschaftliches Studienheft 177, Berlin 1971
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3.5.3

41

4.2
4.2.1

Unterrichtshilfen

Lippens, W., Schmitz-Ohlstedt, F., Im Kreislauf der Wirtschaft, eine wirt-
schaftliche Schrift fiir den Schulgebrauch und die politische Bildungsarbeit,
Berlin o. J., hrg. in Zusammenarbeit mit dem Bundesverband des privaten
Bankgewerbes e. V.

Aktuelles Material und Stellungnahmen sehr hiufig in:

Deutscher Gewerkschaftsbund, - Welt der Arbeit, Wochenzeitung des DGB,
5 K6ln-Deutz, Deutz-Kalker-Str. 46

Deutsches Industrieinstitut, Unternehmerbrief des deutschen Industrieinsti-
tuts, 5 K6ln 51, Oberlédnderufer 84

Fischer, K. G., Gesellschaft und Politik, Stuttgart 1971

Audiovisuelle Medien
FT 2113/29 min. Konzentration im Lebensmittelhandel

Thema: Lohnpolitik, Einkommens- und Vermogensverteilung
in der Bundesrepublik Deutschland

Zur Organisation:

Klasse 9, ca. 15 Stunden

Bezug zu den Lemzielen (1.4): 1,23, 4,5,8, 7 8,9, 21, 23, 27, 28, 29, 30, 31,
35, 36, 37, 38

Das Thema wird gewihlt, weil damit wirtschaftspolitische Zusammenhédnge

angesprochen werden, die auch den Schiiler betreffen, somit motivierend

wir}<en konnen. Das Thema eignet sich auBerdem, im AnschluB an das Vor-
herige, grundlegende Einsichten in den Bereich Wirtschaft zu vermitteln.

Zielorientierte Schwerpunkte — didaktische Hinweise
Zielorientierte Schwerpunkte

1. Verschiedene Arten von Einkommen (Einkommen aus Arbeit, Besitz an
Grund und Boden, Besitz an Produktionsmitteln, Besitz an Sach/Geldwer-

ten) kennen und MaBstibe fiir die Ertragsverteilung kennen und proble-
matisieren.

95 V\Ifrtschaftlidxe, politische und historische Griinde fiir die ungleiche Ver-
mogens- und Einkommensverteilung in der BRD kennen und in ihrer Be-
deutung gewichten.

g Gl'undlagen_ der Verfassung der BRD wie das Sozialstaatspostulat, das
Recht auf Eigentum, das Recht der freien Entfaltung der Persénlichkeit, der

Gleichheitsgrundsatz, auf das Problem der Einkommens- und Vermdgens-
verteilung beziehen.

4, Lﬁsun.gsvorsdlléige verschiedener gesellschaftlicher Gruppen zum Problem
der Einkommens- und Vermdgensverteilung kennen und problematisieren.

5. Einrichtungen und Regelungen fiir Auseinandersetzungen um den Wirt-
schaftsertrag kennen (z. B. Tarifvertrag, Streik, Aussperrung) und Ergeb-

niss'e. von Auseinandersetzungen in bestimmten Situationen wirtschafts-
politisch beurteilen.

6. Staatliche. MabBnahmen zur Beeinflussung der Einkommens- und Verméo-
gensverteilung kennen, auf ihre Wirksamkeit hin untersuchen und erdr-
tern, wem diese MaBnahmen dienen.
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4.2.2

4.3

44

4.5
451

Didaktische Hinweise
Es empfiehlt sich, drei Schwerpunkte zu bilden:

1. Das Problem der betrieblichen Ertragsaufteilung auf die Einkommensarten.
Man kann modellartig unterschiedliche Prinzipien herausarbeiten, die dem
Lohn zugrundeliegen konnen (z. B. bedarfsgerechter, leistungsgerechter,
wachstumkonformer Lohn).

Dem stehen die Kalkulation des Unternehmers bei der Ertragsaufteilung
gegeniiber:
z. B. Materialkosten, Kapitalkosten,
Kosten fiir Abnutzung und Versicherung,
Kosten fiir Ausbildung, Lohnkosten.
2. Ursachen fiir die ungleiche Einkommens- und Vermégensverteilung in der
BRD
Hier wird das Problem nicht auf der Betriebsebene untersucht, sondern in
makrookonomischem Rahmen gesehen. Die giinstigen Startbedingungen
der BRD nach der Wéahrungsreform und die produktionsorientierten Stiit-
zungsmaBnahmen der Regierungen miissen einbezogen werden.
3. Die Tarifpartner und Vorschldge zur Verdnderung der Emkommens- und
Vermogensverteilung
Hier werden Vorstellungen der Gewerkschaften, der Arbeitgeberverbénde,
des Staates und anderer Organisationen erdrtert und Lésungsmoglichkei-
ten gesucht und deren Wirkungen und Folgen abgeschiitzt.
Es ist bei diesem Thema nicht daran gedacht, eine pragmatische Orientierung
(z. B. eine Einfithrung in das vermdégenswirksame Sparen) zu geben oder
wirtschaftstheoretische Problematisierung (z. B. Einkommenstheorie) zu be-
treiben. Es geht vielmehr darum, eine politisch akzentuierte Auseinanderset-
zung mit einem sozial- und wirtschaftspolitischen Problem durchzufiihren.

Begriffe und Sachzusammenhinge

Volkseinkommen — Brutto/Netto/Realeinkommen — Lohn — Gewinn — Kosten
—Tarifpartner —Tarifvertrag — Arbeitsmarkt — Arbeitslosigkeit — Vollbe-
schiftigung — Uberbeschiftigung — Investition — Risiko — Abschreibung —
Subvention — Streik — Aussperrung — Wachstum — Produktivitdt — Kapital —
Wirtschaftskreislauf

Kapitalbesitz ermdglicht eine vom Verkaufserlds unabhédngige vertraglich
vereinbarte Entlohnung. Gewinn gilt als Entgelt fiir den Einsatz von Kapital.
Lohn gilt als Entgelt fiir den Einsatz von Arbeitskraft.

Methodische Hinweise

Mogliche Ansitze:

1. Das Fischerbeispiel (vgl. F. W. Dérge, Lohnpolitik in der wachsenden
Wirtschaft, s. Literaturliste; ist auch als Film vorhanden)

2. Information iiber die ,,wilden* Streiks der Metallarbeiter im September
1969

3. Statistiken zur Entwicklung der Einkommensverteilung in der BRD
4, AuBerungen von Politikern zur Vermdégensbildung

Arbeitsmittel
Fachliteraturauswahl

Engelmann, B., Meine Freunde die Millionére, Miinchen 1966
ders., Die Macht am Rhein der alte Reichtum, Miinchen 1968
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ders., Die Macht am Rhein der neue Reichtum, Miinchen 1968
ders., Die goldenen Jahre, Miinchen 1969

Gleitze, B., Sozialkapital und Sozialfonds als Mittel der Vermdgenspolitik,
Ko6ln 1968

Hofmann, W., Einkommenstheorie. Vom Merkantilismus bis zur Gegenwart,
Berlin 1965
Grundelemente der Wirtschaftsgesellschaft, Hamburg 1969

Horne, A., Gibt es einen gerechten Lohn? Frankf. 1965

Jaeggi, U., Macht und Herrschaft in der BRD, Frankf. 1971

Huffschmidt, J.; Die Politik des Kapitals, Frankf. 1969

Jungblut, M., Die Reichen und Superreichen in Deutschland, Hamburg 1971
Marcus, H., Wer verdient schon, was er verdient? Diisseldorf 1969

Eberhard R. Dall’Astn., Theorie der Lohnpolitik, Berlin 1971, Volkswirtschaftl,
Schriften Heft 156

Shonfield, A., Geplanter Kapitalismus, Kéln 1968
Wannemacher, W., Der geduldete Kapitalismus, Diisseld, 1964
Walter, K., Leistico, A., Anatomie der Wirtschaft, Reinbek 1969

Romig, F., Die ideologischen Elemente in der neoklassistischen Theorie,
Volkswirtschaftliches Studienheft 177, Berlin 1971

Unterrichtshilfen

Endlich, H., Lohnpolitik und Verteilung des Vermégens, Hamburg 1969, Lie-
ferung 8 fiir den Teil U des Roten Ordners

Rits.dler, H., Das Problem der gerechten Vermdgensverteilung, in: Politische
Bildung heute, Unterrichtsbeispiele aus der Schulpraxis, Opladen 1967

Hebgl, F., Akkumulation und Konzentration von Kapital, Simulation und
Kritik wirtschaftlichen Verhaltens, in: Kurt Fackiner, Handbuch des politi-
schen Unterrichts, Frankfurt 1972

Diirge., F. W., Lohnpolitik in der wachsenden Wirtschaft, in: Wirtschafts- und
Sozialpolitik, Modellanalysen, Reihe A der Beitrdge zur Sozialkunde, Opla-
den 1967

Lippens, W., Schmitz-Ohlstedt. F., Im Kreislauf der Wirtschaft, eine wirt-
schaftskundliche Schrift fiir den Schulgebrauch und die politische Bildungs-

arl_)eit, Berlin o. J., hrg. in Zusammenarbeit mit dem Bundesverband des
privaten Bankgewerbes e, V.

Aktuelles Material und Stellungnahmen sehr héufig in:

Deu.t.sdler Gewerksdxaftsbund. Welt der Arbeit, Wochenzeitung des DGB, 5
Kéln-Deutz, Deutz-Kalker-Str, 46

Deutsches Industrieinstitut, Unternehmerbrief des deutschen Industrieinsti-
tuts, 5 Kéln 51, Oberldnderufer 84

Audiovisuelle Medien

FT 2119/13min Gerechter Lohn
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5.2
5.2.1

Thema: Chancengleichheit:
Fragen der Sozialisation in Familie und Schule
Zur Organisation:

Klasse 10, ca. 15 Stunden
Bezug zu den Zielen: 4, 5, 7, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 19, 20, 26, 27, 29, 30, 31,
33, 33 a, 34, 35, 36
Das Thema ,,Chancengleichheit" setzt Einblicke in wirtschaftliche Zusam-
menhédnge voraus.
Schiiler sind in der Regel an den Komplexen Familie und Schule interessiert.
Das Thema vermittelt Einsichten, die zur erfolgreichen Behandlung eines der
nachfolgenden Projekte erforderlich sind (vor allem die Schichten- bzw. Klas-
senproblematik in der Bundesrepublik Deutschland).
Das Thema ,,Vorurteile und Informationsverarbeitung* kann in Erinnerung
gebracht werden, da Vorurteile fiir die Verfestigung von Gruppenverhalten
und damit die Festlegung von sozialen Startbedingungen eine Rolle spielen.
Bei der Durchfithrung des Themas muB der Lehrer darauf Bedacht nehmen,
daB eine direkte Konfrontation des Schiilers mit seiner Familie unterbleibt.
Fragen, die unmittelbar auf die eigene Familie zielen, kénnen eine unzuldssige
Einmischung in die Privatsphdre darstellen und sie verhindern die unbefan-
gene Erorterung der Probleme. Der Schiiler wird eigene Sozialerfahrungen in
der Familie reflektieren, wenn er sich und seine Situation in der allgemeinen
Aussage der Befunde — die erarbeitet werden — wiedererkennt.

Zielorientierte Schwerpunkte — didaktische Hinweise
Zielorientierte Schwerpunkte

1. Funktionen der Familie wie Erziehung, Vermittlung von Verhaltenssicher-
heit (Selbstvertrauen und Vertrauensfdhigkeit gegeniiber anderen), Ver-
mittlung von Startbedingungen fiir berufliche und individuelle Entfaltung,
Versorgung kennen und sie problematisieren.

2. Funktionen der Schule wie Erziehung, Vermittlung von sozialen Qualifi-
kationen, Vermittlung von Verhaltensweisen, von Fihigkeiten, Fertigkei-
ten, Wissen kennen und problematisieren.

3. Statische und dynamische Merkmale der Begabung erkennen und gewich-
ten. SchluBfolgerungen fiir soziale Situationen einzelner ziehen.

4. Die Wechselwirkung zwischen Sozialisation und schichtspezifischen Merk-
malen erkennen, z. B. zwischen schichtspezifischen Verhaltensnormen und
sozialen Erfolgsaussichten.

5. Begreifen, wie Schicht- bzw. Klassenbeschreibungen begriindet werden.
Diese Beschreibungen beurteilen.

6. Méglichkeiten zur Kontrolle von Macht in einer Gruppe kennenlernen und
sich entsprechend verhalten.

7. Vorschldge zur Gestaltung der Schule als Beitrag zum Ausgleich von So-
zialisationsdefiziten kennen und beurteilen.

8. Méglichkeiten zur Integration von sozial’ Schwachen kennenlernen.

9. Verhaltensweisen — auch eigene als Ausdruck der sozialen Situation be-

greifen und fragen, welche Méglichkeiten es zur Beeinflussung von Ver-
halten gibt.
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5.2.2

5.3

Didaktische Hinweise

Es empfiehlt sich, drei Schwerpunkte zu wéhlen:

1. Versuche zur Beschreibung von Schichten und Schichtungsmerkmalen in der
Bundesrepublik Deutschland. Es wird darauf ankommen zu verdeutlichen,
wie schwierig es ist, zu einigermaBen abgesicherten Ergebnissen zu kom-
men. Der Zusammenhang zwischen Definition und theoretischem Ansatz
sollte elementarisiert verdeutlicht werden. Zwei Modelle sollten geniigen
(z. B. Bolte, Dahrendorf oder Hofmann). Wichtig ist jedoch herauszuarbei-
ten, daB eindeutige Zusammenhéinge zwischen sozialem Milieu und sozia-
lem Aufstieg bestehen, einerlei wie Schicht oder Klasse definiert werden.

2. Der Zusammenhang zwischen Schichtzugehorigkeit und Sozialisation in
Familie und Schule.

Es kénnen zunéchst die Funktionen von Familie und Schule untersucht
werden. Es empfiehlt sich, die Funktionen der vorindustriellen Familie und
»Schule* als Kontrastbeispiele mit heranzuziehen. Auf diese Weise kénnen
die Entwicklung der genannten Institutionen sowie deren Entwicklungsfa-
higkeit verdeutlicht werden. Der Zusammenhang zwischen sozialem Hin-
tergrund (z. B. Schichtzugehorigkeit) und Lernerfolg als Voraussetzung fiir
die Wahrnehmung von Lebenschancen 1Bt sich gut am Begabungsbegriff
entwickeln. Es kommt dabei nicht darauf an festzulegen, was unter Bega-
bung z.B. im Vergleich zu Intelligenz zu verstehen ist, vielmehr geht es
darum, Begabung als eine statische (z. B. geerbte und festgelegte) und
dynamische (erworbene und verdnderbare) GréBe zu verstehen.
3. Anderungsmoglichkeiten

Hier geht es darum, Anderungsméglichkeiten als Mittel zum Ausgleich von
ungleichen Startchancen zu erértern. Diese kénnen u. a. sein:

— fritherer Beginn der Schule

— Kindergarten fiir alle

— Gesamtschulen und Ganztagsschule

— mehr Riicksicht auf individuelle Entwicklung im LernprozeB

Im Ra}}men der zur Verfiigung stehenden Zeit 4Bt sich angemessen nur
eine dlesel_' Komplexe behandeln. Im Unterricht muB auch iiberlegt wer-
den, was jeder einzene durch Verhaltenséinderungen bewirken kann.

Zu solchen Uberlegungen gehéren:

- D}eln anderen vor dem Hintergrund seiner moglichen Sozialisation
sehen

— anderen einen gréBeren Spielraum zur Selbstenfaltung in der Gruppe
einrdumen

— sich gegen Herrschaftsanspriiche in der Gruppe wehren
— selbst Lerngruppen organisieren.

Begriffe und S aéhzusammenba’inge

S.chicht — Klasse — Sozialisation — Verhaltensnorm — Internalisierung —
Flih{‘errolle — Meinungsbildner (Opinion Leader) — Status — Grundgesetz —
Sozialpostulat — Emanzipation — Gleichberechtigungsgrundsatz — Soziologie
Funktionen der Familie

Funktionen der Schule
Grundgesetz und Chancengleichheit
Formale und faktische Chancengleichheit
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5.4

5.5
5.5.1

Methodische Hinweise

Die angegebenen Schwerpunkte konnen als Gliederungspunkte verstanden

werden. Es sollte versucht werden, mit den Schiilern zusammen den Unter-

richtsablauf zu planen. Da die Schiiler bei diesem Thema vieles aus unmit-

telbarer Erfahrung beisteuern kénnen, ist ein freies Unterrichtsgesprdch vor

allem in der ersten Phase des Unterrichts gut durchzufiihren.

Mogliche Einstiege:

1. Statistik iiber die Anteile von Akademikerkindern oder von der ldndlichen
Bevolkerung an weiterfiihrenden Schulen

2. Merkmale der ,,Normalfamilie* in der BRD zusammentragen

3. Statistik von Berufen — Verteilung nach Mann und Frau — Fiihrungsposi-
tionen

4. Entwicklung eines typischen Lebenslaufs im 19. und 20. Jahrhundert

Arbeitsmittel

Fachliteraturauswahl

Bericht iiber die Lage der Familien in der Bundesrepublik Deutschland, Bonn
1968 !

Bernstein, B., Der Unfug mit der kompensatorischen Erziehung, betrifft Er-
ziehung, 9/1970

Claessens, D., Familie und-Wertsystem, Berlin 1962

FaBnacht, D., Ehe-Familie-Kommune, Frankfurt 1972 (Material- u. Quellen-
sammlung fiir Sekundarstufe II)

Gottschalch, W., Neumann-Schénwetter, M., Soukup, G., Sozialisationsfor-
schung, Fischer Taschenbuch 6503, 1971

Neidhardt, F., Die Familie in Deutschland, Opladen 1966

Oevermann, U., Schichtenspezifische Formen des Sprachverhaltens und ihr
EinfluB auf die kognitiven Prozesse, in: H. Roth, Begabung und Lernen,
Stuttgart 1969

Bedk/Schmidt, Schulreform oder: Der sogenannte Fortschritt,
Frankf./Hamburg 1970

Heinrichs, D., SMV im Umbruch, Dortmund 1969

Evers, Versdumen unsere Schulen die Zukunft? Diisseldorf 1969

Hentig, H. von, Systemzwang und Selbstbestimmung, Stuttgart 1968

Derselbe, Die Politische Rolle des Lehrers, in: von Hentig / Spielraum und
Ernstfall, Stuttgart 1969

Ingenkamp, Die Fragwiirdigkeit der Zensurengebung, Weinheim 1968

Jochimsen, L. Hinterhdfe der Nation — Die deutsche Grundschulmisere, Ham-
burg 1971

Klafki, u. a., Erziehungswissenschaft 1 und 2 (Funk-Kolleg) Frankf./Hamburg
1970

Roth, H., Revolution der Schule? Die Lernprozesse dndern, Auswahl-Reihe A
9, Hannover 1969

Schultze-Fiihr, Das Schulwesen der BRD, Weinheim 1973

Verordnungen und Bestimmungen des Amtes fiir Schule, wie: Bestimmungen
iiber Schiilervertretungen und Schiilergruppen, Dienstanweisung fiir Lehrer

Hamburgisches Schulverfassungsgesetz — Gesetzantrag

Merkblatt iiber die allgemeinen Pflichten und Rechte der Hamburgischen
Beamten
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5.5.2

5.5.3

Schulgesetz der Freien und Hansestadt Hamburg
Schulordnung fiir die allgemeinbildenden Schulen.

Unterrichtshilfen
Beddies/Fleischmann/Holtkamp, Schule, Dortmund/Miinster 1971

Engelmann/Seemann/Deutelmoser, Rollenverhalten von Lehrern und Schii-
lern in einer demokratischen Gesellschaft. Examensarbeit, Hamburg 1971

Junk/Hagner, Mitbestimmung in der Schule, Modelle fiir den politischen und
sozialwissenschaftlichen Unterricht 16, Frankf. 1972

Jahnke, K. H., Zur Politik: Familie — Schule, Paderborn 1970

Tempel, H. K., Experimentelle Verfahren im politischen Unterricht in: Politi-
scher Unterricht

Geller, O., Familie in der industriellen Gesellschaft, Texte und Materialien fiir
die Sekundarstufe I, Frankfurt (Diesterweg) 1972

PZ Nr. 1, 2, 3, 4 Kostenlose Anforderung bei der Bundeszentrale fiir politische
Bildung, 53 Bonn 1, Berliner Freiheit 7

Audiovisuelle Medien

FT 1610/65 min. Warum sind sie gegen uns?

FT 2112/39 min. Der Fall Mertens — eine Studie aus der Sozialarbeit

FT 2223/22 min. Die anderen Eltern — Kinderdérfer

FT 1283/44 min. Vier Familien — eine vergleichende Studie nach Dr. Mead

TO 200085/46 min. Der Mann muB hinaus ins feindliche Leben. Emanzipa-
torische Erziehung

HTO/82/108 min. Friichte des Zorns

TB 197/12 min. Tonband. Das Schliisselkind
FT 2031/35min. Versdumte Bildungschancen. Nur fiir Eltern (Eltern-
abend)

TO 20075/48 min.  Rollenkonflikte

TO 10034/35 min. Schule? Opas Penne? Wie lange noch?

TO 20085/35 min. Der Mann muB hinaus ins feindliche Leben. Emanzipa-
torische Erziehung

TO 30028/29 min. Kinder, Kader, Kombinate. Nur fiir Erzieher

TO 30029/33 min. Polytechnik, Teenager, Politik

Offentliche Aufgaben und Entscheidungen (Themen zur Wahl)
Zur Organisation:

Klasse 10, ca. 25 Stunden

Bezug zu den Zielen (1.4): Im Prinzip fiir jedes Thema giiltig: 21-38
Nachdem die Schiiler in den: vorangegangenen Unterrichtsabschnitten die
Problematik politischer Meinungsbildung erkannt und Einblicke in wirt-
schaftspolitische und gesellschaftspolitische Zusammenhénge gewonnen ha-
ben, wird jetzt in hochstens zwei Projekten das Problem der . politischen
Durchsetzung von Interessen und die Analyse politischer Entscheidungs- und
Handlungsmaglichkeiten in den Mittelpunkt des Unterrichts gestellt. Fragen
dieser Art sind beildufig gelegentlich bereits bei der Behandlung der voraus-
gegangenen Themen angesprochen worden. Im Mittelpunkt standen dort je-
doch die thematischen Schwerpunkte. Bei der Behandlung eines der hier
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6.2
6.2.1

6.2.2

vorgeschlagenen Projekte sollen die Schiiler moglichst unmittelbare politische
Erfahrungen machen konnen.

Zielorientierte Schwerpunkte — didaktische Hinweise
Zielorientierte Schwerpunkte

1. Struktur, Fithrung, Organisation, Arbeitsmethoden, institutionelle bzw.
gesetzliche Verankerung (besonders Grundgesetz und Parteiengesetz) der
jeweils beteiligten Interessengruppen, Parteien, Parlamente und deren
Ausschiisse in der Bundesrepublik Deutschland kennen.

2. Dabei sollen die Schiiler Entscheidungs- und Kontrollspielraum des einzel-

nen, der Gruppen und Gremien abschétzen lernen.

3. Fiahigkeit zur Sammlung, Sichtung, Vergleich und Analyse von Informatio-

nen, Gesetzestextverstindnis und Interpretation, Entwurf von Arbeitspa-
pieren.

4, Methoden und Mittel zur Durchsetzung politischer Entscheidungen ken-
nenlernen und sie, wenigstens in der spielerischen Simulation, praktizieren
konnen.

5. Die Diskrepanz zwischen den aus den Sozialstaatsklauseln abzuleitenden

sozialen Anspriichen und der politischen Wirklichkeit soll den Schiiler
veranlassen, sich fiir soziale Verdnderungen einzusetzen.

6. Der Schiiler soll befdhigt werden, sich debattengerecht zu verhalten (Zu
einer Sitzung eines Gremiums eine Tagesordnung entwerfen — eine
Geschidftsordnung entwerfen — sich in der Debatte nach der Geschiftsord-
nung richten — Antrdge abstimmungsgerecht formulieren — Sitzungen lei-
ten; siehe dazu auch die Lernziele zur Gesprichsteilnahme und Ge-
spriachsfiilhrung — als Verhandlungsleiter Aufgaben delegieren — Kompe-
tenzen als Diskutierender, Debattierender, als AusschuBmitglied und als
Verhandlungsfiihrer kennen)

7. Der Schiiler soll befidhigt werden, sich nach seinen Méglichkeiten an der
politischen Auseinandersetzung beteiligen zu koénnen (Wissen, wie man
einer politischen Vereinigung beitritt, — Petitionen, Beschwerden, Leser-
briefe formulieren — amtliche Formulare auf die Notwendigkeit und Be-
rechtigung von Fragen iiberpriiffen — VerwaltungsmaBnahmen nachpriifen
— Beschwerdemoglichkeiten, Widerspruchsverfahren kennen — Zeitungsan-
zeigen oder Flugblétter politischen Inhalts formulieren — gesetzliche Regeln
fiir Demonstrationen bzw. Biirgerinitiativen und deren Problematik kennen,
an ihnen teilnehmen und sie begriinden kénnen; siehe dazu 6.4: Plan- und
Entscheidungsspiele — ein Mandat iibernehmen (SV, politische Jugend-
gruppe usw.)

Didaktische Hinweise
Das Projekt dient zwei Zielen:

1. Der Schiiler soll im Rahmen der Mdéglichkeiten, die die Schule bieten kann,
politisch handlungsfihiger werden. Dazu ist erforderlich, daB Einstellungen
angelegt und Fertigkeiten geiibt werden, die diese Handlungsfidhigkeit
moglich machen. Die Verhaltensweisen sind unter den allgemeinen Zielen
(1.2) aufgefiihrt. Die o. g. Fertigkeiten beziehen sich nicht nur auf diesen
Unterrichtsabschnitt, kénnen jedoch hier besonders geiibt werden.

2. Es soll in einen komplexen politischen Zusammenhang eingefiihrt wer-

den. Hierbei sind Sachprobleme zu erkennen und zu untersuchen. Im
Rahmen dieser Untersuchung sollen die Schiiler mit den wichtigsten poli-
tischen Institutionen, deren Stellenwert im Rahmen der Verfassung und
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deren Funktion in der BRD vertraut gemacht werden (vgl. Begriffe- und
Sachzusammenhinge).

Thematisch orientiert sich dieser Unterrichtsabschnitt an Strukturproble-
men. Die Befriedigung der Bediirfnisse (Gesundheitsvorsorge, Nahverkehr,
Kindergédrten usw.) sind auch dem Schiiler in seinem politischen Nahbereich
schon problematisch oder wenigstens relativ leicht problematisierbar. Auf
der Basis der Kommunalpolitik hat auch der jiingere Schiiler die Mdoglich-
keit, mitzudenken und mit zu handeln (z. B. Teilnahme an Biirgerinitiati-
ven, Organisation von Unterschriftenaktionen usw.).

Im Rahmen dieser Unterrichtseinheit lernt der Schiiler auch, wie im iiber-
regionalen Bereich politische Entscheidungen zustande kommen. Die fol-
gende Liste von Themen und Fragestellungen soll Lehrer und Schiiler zu
eigener Themenfindung anreizen und Einstiege erleichtern. Sie stellt keinen
Stoffkanon dar. Da im Mittelpunkt dieses Unterrichtsabschnitts immer nur
ein aktuelles Problem stehen kann, dieses aber im Einzelfall nicht voraus-
sehbar ist fithrt die Themenliste nur Umrisse und Elemente solcher

strukturellen Probleme auf, die voraussichtlich noch lingere Zeit Giiltig-
keit haben werden.

Themenvorschlige

1

Verkehr im Ballungsraum (z. B. Individualverkehr/Massenverkehr —
Schiene oder StraBe? — Nulltarif —FuBgédngerzonen)

. Bodenpolitik, Stadtplanung, Sanierung (z. B. Stidtebauférderung — Kahl-

schlagsanierung oder Einzelsanierung? — Regionalplanung — Bevélke-
rungsstruktur in Neubaugebieten — Stadtrandsiedlungen — Funktionstren-
nungen Arbeit/Wohnen/Freizeit — Eigentumsproblematik — wie weit sollen
Grund und Boden kommunalisiert werden?)

. Kommunale Wirtschaftsférderung (z. B. Industrieansiedlung — Abhéngig-

keit Industrie/Kommune — Hamburger Hafen/norddeutscher GroBhafen?

— Publizitdt kommunaler Wirtschaftsférderung — Landwirtschaft in/um
Hamburg)

. Umweltschutz (z. B. Verursacherprinzip — Miillbeseitigung — Industriean-

siedlungen — s. auch Verkehr im Ballungsraum)

. Wohnen und Mieten (z. B. Umwandlungen von Mietwohnungen in Eigen-

tumswohnungen — wen begiinstigt die staatliche Wohnungsbaupolitik? —
Ba_usparen — Vermbégensbildung? — Makler/kommunale Wohnungsver-
mittlung — Wohnraum und Kindererziehung)

. Freizeit (z. B. private und &ffentliche Spielmoglichkeiten — Biirgerhduser/

Jugendhduser — landwirtschaftliche Erholungsrdume in privater Hand)

- Gesundheits- und Sozialwesen (z. B. Entstehung von Randgruppen durch

unkontrolliertes Wirken privater Unternehmer — Fiirsorgeerziehung —
Strafvollzug — Interdependenz gesundheitlicher und sozialer Schiden — Re-
sozialisierung — , klassenloses Krankenhaus** — Schulmdéglichkeiten fiir die
Kinder ausldndischer Arbeitnehmer)

. Bildungspolitik (z. B. Kindergirten/Subsidiaritdtsprinzip — Kinderliden —

Vorschulen — SVG — Entwiirfe — SV Zweiter Bildungsweg)

- Kriminalitdt und Resozialisierung (Jugendkriminalitit, Siihne, Schuld, MaB-

nahme, besondere Einrichtungen)
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6.3

6.4

Folgende Leitfragen sollten erortert werden:

1. Welche Aussagen zum gewidhlten Thema enthalten Parteiprogramme
(Grundsatz — und Aktionsprogramme und Materialien zur Offentlichkeits-
arbeit)?

2. Wie ist der Stand der innerparteilichen Diskussion iiber das Thema (Rolle
von Experten, Problem der Sachkompetenz, ProzeB innerparteilicher Wil-
lensbildung und Kontrolle)?

3. Welche Bedeutung hat das Thema in der Wahlpropaganda?

4. Welchen EinfluB hat das Thema auf die Wéhlerentscheidung? Kann der
Wihler sachgerecht entscheiden?

5. Welche Bedeutung hat das Thema in der parlamentarischen Diskussion, im
Plenum und in den Ausschiissen? Problem der Transparenz der Sachkom-
petenz und Kontrolle, der Amterverpflichtung.

6. Wer setzt seine Vorstellung durch? Problem der innerparteilichen Fiih-
rungsstruktur, der parlamentarischen und auBerparlamentarischen Oppo-
sition, der Interessengruppen und politischer Minderheiten (5 %-Klausel)

Begriffe und Sachzusammenhédnge

Rechtsstaatlichkeit — Sozialstaatlichkeit — Grundrechte — Machtkontrolle —
Gesetzm#Bigkeit der Verwaltung — Partei — Interessenverband — Foderalis-
mus — Bundestag — Bundesrat — Fraktionen — Kompetenzen von Bund, Lédn-
dern und Gemeinden — Kontrolle — Konflikt — Konsensus — Kompromil —
demokratische Willensbildung — Legislative und Exekutive.

Methodische Hinweise

Im Frontalunterricht sind die erwiinschten Lernziele nicht zu erreichen. Vor-
herrschen werden dagegen Gruppenarbeitsverfahren und die Projektmethode,
wie sie in der Einleitung zum Lehrplan beschrieben sind. Dazu gehért, daB
auch bei der Themenwahl Schiiler und Lehrer zusammenarbeiten. Auch iiber
die Arbeitsweisen muB eine Ubereinstimmung hergestellt werden.

Um tatsidchlich gewisse Fertigkeiten in demokratischer Praxis zu erreichen,
bedarf es der Hereinnahme von Spielelementen in den Unterricht. Moglich
sind:
Plan- und Entscheidungsspiele: Eine Konfliktsituation, die méglichst der
Wirklichkeit entsprechen soll, wird nach festgelegten Spielregeln und mit
verteilten Rollen ausgetragen.

Simulationsspiele: Eine wirkliche politische Situation wird im Spiel vor-
weggenommen (z. B. Behandlung bestimmter Antrdge in der Biirger-
schaft). Das gespielte Ergebnis wird dann mit dem wirklichen verglichen.

Schattenpolitik: Bildung eines Gremiums, das die gleichen Probleme be-
spricht wie das wirkliche Gremium (z. B. OrtsausschuB) und mit diesem
in kritischem und informatorischem Kontakt steht.

Die Hereinnahme von Realititselementen wird in gréBerem Umfang schwierig
sein, sollte aber doch versucht werden.

An besonderen Arbeitstechniken bieten sich an:
Einzelinterviews von Personen, die im kommunalen Bereich titig sind
Befragung von Bevolkerungsgruppen
Statistische Erhebungen (z. B. auch in der Schule an anderen Schiilern)
Veranstaltung von Hearings
Fallanalysen
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7

7+l

7.2
7.21

7.2.2

7.3

Thema: Probleme internationaler Beziehungen der BRD

Zur Organisation:

Klasse 10, 15 Stunden
Bezug zu den Zielen (1.4): Im Prinzip fiir jedes Thema giiltig: 39—43

Der Schiiler der Klasse 10 hat bereits im Geschichtsunterricht Einblicke in die
Zusammenhédnge der internationalen Politik gewonnen. Die dort erworbenen
Kenntnisse sollen in diesem Unterrichtsabschnitt angewendet und erweitert
werden. Das sozialkundliche Thema kann nur in Abstimmung mit dem Ge-
schichtsunterricht festgelegt werden. Im Sozialkundeunterricht sollte ein be-
stimmtes enger umgrenztes Thema analysiert werden.

Die folgenden Hinweise sind nicht auf spezielle Themen bezogen, da mehrere
Themen zur Wahl stehen.

Zielorientierte Schwerpunkte — Themen zur Wahl
Zielorientierte Schwerpunkte
1. Methoden und Mittel, deren sich Staaten bei Regelungen ihrer Bezichungen

untereinander bedienen, kennen und problematisieren.

2. Machtpolitische und ideologische Voraussetzungen auswirtiger Politik
analysieren.

3. Den Zusammenhang zwischen Innen- und AuBenpolitik erkennen.

4. Die Bedeutung internationaler Organisationen in bestimmten Situationen
abschdtzen.

5. Die wachsende Verflechtung von Staaten und Staatensystemen erkennen.

6. Wichtige Probleme der Friedenssicherung erkennen.

Themen zur Wahbl

1. Die BRD im Spannungsfeld kontroverser Politik: Abschreckung und Ent-
spannung, Riistung und Abriistung. Zunehmende Bedeutung der Entspan-
nungspolitik im Hinblick auf die 3 Ziele: Schaffung von Regeln zur Lenkung
drohender Konflikte, Beseitigung der Konfliktursachen (z. B. Berlin-Rege-

lung), Vernichtung der Waffenarsenale durch Abriistung (z. B. Sicherheits-
konferenz).

.Di.e BRD ifn Biindnissystem des Westens: Vor- oder Nachteil fiir die
Wiedervereinigung? Die EWG als Vorldufer eines politisch vereinten
Europas? Die unterschiedlichen europiischen Optionen.

3. Das Verhiltnis der BRD zur DDR: Ideologien, Konvergenz oder Divergenz?
Abgrenzung und Grundvertrag. Auswirkung auf die Innenpolitik.

4. Westinjcegration und Ostpolitik: Gefdhrdung und Anspruch. Von der Kon-
frontation zur Kooperation. Auswirkungen auf die Innenpolitik.

5. D.er Beitrag der BRD zur internationalen Zusammenarbeit: Entwicklungs-
hilfe, Umweltschutz, Weltgesundheitsdienst u. a.

[

Begriffe und Sachzusammenhiinge

Divergepz, Konvergenz, Vertrag, Paraphierung, Diplomatie, Abschreckung,
Integration, UNO, NATO, Warschauer Pakt, EWG, COMECON, Ideologie
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7.4

7.5

81

8.2
821

8.2.2

Methodische Hinweise

Da die Themen einen aktuellen Bezug fordern, wird man sich selten auf
Lehrbiicher stiitzen konnen. Die Schiiler sollten daher in die Informationsbe-
schaffung eingeschaltet werden.

Die Aufbereitung des Materials sollte von Arbeitsgruppen vorgenommen
werden. Zu einigen Themen wéren Umfragen niitzlich, die die Schiiler selbst
durchfithren und auswerten kénnten.

Arbeitsmittel

Entfallen, da kein spezielles Thema angeboten wird.

Thema: Wahlen

Zur Organisation:

Klasse 9 oder 10, wenn Wahlen stattfinden. 10 Stunden

Bezug zu den Zielen: 3, 8, 11, 12, 15, 18, 21, 22, 23, 24, 25, 26; 27, 29, 381, 33, 33a,
34, 37, 38

Das Thema ,Wahlen** ist vor allem im Zusammenhang mit dem Abschnitt 6:
,Offentliche Aufgaben und Entscheidungen zu sehen. Im Verlauf der Be-
handlung beider Themen sollen die wichtigsten Institutionen der parlamen-
tarischen Demokratie in der BRD erldutert werden.

Zielorientierte Schwerpunkte — didaktische Hinweise

Zielorientierte Schwerpunkte

1. Funktionen der Parteien im Rahmen der Verfassung (z. B. Artikel 21 und
Forderalismus) und ihre faktische Bedeutung fiir die politische Willensbil-
dung in der BRD beurteilen.

2. Methoden des Wahlkampfes kennen, die ihnen zugrundeliegenden Absich-
ten der Parteien erkennen.

3. Die verfassungsrechtlichen Grundlagen der Wahl (allgemeine, unmittelba-
re, freie, gleiche, geheime Wahl) kennen, mogliche Wahlformen (z. B. Ver-
hiltniswahl — Mehrheitswahl) problematisieren und die Bedeutung von
Wahlen fiir die Demokratie in Vergangenheit und Gegenwart in Deutsch-
land beurteilen.

4. Probleme der innerparteilichen Demokratie erdrtern und Moglichkeiten und
Grenzen der EinfluBnahme des Einzelnen auf die politische Willensbildung
in der BRD erkennen und beurteilen.

Didaktische Hinweise

Es kommt in diesem Abschnitt zunédchst darauf an, die verfassungsrechtlichen
Funktionen von Wahlen und Parteien zu kldren. Dann mubB die Verfassungs-
wirklichkeit untersucht werden. Es sollte dabei darauf geachtet werden, daB
im Verlauf der Problematisierung die Institutionen: Wahlen und Parteien in
allgemeine Funktionszusammenhéinge der Demokratie in der Bundesrepublik
Deutschland eingeordnet werden. Dazu sollten gehéren: Funktionen der Le-
gislative, der Exekutive, der Judikative, besonders des Bundesverfassungs-
gerichts, das Problem der Teilung der Gewalten, der Foderalismus.
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Begriffe und Sachzusammenhinge

Mehrheitswahl, Verhiltniswahl, Verfassungsrecht-Verfassungswirklichkeit,
5 %-Klausel, Erst-, Zweitstimme, Landesliste, Fraktionsdisziplin, Verant-
wortlichkeit des Abgeordneten, imperatives Mandat, innerparteiliche Demo-
kratie.

Methodische Hinweise

Die angegebenen Unterrichtshilfen geben Anregungen fiir die Gestaltung des
Unterrichts.

Arbeitsmittel
Fachliteraturauswahl

Apel, H., Der deutsche Parlamentarismus, Rowohlt-Tb, Reinbek 1968

Abendrot, W., Innerparteiliche und innerverbandliche Demokratie als Vor-
aussetzung der politischen Demokratie, in: Pol. Vierteljahresschrift, Jg.
5/1964, H. 3

Bilstein, H., Kandidatenaufstellung oder wie demokratisch sind unsere Par-
teien? in: Gegenwartskunde (Gk 1, 1969) und Lieferung 8 fiir den Teil Q des
Ordners.

derselbe, Sozialokonomische Wihlerstruktur in der Bundesrepublik (Gk 1,
69); Werbung der Parteien im Wahlkampf (Gk 2, 69); Bundestagswahl 1969;
Tendenzen des Wihlerverhaltens (Gk 4, 69); Wihler oder Mitgliederpar-
teien? (Gk 1, 70); Mitgliederbeteiligung und Funktionérstitigkeit (Gk 2, 70);
Gewerkschaftsmacht im Bundestag? (Gk 3, 70); Innerparteilicher Pluralis-
mus (Gk 4, 70)

Graf, H., Rdtesystem und parlamentarische Demokratie, Bundeszentrale fiir
politische Bildung, Bonn o. J.

Klonne, Claessens, Tschoepe, Sozialkunde der Bundesrepublik Deutschland,
Diisseldorf/Ké1ln 1965

Ellwein, Th., Das Regierungssystem der Bundesrepublik Deutschland, Kéln/
Opladen, 1965

Eschenburg, Th., Zur politischen Praxis in der Bundesrepublik, Miinchen 1966

Haseloff, W., Die politischen Parteien, Frankf./M. 1968

Hennis, W., Politik als praktische Wissenschaft, Miinchen 1968

Raschke, J., Wie wihlen wir morgen? Verhiltnis- oder Mehrheitswahl in der
Bundesrepublik, Berlin 1967, Sonderdruck des Kuratoriums fiir staatsbiir-
gerliche Bildung in Hamburg

Raschke, J. Wahlen und Wahlrecht, Zur Politik und Zeitgeschichte, Heft 20/21,
1965

Weber, W., Spannungen und Krifte im westdeutschen Verfassungssystem,
Stuttgart 1951

Zeuner, B., Innerparteiliche Demokratie, Reihe: Zur Politik und Zeitgeschichte,
H. 33/34, Berlin 1969

Grundgesetz

Bundeswahlgesetz

Parteiengesetz

in: Grundgesetz fiir die Bundesrepublik Deutschland, hrsg. von der Bundes-
zentrale fiir politische Bildung, Bonn 1971, Stand: Mai 1971
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8.5.2

8.5.3

Die deutschen Parteiprogramme und das Parteiengesetz, Goldmann Tb, Band
2450

Unterrichtshilfen
Gagel, W., Wirklichkeit und Notwendigkeit der innerparteilichen Demokratie,
in: Politische Bildung, Jg. 1 H. 1, 1967

Rink, Ch., Die Wahlen zum Bundestag, Hbg. 1969, Lieferung 7 fiir den Teil Q
des Ordners, Uberarbeitete Fassung in: H. Endlich, Politischer Unterricht
in der Haupt- und Realschule, Frankf./M., Berlin, Miinchen 1972

Schmiederer, U., Wahlen in der Bundesrepublik, Modelle fiir den politischen
und sozialwissenschaftlichen Unterricht I, Frankf. 1970

Setzen, R. u. K., Die Parteien und ihr Auftrag nach Art. 21 Abs. 1 GG — kritisch
gesehen, in: Gesellschaft, Staat, Erziehung, 14. Jg. H. 5, 1969

Politische Wahlen in der BRD, Hg. W. Gagel, in: Politische Bildung, H. 4, 1972
Klett, Stuttgart

Audiovisuelle Medien

FT 2325/20 min Werbung der Parteien im Wahlkampf 1969
H 32 Plakate werben um Stimmen

Bo 13 Wie der BT gewihlt wird

R 768 Wahlen
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1.2
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1.2.1.1

1.21.2

1.2.1.3

1214

Richtlinien

Zur Didaktik

Allgemeine Hinweise

Im Mittelpunkt des Fremdsprachenunterrichts steht die gesprochene Sprache.
In den Teilbereichen Héoren, Sprechen, Lesen, Schreiben kommt dem Horen
und Sprechen als priméren Fertigkeiten der Vorrang zu. Das Lesen stellt die
Verbindung zwischen Sprechen und Schreiben dar. Die geschriebene Sprache
stiitzt den miindlichen Spracherwerb.

Die Ziele

Fertigkeiten
Grundlage fiir die Sprachbeherrschung sind die folgenden Fertigkeiten:

Horen  (listening comprebension)
Der Schiiler soll
— einfache sprachliche AuBerungen (Auftrag, Frage, Information) erfassen,

— im Rahmen des erarbeiteten Sprachmaterials Dialoge und erzdhlende Texte
verstehen, auch wenn sie von verschiedenen Sprechern und iiber Tontrdger
dargeboten werden.

Bei den Horiibungen ist die Sprache von native speakers zu beriicksichtigen.

Sprechen
Der Schiiler soll

bei normalem Sprechtempo, korrekter Wortwahl, richtigem Satzbau in guter
Aussprache und Intonation

— Wendungen des tidglichen Umgangs gebrauchen,
— Fragen stellen und beantworten,

— auf Impulse hin einfache Sachverhalte und Handlungsablédufe beschreiben.
Er kann sich innerhalb vorgegebener Sprech- und Spielsituationen ange-
messen dubern,

— einen bekannten Text mit Verstdndnis vorlesen.

Lesen (reading comprehension)

Der Schiiler soll ;

— den Inhalt eines nicht unmittelbar vorbereiteten Textes mit bekanntem
Wortschatz und eingefiihrten Strukturen erfassen (Informatorisches Lesen).

Die Lautschrift ist nicht Selbstzwedk. Sie dient der BewuBtmachung charakte-

ristischer englischer Laute. Das Lesen und Schreiben zusammenhéngender

Texte in Lautschrift sollte vermieden werden.

Schreiben

Das Schreiben dient in der Beobachtungsstufe vor allem der Absicherung des

miindlich erworbenen Sprachbestandes.

Der Schiiler soll

— zuvor miindlich erarbeitete Ubungen schriftlich anfertigen (Gebundene
Ubungen),
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1.2.2

1.2.2.1

1.2.2,2

— nur zu einem Teil vorformulierte schriftliche Ubungen bewiltigen (Gelenkte
Ubungen),

— sich schlieBlich zu bekannten Situationen in einfachen Sitzen schriftlich
duBern (Freie Ubungen).

— zur Rechtschreibung s. 2.1.4

Kenntnisse

Die im folgenden aufgefiihrten Kenntnisse stellen kein stelbstindiges Ziel
fiir sich dar, sondern sind als Voraussetzung fiir die unter 1.2.1 genannten
Fertigkeiten zu verstehen.

Wortschatz
Der Scdhiiler soll

— einen ausreichenden Mindestwortschatz anwenden (aktiver Wortschatz)
und einen erweiterten Wortschatz verfiigbar haben (passiver Wortschatz).
Er ergibt sich weitgehend aus dem eingefiihrten Unterrichtswerk bzw. aus
den tiglichen Sprechanldssen und umfaBt Wérter, die fiir die Gespréchs-
fithrung wichtig sind. Er befihigt den Schiiler, der Altersstufe entsprechende
miindliche und schriftliche Aussagen zu machen.

Als Orientierungshilfe fiir den aktiven Mindestwortschatz dient die Liste im
Anhang. ;

Sprachliche Strukturen

Sprachliche Strukturen dienen dem Aufbau sicherer Sprachgewohnheiten.

Der Schiiler soll die fiir Sprechsituationen erforderlichen Strukturen richtig
anwenden. Dazu gehéren:

— Satzstellung und Umschreibung mit to do

— Gebrauch der Zeiten: Present und Past (simple und continuous); Present
Perfect; Future I'; Umschreibungen, die die Zukunft ausdriicken (z.B.: I am
coming, I am going to . . .);

— die wichtigsten unregelméBigen Verben

— die Pronomen

— question tags

Zur Unterrichtsgestaltung

Die Unterrichtssprache ist grundsitzlich Englisch. Die Muttersprache wird
weitgehend ausgeschlossen, um méglichst viele Sprechanlédsse in der Fremd-
sprache zu schaffen und gleichzeitig Interferenzen (Ubertragung mutter-
sprachlicher Sprechgewohnheiten auf die Fremdsprache) zu vermeiden. Ein
Riickgriff auf die Muttersprache sollte nur bei sehr schwierigen lexikalischen
und grammatikalischen Erkldrungen erfolgen.

AuBersprachliche Elemente (u. a. Bild, Gestik, Mimik, Darstellung von Vor-
géngen oder Verhaltensweisen) dienen durch ihre Anschaulichkeit dem di-
rekten Spracherwerb. Die situative Einfiihrung von Wértern und Wortver-
bénden und hiufiger Gebrauch in wechselnden Zusammenhédngen wirken dem
Vergessen entgegen.

Der englische Anfangsunterricht ist miindlich. Die Fertigkeiten Horen und
Sprechen haben Vorrang.
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Das Mitleseverfahren nach wenigen Stunden wird empfohlen. Es gibt den fiir
das Verstehen und Behalten wichtigen visuellen Halt.
Bei der Einfithrung des Schreibens sollen nur miindlich ausreichend geiibte
Worter geschrieben werden.
Das Lernen der Sprache vollzieht sich in drei durch flieBende Uberginge
gekennzeichneten Hauptphasen:
— Rezeptive Phase (Sprachaufnahme)
Die sprachlichen Ausdrucksformen werden in situationsgebundenen Bezii-
gen dargeboten und aufgenommen.
— Reproduktive Phase (Nachahmung)
Die situationsgebundenen Ausdrucksformen werden in gleichen und dhnli-
chen Zusammenhéngen wiederholt, und Sprechgewohnheiten werden auf-
gebaut.
— Produktive Phase (Anwendung)
Die erlernten Ausdrucksformen und Sprechgewohnheiten werden in neuen
Situationen angewendet.

Fertigkeiten
Horen

Zu Beginn der Spracherlernung wird der Schiiler mit zwei Formen des Horens
besonders vertraut gemacht.

Diskriminierendes Horen

Dem Schiiler wird Englisch betont deutlich dargeboten, um ihm die Imitation
zu erleichtern. Dabei werden fiir die Zielsprache charakteristische Phoneme
und Betonungs-Intonationsmuster griindlich geiibt. Schwachformen und Bin-
dungen diirfen nicht auBer acht gelassen werden. (Néhere Einzelheiten siehe
Anhang)

Verstehendes Héren

— Das Erfassen von Sinnzusammenhidngen wird bei normal schnellem
Sprechtempo geschult. Diese Form des Horens orientiert sich an dem Ziel
1.2.1.1

— Verschiedene Sprecher oder Tontrdger erschweren das hirende Verstehen.
Zunichst sollte das Sprachmaterial bekannt sein oder vor der Darbietung
im Zusammenhang eingefiihrt werden.

— Spiter lernt der Schiiler AuBerungen auch dann zu erfassen, wenn er zwar
dier Worter mit dem gréBten Mitteilungswert und die Satzstrukturen er-
kennt, jedoch nicht jedes einzelne Wort versteht (Ergdnzendes Héren).

Sprechen

— Im Anfangsunterricht wird das Sprechen in sinnvollen, zusammenhéngen-
den Einheiten geiibt. Es beschrinkt sich zunéchst auf einfache Wiederho-
lungen, Fragen, Antworten, Aussagen. (Gebundes Sprechen). Betonung,
Intonation und Phoneme (s. Anhang) werden durch Imitation gelernt; in
Einzelfillen kann zuséitzliche BewuBtmachung niitzlich sein.

— Nichts sollte gesprochen werden, was nicht vorher gehért wurde.

— Mit zunehmendem Konnen wird auch das freiere Sprechen geiibt. Bei
AuBerungen in mehreren aufeinanderfolgenden Sdtzen und in Unterhal-
tungen konnen Sprechhilfen gegeben werden.
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2.1.3

2.1.4

2.2

2.2.1

Lesen

Lautes Lesen

— Lautes Lesen ist im Anfangsstadium nichts anderes als ein vom Schriftbild
gesteuerter Nachvollzug von miindlich beherrschten Wortfolgen.

— Gestaltendes Lesen beschrénkt sich auf richtige Intonation.

Informatorisches Lesen

Es wird die Fertigkeit geiibt, einen Lesestoff im Sinnzusammenhang zu er-
fassen und die wesentlichen Informationen auf Englisch wiederzugeben, auch
wenn Wortschatz und Strukturen des Textes nicht unmittelbar vorbereitet
und eingefiihrt worden sind.

Schreiben

Das Schreiben 14Bt mehr Zeit zum Uberlegen als das spontane Sprechen.
Daher ist bei schriftlichen Ubungen ganz besonders auf Genauigkeit des
Ausdrucks und Richtigkeit des Geschriebenen zu achten.

— Nur ausreichend geiibtes Material sollte geschrieben werden. Im Anfangs-
unterricht kann ein Ubergewicht des Schreibens zu Interferenzerscheinun-
gen fithren und die Sprechfreudigkeit hemmen.

— Auf Rechtschreibung ist von Anfang an zu achten. Kurze hidufige Schreib-
iibungen férdern die Sicherheit in der Rechtschreibung am meisten und
erleichtern die notwendige Kontrolle aller Schiilerarbeiten.

Zur Sicherung der Rechtschreibung ist das englische Alphabet zu lernen.

— Nach und nach werden neben den gebundenen auch gelenkte und freiere
Ubungen durchgefiihrt. (s. 1.2.1.4)

Kenntnisse

Wichtiges Unterrichtsprinzip bei Wortschatz- und Grammatikarbeit ist die
Wiederholung. Bekanntes Sprachmaterial wird moglichst héufig in neuen Si-
tuationen geiibt.

Sprachbeherrschung erfordert, daB der Schiiler iiber Vokabeln und sprachliche
Strukturen gleichermaBen verfiigt und diese anwenden kann. Es geht im
Unterricht also um die Verbindung von Vermittlung und Anwendung kon-
kreten Sprachwissens in bestimmten Sprechsituationen.

Wortschatz
Woerter sind dem Schiller von Anfang an als funktionale Elemente eines

Sinnzusammenhanges darzubieten, damit er sie nicht als isolierte GroBen,
sondern als dynamische Elemente der Sprache erfaBt und zu gebrauchen lernt.

Die Einzelwérter und Wortverbénde (u. a. phrasal verbs) werden durch
stindige Wiederholung gefestigt sowie durch Einordnung unter verschiedenen
Gesichtspunkten abgesichert und erweitert:

— Bezugsfelder, etwa: station, platform, platform ticket, ticket collector,
slot-machine, gate, train, go by train :

— Wortfamilien bzw. Zusammensetzungen: ticket, platform ticket, return
ticket, single ticket, ticket-office, ticket collector

— Sachgruppen: car, van, lorry, bus, taxi, ambulance

— Gegeniiberstellung von Antonymen, wie: new — old, cheap — expensive

— Umschreibungen wie z. B.: The train is on time — The train isn’t late

— Sicherung der grammatischen Konstruktion durch Reihungen vom Typ: go

by train/planelcar ... oder aber arrive at the stationlat Victoria Stationlat
the Millers’ house, jedoch arrive in London!/Liverpool/England
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— in begrenztem MaBe auch Wortfelder, die Worter einer Wortart mit im
Kern iibereinstimmender Bedeutung zusammenfassen, z. B. hurry, run,
rush; start, leave, take off.

Sprachliche Strukturen

Die sprachlichen Strukturen werden in ihrer Bedeutung fiir den Sinngehalt
einer AuBerung begriffen. Ausgehend von Sinnzusammenhéngen werden sie
durch Analogiebildung (pattern practice) eingeiibt und durch Wiederholung
in wachsenden zeitlichen Abstinden gefestigt, bis sie den jeweiligen Erfor-
dernissen entsprechend ohne vorherigen Bezug auf formal-grammatische Re-
geln angewendet werden kénnen.

Die grammatischen Regeln sind nicht Selbstzweck. Sie helfen strukturale
Zusammenhiénge zu verstehen und zu erkennen. Manche sprachlichen Struk-
turen kénnen jedoch auf dieser Stufe als patterns gelernt werden.
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B' Zu den Inhalten

Die Auswahl der inhaltlichen Bereiche richtet sich in der Beobachtungsstufe
nach den Erfordernissen des fremdsprachlichen Anfangsunterrichts (Entwick-
lung elementarer sprachlicher Fertigkeiten).

Als Rahmen fiir diese Bereiche kommen in Frage:
— Formeln der Kommunikation ‘
— Thematische Einheiten nach Lebensbereichen

1 Formeln der Kommunikation

— Meeting | Parting | Introducing oneself (others)
— Ringing up | Telephone talk
— Making an appointment (a date)
— Inviting
— Requesting information about (things | people | places | time | weather)
— Expressing welcome | farewell 3
wishes
intent
like and dislike
— Advising
— Denying
— Thanking and replying to thanks
— Apologizing
— Asking permission and complying
— Comparisons | Questions | Interjections
— Expressing possession
— Regquesting service
— Booking | Renting (tickets, rooms, etc.)
— Buying and selling
— Giving and following instructions
(written and spoken)
— Formulae of letter writing

2 Thematische Einheiten nach Lebensbereichen

Ausgewihlt werden insbesondere die Lebensbereiche des Kindes:
— at home:

family, address, clothing, pets, rooms, garden, a day at home
— at school:

classroom, classroom terms, time-table, sports
— bolidays:

travelling, games, camping, hotel, picnic
— in town:

in the street, shopping, transport and traffic
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— in the country:
life in a village, farming
Die thematischen Einheiten sind weitgehend vom eingefiihrten Lehrbuch vor-

gegeben, sollten aber vom Lehrer mit Hilfe anderer Medien (Bilder, Tonbén-
der, einfache Texte) erweitert und ergénzt werden.
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Anhang

Wichtige Phoneme und Schwachformen

Die richtige Aussprache und die deutliche Unterscheidung folgender Phoneme
sind fiir die Verstdndigung unerléBlich:

Vokale und Diphthonge

bed — bad [e] [2]

grin —  green [il [i:]

right —  rate —  rat [ai] [ei] [=]
Paul — doll [o:] [o]

put —  pot [u] [d]

here — ber — there [ia] 0] [ea]
now — no [au] [ou]

call — coal — curl P [ou] [e:
Konsonanten

rub — cap [b] [p]

hand — hat [d] [t

ladder — letter [d] [t]

pig —  pick le] k]

bats — bands — borses [s] [2] [siz]
breathe — breeze [3] [z]

think — sink [e1 [s]

sheep —  chips 151 [ts]

jeep — cheap [dz] [tS]

yet = jet [i] [dz]

vine — wine — fine [vl [w] [1]

Diese fiir das Englische charakteristischen Phoneme werden auch mit Hilfe
der entsprechenden Lautschriftzeichen bewuBt gemacht.

Blet:)n'ung und Tonhohe in Intonationsmustern kénnen durch Gesten oder
elliame graphische Zeichen verdeutlicht werden. Differenzierte Notationssy-

steme*) sind dagegen von geringem Nutzen.

Wichtig ist, daB der Schiiler von Anfang an die richtigen Kurz- und Schwach-
formen benutzt und Bindungen einhilt.

Schwachformen V[Wortabschwﬁdmng im Satzzusammenhang)

Neben den bekanntesten Schwachformen, die schlieBlich auch zu Kurzformen
in der Schreibung fiihren, wie

am [eem] — I'm [m]
are [a:] —  you're [al
have [heev] — we've u. a. vl

* Notatiopssyptem ist hier zu verstehen als eine Folge von graphischen
Zeichen, die die Stimmfiihrung sichtbar machen.
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gibt es eine Reihe vorwiegend einsilbiger Worter (auxiliaries, pronouns,
prepositions, articles, conjunctions), die hdufig in ihrer Schwachform er-
scheinen.

Gibt der Sprecher dem Vokal zuviel Akzent, d. h. gebraucht er filschlich die
Normalform, so wird die Verstindigung mit Englindern unter Umstinden
beeintrédchtigt. Jemand der [heemaendegz] anstelle von [heemondegz] ver-
langt, gibt dem Gastwirt zu verstehen, daB dieser die Eier vergessen oder
zu kleine nehmen kénnte.

Einige Beispiele fiir Schwach- und Normalformen:

can [3] Can you see her? Yes, I can [e]

there [8] There were no books. Look, it’s there! [ea]

me [i] Give me the cup, please. Who is it? It’s me! [i:]

your [3] That’s your coat. Is this your scarf or mine? [09]

that [3] I know that it’s wrong That’s my house over there []
wv.a.

Lerherfolgskontrollen

Lernerfolgskontrollen

Um Lernerfolg oder Leistung zu messen, ist ein entsprechendes Instrumen-
tarium no6tig, das aber vorerst nur begrenzt zur Verfiigung steht. Die Schule
muB in der ndchsten Zeit weiter zu Behelfen greifen, die sich — in Grenzen —
bewihrt haben.

Im Bereich miindlicher Lernerfolgskontrollen sollten die Urteile der einzelnen
Lehrer in den Kollegien abgestimmt werden. Dazu kénnen helfen:

— Hospitationen der Lehrer einer Schule untereinander mit anschlieBendem
Meinungsaustausch,

— gemeinsame Erarbeitung von Beurteilungskriterien mit Hilfe von Ton-
bandaufnahmen, die in den Lerngruppen der jeweiligen Schule gemacht
werden.

Im Bereich schriftlicher Lernerfolgskontrollen lassen die Urteile sich eher

objektivieren. Brauchbare Hilfen dazu sind Vergleichsarbeiten und Informelle

Tests. Arbeiten dieser Art sollten 6fters Klassen- oder Schul-iibergreifend

geschrieben werden.

Dabei ist es ratsam, die Lernerfolgskontrollen gesondert nach Leistungsdi-

mensionen*) anzulegen: In einem Untertest, der die Beherrschung bestimmter

Strukturen iiberpriifen soll, darf z. B. nicht die Rechtschreibung u. d. gewertet

werden.

Die Dimensionen erméglichen die Erstellung von Leistungsprofilen; sie er-

leichtern damit den Ansatz von FérdermaBnahmen und die Strukturierung

von Differenzierungsgruppen.

In die schriftlichen Kontrollen lassen sich auch Dimensionen einfiigen, die eher

dem Bereich ,,gesprochene Sprache‘ zuzuordnen sind (Diskrimination von

Phonemen**) und Allophonen**), Horverstdndnis, etc.)

Die Auswertung von Vergleichsarbeiten und Informellen Tests wird stidrker
objektiviert, wenn nicht jeder Lehrer alle Aufgaben seiner Gruppe iiberpriift,
sondern nach Moglichkeit je ein oder zwei Lehrer eine Gruppe von Aufgaben
einer Dimension fiir den ganzen Jahrgang bearbeiten.

Es kann der Arbeitserleichterung dienen, wenn einzelne Mitglieder eines
Kollegiums sich intensiv mit der Herstellung und Auswertung der Arbeiten
befassen und dafiir auf anderen Gebieten entlastet werden.
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Enge Zusammenarbeit mit den Beratungslehrern hat sich in Versuchen als
fruchtbar erwiesen.

Information iiber Lernerfolgskontrollen und konkrete Hilfen bieten (Ordnung
alphabetisch, keine Wertung):

Kahl, , Méglichkeiten der Leistungsmessung durch informelle Tests im
Englischunterricht, NM 1971, S. 199 ff

Kamratowski (u. a.), ,,Informelle Fremdsprachentests fiir die Schulpra-
xis*, Cornelsen, Berlin 1971

Lado, ,,Langunage Testing'’, Longman 1967

,Messung und Analyse von Ergebnissen' in ,Probleme, Prioritdten,
Perspektiven des fremdsprachlichen Unterrichts*,
Diesterweg, Frankfurt 1972

.Objective tests in English as a foreign language®, MacMillan, 1970
(Aufgabensammlung)

Valette (Ubersetzung Kahl), ,, Tests im Fremdsprachenunterricht COUP,
Berlin/Bielefeld 1970

*]_Leistungsdimension: Klar definierter, konkret abgegrenzter Teilbereich
einer komplexen Leistung, etwa ,Strukturenkenntnis‘, , Horverstindnis*,
»Wortschatzkenntnis*, ,,Orthographie”, etc.

**) Allophone sind Lautvarianten, die fiir die sprachliche Funktion bedeu-
tungslos sind. In think und sink sind [68] und [s] Phoneme, sie unter-
scheiden die beiden Wérter. Ob ein -r- im Rachen oder weiter vorne in der
Mundhohle geformt wird, ,,englisch oder ,,deutsch”, bleibt fiir das Verstehen
des Wortes brother unwirksam. Die verschiedenen Varianten des -r- sind
hier Allophone. !
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Grundwortschatz fiir die Beobachtungsstufe

Die folgende Liste ist als Orientierungshilfe fiir den Lehrer gedacht. Sie gibt
die Wérter an, die bis zum Ende der Beobachtungsstufe besonders gefestigt

sein sollen.
Structure Words

a, an

about

above

across

after

again

against

all

although

also

am

and

another

any

are

as (as soon as)
as well

at

because
before

both

but

by

down

during

each

each of . ..
each other
either — or
else

enough

even

-ever (what-, how-)
every

first

for

from

have got

have to
hardly

he (him, his)
here

here is

how

I (me, my)

if
in
into

it (its)

last

lately

let's ...

like

little

lot (lots) of . ..
many

more, most
much

must
neither — nor
no (-body)
not

of

of course

on

one

only

or

other

out

over

quite

rather

she (her)
-self, -selves
since

50

some

still

such

than

that

the

then

there

these

they (them, their)

. this

those

though

through

till

times (3 times 6)
to

too

under

until

up

upon

very

we (us, our)
what

what about .. .
what else . . .
what . . . like
when

where

which

while

who (whom, whose)
why

with

yet

you (your)

Adjectives

able
absent
active
afraid
alive
alone
angry
asleep
awful
bad
beautiful
better, best
big
bitter
black
blind
blue
brave
bright
broad
brown
busy
calm
careful
careless
cheap
cheerful
clean
clear
clever
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cold
comfortable
common
content
cool
correct
crazy
cruel
daily
dangerous
dark
dead
dear
deep
different
difficult
direct
dirty

dry

dull
dusty
eager
early
easy
enough
empty
equal
every
exact
excellent
expensive
extra
fair
famous
far

fast

fat
favourite
few

fine

firm

fit

flat
foggy
foolish
foreign
former
free
fresh
friendly
frosty
full
funny
gay
general
glad

golden

good

grand

great

green

grey

half

happy

hard

healthy

heavy

helpful
helpless

high

hot

hungry

ill

important

impossible

intelligent

interested

interesting

keen

kind

large

last

late

lazy

left

light

little

lonely

long

loud

lovely

low

lucky

mad

main

merry

modern

narrow

nasty

natural

naughty

necessary

negative

nervous

new

next

nice

noisy

normal

old

open

other

own
pale
passive
past
patient
perfect
pink
plastic
pleasant
plenty
polite
poor
possible
practical
present
pretty
private
proud
public
quick

- quiet

rainy
ready
red
rich
right
ripe
rough
round
royal
sad
safe
same
secret
serious
several
sharp
short
shy
sick
silent
silly
silver
simple
single
sleepy
slow
small
snow
soft
some
special
splendid
square
stormy
straight
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strange
strong
stupid
successful
sunny
sweet
tall
terrible
thankful
thick
thin
thirsty
tired
tricky
true
ugly
un-...
useful
useless
usual
warm
weak
weekly
well-. ..
wet
white
whole
wide
wild
windy
wise
wonderful
worse,worst
wrong
yellow
young

Adverbs

ago
almost
all right
along
aloud
already
at once
away
back
certainly
exactly
finally
just
nearly
never
next

now
often
once
perhaps
please
really
soon
then
together
well

Verbs

act

add
admire
agree
allow
answer
appear
arrange
arrest
arrive
ask
attend
avoid

bark
be
become
beat
begin
believe
belong
bend
bite
blow
boil
book
borrow
break
breathe
bring
brush
build
burn
buy
burst

call

can
could

care

carry

catch

change
choose
clap
clean
clear
climb
cling
close
collect
comb
come
compare
connect
consist
contain
cook
copy
correct
cost
cough
count
creep
Cross
cry

cut

dance
declare
depart
depend
describe
destroy
dictate
die
disappear
disappoint
discover
discuss
divide
do
doubt
draw
dream
dress
drink
drive
drop

dry

eat
enter
enjoy
escape
exclaim
excuse
exist
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expect
explain

fall
fasten
fear
feed
feel
fetch
fight
fill
find
finish
fix

fly
fold
follow
forbid
forget
forgive
form
freeze
frighten
fry

gain
gather
get
give
go
greet
grin
grow
guess
guide

hand
hang
happen
hate
have
hear
help
hide
hire
hit
hold
hope
hurry
hurt

imagine
interrupt
introduce
invent
invite

join
jump

keep
kick
kill
kiss
knodk’
know

laugh
lay
lead
learn
leave
lend
let
lick
lie
lift
light
like
listen
live
load
lock
long for...
look
lose
love

make
manage
march
mark
marry
may
might
mean
meet
mend
mind
miss
mix
move
must

need
notice

offer

open

order
oughtto...
own

pack
paint
park
pass
pay
pick (up)
place
plan
plant
play
please
point
polish
possess
post
practise
pour
prefer
prepare
press
promise
pronounce
pull
push
put

quarrel
queue up

rain
reach
read
record
remain
remember
remind
remove
repair
repeat
reply
report
rescue
reserve
return
ride
ring
rise
rob
roll
row
rub
run
rush

sail
save
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say
scratch
search
see
seem
sell
send
serve
set
shake
shall
should
shine
shoot
shout
show
shut
sing
sit
sleep
slide
slip
smell
smile
smoke
snore
snow
sound
speak
spell
spend
splash
spoil
spring
stand
stare
start
stay
steal
step
stir
stop
stress
strike
stroll
struggle
study
suffer
suppose
surprise
sweep
swim
swing
switch (off)
(on)

take
talk
taste
teach
tear
telephone
tell
thank
think
throw
thunder
tidy (up)
tie

touch
train
translate
travel
treat
tremble
try

turn

understand
unpack
use

visit

wait
wake (up)
walk
want
warn
wash
waste
watch
water
wave
wear
weigh
welcome
whisper
will
would
whistle
win
wind
wipe
wish
wonder
work
worry
wrap up
write

yawn

Nouns

accident
ache
headache
toothache
address
adventure
advice
adjective
afternoon
age
aid
first aid
aim
air
airport
airmail
air-mattress
alarm
alarm clock
album
animal
answer
appearance
apple
arm
arrival
article
ash
ash-tray
assistant
shop-assistant
attention
aunt
autumn

baby

back

bacon

bag

baker

ball

banana

band

bar

basket
basket-ball

bath
bathroom

bathing costume

beach

bean

bear

beard

bed
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bedroom
bee
beef
beefsteak
beer
beggar
beginning
bell
belt
bench
Bible
bicycle
bike
bill
bird
birthday
biscuit
bit
blanket
blazer
blouse
blow
board
boat
body
bone
book
booking office
border
bottle
bottom
box
boy
branch
bread
breakfast
bridge
broadcast
broom
brother
brush
bucket
building
bus

bus stop
bush
butcher
butter
button

cage
cake
calf
call
camel
camera

camp
camping- . . .
candle
cap
capital
captain
earic
caravan
cardigan
care
carpet
carriage
case
castle
cat
ceiling
cellar
centre
chain
chair
chalk
chance
change
chap
cheek
cheese
chest
chicken
child
children
chimney
chin
chips
fish and chips
chocolate
church
cigar, -ette
cinema
circle
circus
city
class
clock
cloth
clothes
cloud
club
coach
coal
coast
coat
cock
cocoa
coffee
coin
cold (tocatcha...)

collection
colour
comb
command
condition
continent
conversation
cook
copy
corn
corner
corned beef
cornflakes
cottage
counter
country
couple
courage
cousin
cow
coward
cream
crew
crime
crowd
crown
cry

cup
cupboard
curtain
customs

daddy
danger
darkness
date
daughter
day
day after tomorrow
day before yesterday
death
dedk-chair
deed
desk
detective
dictation
dictionary
difference
difficulty
dining-room
dinner
dish
distance
doctor
dog
doll
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donkey
door
dozen
dream
dress
drink
driver
drop
duck
dust
duty

ear
earth
east
Easter
egg
elbow
end
engine
entrance
envelope
escape
evening
example
exchange
exercise
-book
exit
expression
eye
eyebrow
-lid

face
fact
family
farm
farmer
fashion
father
fault
feather
fellow
fence
field
fight
figure
film
finger
fire
fish
flag
flat
floor
flower

fly
fog
food
fool
foot
feet
forehead
forest
fork
form
fox
friend
freezer
front
fruit
fun
future

game
garage
garden
gas
gate
gentleman, -men
geography
ghost
girl
glass
glasses (spectacles)
glove
goal
goal-keeper
God
gold
goose
geese
grammar
grandmother
grandfather
grapefruit
grass
grocer
ground
group
guard
guest
guide
gun

hair

hall

hammer
hand
handbag
handkerchief
hanky

handle
harbour
hat
hay
head
headache
headmaster
heart
heaven
hen
hill
history
hobby
hole
holiday
home
honey
horse
hospital
hotel
hour’
house
house dress
husband

ice

ice-cream

idea

illness

inch

(for) instance ((e.g.))
instrument

iron

island

isle

jacket
jam

jar

jet

job
joke
journey
joy
juice

keeper
kettle
key
kind
king
kitchen
knee
knife
knot
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ladder
lady
lake
lamb
lamp
land
language
lawn
leader
leaf

leaves
leather
leg
lemon
lemonade
lesson
letter
lettuce
library
lid
life

lives
lift
light
line
lion
lip
list
living-room
looking-glass
lord
lorry
love
luck
lunch

machine
madam
mail
man
men
map
margin
mark
market
marmalade
master
match
material
meadow
meal
meaning
meat
medicine
meeting
member

message
metal
middle
midnight
mile
milk
mill
minute
mirror
Miss
mist
mistake
model
moment
money
monkey
month
moon
morning
mother
motor
mountain
mouse

mice
mouth
Mr (Mister)
Mrs (Mistress)
murder

murderer
music

nail
name
nation
nature
neck
needle
neighbour
nephew
nest
net
news
newspaper
niece
night
noise
nonsense
noon
north
nose
note
noun
number
nurse
nut

object
ocean
office
officer
onion
ounce
orange

page
pain
pair
pan
pants
panties
paper
parcel
parents
park
part
party
passage
passenger
passive voice
passport
past
pattern
pavement
pea
peach
pear
pen
pencil
penny
people
pepper
person
pet
petrol
photo
piano
picnic
picture
piece
pig
pigeon
pin
pillow
pint
pipe
pistol
place
plane
plant
plate
platform
play
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plum
plural
pocket
poem
point
policeman
pony
porter
postcard
postman
post-office
pot

potato (es)
pound
prayer
present
price
prison
prize

pub
pudding
pupil
purse
puzzle

quarrel
quarter
queen
question

rabbit
race
radar
radio
railway
rain

rat
receiver
record
refrigerator (,fridge‘)
relation
removal
report
rest
restaurant
result
rhyme
ride
rider
right
ring
river
road
robber
rock
rocket

roll

roof

room
rope

rose

row
runway
rush hour

sack
sailor
salad
salt
sand
sandwich
saucer
sausage
school
scissors
scooter
screen
sea
seaside
season
seat
second
sentence
service
sheep
sheet
shelf
shelves
shell
shilling
ship
shirt
shoe
shop
shore
shoulder
show
shower
sickness
side
sight
sign
silk
silver
singular
sink
sir
sister
sitting-room
size
skate

skin

sky
slacks
sleeve
slice
slide
snake
snapshot
Snow
soap
sock
sofa
soldier
son
song
sort
sound
soup
south
space
spade
sponge
spoon
sport
spot
spring
square
stable
stairs
stall
stamp
stand
star
start
station
step
stick
stocking
stomach
stone
stop
storm
story
stove
straw
strawberry
street
stress
string
stripe
stuff
subject
sugar
suit

suit-case
summer
sun
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supper
sweets

table
time-table
tail
tap
tape
tape recorder
taxi
tea
teapot
teacher
team
telephone
television
tent
test
text
theatre
thief (-ves)
thing
throat
thumb
thunder
ticket
tights (a pair of)
time
tin
tip
title
toast
tobacco
toe
tomato
tongue
tooth
teeth
top
torch
tour
tourist

towel
tower
town
toy
traffic

traffic lights
train
tree
trick
trip
trousers
trunk
tube
turkey
umbrella
uncle
underground
uniform

van
vase
vegetables
verb

verse
village
violin
visit
visitor
voice
voyage

waiter

walk (go fora...)
wall =
wardrobe
watch

water

wave

way

weather

week

west

wheel
wife, ves
wind
window
wire
wireless
wolf, ves
woman
women
wood
wool
word
work
world
yard
year
youth hostel

zebra
zero
Z00

Sunday
Monday
Tuesday
Wednesday
Thursday
Friday
Saturday
January
February
March
April

May

June

July
August
September
October
November
December
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Richtlinien

Zur Didaktik

Allgemeine Hinweise

In der 7. und 8. Klasse wird die Arbeit der Beobachtungsstufe mit folgender
Zielsetzung fortgefiihrt:

— Neben der intensiven Schulung des Horens und Sprechens gewinnt das
informatorische Lesen allméhlich an Bedeutung; das Schreiben ist zundchst
weiterhin Stiitze des miindlichen Spracherwerbs,

— Ziel ist die Festigung und Erweiterung des Mindestwortschatzes und der
grundlegenden grammatischen Strukturen, die unter dem Gesichtspunkt der
Hiufigkeit und der aktiven Verwendbarkeit auszuwdéhlen sind,

— die Texte dienmen vorwiegend als Ausgangspunkt fiir die Entwicklung
sprachlicher Fertigkeiten,

— Unterrichtsinhalte bilden kiirzere Erzédhlungen, die sprachlich dem Kennt-
nisstand der Schiiler angemessen sind und inhaltlich den altersgeméBen
Interessen entsprechen. Hinzu treten Texte, die auf anschauliche Weise und
anhand von konkreten Beispielen Einblicke in' das heutige Leben GroBbri-
tanniens und der Vereinigten Staaten geben und zur Auseinandersetzung
anregen.

Von Klasse 9 an orientiert sich der Unterricht zunehmend an folgenden Zie-
len:

— Das intensive und extensive Lesen und das Schreiben erhalten die gleiche
Bedeutung wie die miindlichen Fertigkeiten,

— der Mindestwortschatz wird erweitert durch den Wortschatz der im Unter-
richt behandelten Gebiete.

— Die Texte werden zunehmend unter folgenden Gesichtspunkten ausge-
wiihlt:
Informationsgehalt, sprachliche Gestalt, literarische Qualitdt und gedankli-
che Relevanz.

— Neben die reine Informationsentnahme tritt bei der Textbehandlung all-

miéhlich die Auseinandersetzung mit der Aussage und die Reflexion iiber
die sprachliche Form.

— Die Unterrichtsinhalte bilden in ausgewogenem Verhiltnis sprachlich nicht
zu schwere literarische und nichtliterarische Texte (non-fiction) zu mog-
lichst aktuellen Ereignissen und Problemen in englischsprachigen Léndern.
Themenbereiche und Darstellungen sollen konkret und fiir den Schiiler
iiberschaubar sein. Die Einbeziehung historischer Entwicklungen erfolgt
nur, wenn sie zum Verstindnis gegenwirtiger Fragen unerldBlich ist und
wenn der Bezug zwischen Geschichte und Gegenwart deutlich wird.

Eir}e Behandlung GroBbritanniens und der Vereinigten Staaten unter geogra-
phischem, historischem oder kulturkundlichem Aspekt findet nicht statt.

Die Ziele

Hier werden die bis Ende der 10. Klasse zu vermittelnden Fertigkeiten und
Kenntnisse formuliert. Die methodischen Einzelschritte finden sich unter
Punkt 2.
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Fertigkeiten

Héren (Listening comprebension)

In einer Gesprdchssituation versteht der Schiiler Fragen, Auftrige und
AuBerungen im normalen Sprechtempo eines native speaker.

In thematisch oder von der Situation her bekanntem Rahmen versteht er auch
Texte, die im Tempo eines Nachrichtensprechers iiber Tontrdger dargeboten
werden.

In beiden Féllen ist dem Schiiler das Sprachmaterial bekannt.

Der Schiiler versteht auch AuBerungen unbekannten Inhalts. Solche Texte
werden im normalen Sprechtempo /ive oder technisch dargeboten. Sie sollen
nicht ldnger als zwei bis drei Minuten dauern. Unbekannt diirfen in diesem
Fall nur Wérter sein, die fiir das Gesamtverstdndnis der AuBerung nicht
wesentlich sind oder aus dem Zusammenhang erschlossen werden kénnen.
Die gehérten Texte sollen britisches und amerikanisches Englisch enthalten,
moglichst verschiedene Sprecher prédsentieren, aber nicht allzu stark von der
educated speech oder dem General American abweichen.

Sprechen

Der Schiiler kann

— phonetisch richtig und in englischer Intonation sprechen,

— Texte, die seinem passiven Wortschatz entsprechen, sinngeméB und richtig
vorlesen (das Textverstdindnis muB vorher durch stilles Lesen gesichert
sein),

— sich in verschiedenen Situationen des Alltagslebens verstdndlich aus-
driicken,

— an einem Gesprdch bzw. einer Diskussion teilnehmen und diese durch
sachbezogene, klare und begriindete MeinungséduBerungen férdern,

— Sachzusammenhiénge und Handlungen anhand von Stichwortern darstellen,

— in einem geleiteten Gesprdch ein einfaches Vokabular der Textanalyse
handhaben (z. B. Beschreibung und Charakterisierung von Personen, ein-
fache Erlduterungen zum Inhalt).

Lesen (reading comprehension)

Der Schiiler kann

— lingere Texte (bis zu short-story-Lénge), die seinen passiven Wortschatz
nicht wesentlich iiberschreiten,
extensiv lesen, d. h. den Inhalt und den Aufbau bzw. die wichtigsten
Informationen erfassen,

— mit Hilfe geeigneter Worterbiicher kiirzere, inhaltlich und sprachlich be-
sonders ergiebige Textabschnitte, die bis zu 5 % unbekannte Worter ent-
halten, durch intensive Lektiire anhand von Leitfragen erarbeiten.

Schreiben

Der Schiiler beherrscht folgende Formen der schriftlichen Darstellung:

— Beantwortung von Fragen zu im Unterricht vorgelegten oder in héuslicher
Arbeit vorbereiteten Texten,

— Wiedergabe, auch Zusammenfassung, des Inhalts von gehdrten und gele-
senen Texten von bis zu 500 Wortern Lénge,

— sprachliche Umsetzung visueller Vorlagen (Bilder, Bildgeschichten),
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— kurze Darstellung zu Themen, die im Unterrichtsgesprich behandelt und
daher sprachlich und sachlich vorbereitet sind, anhand von Stichwoértern,

— Mitteilungen nach bekannten Modellen (Einladung, Anmeldung, Bewer-
bung, Auskunft) anhand von stichwortartigen Anweisungen.

Kenntnisse

Wortschatz

Ziel ist die aktive Beherrschung des Mindestwortschatzes von ca. 2000 Wor-
tern (wie z. B. Hoffmann-West/Hueber, Weis/Klett), der durch einen Auf-
bauwortschatz von ca. 2000 Wértern (ebenda) zu erweitern ist. Der Aufbau-
wortschatz ergibt sich aus den im Unterricht behandelten Gebieten. AuBerdem
verfiigt der Schiiler aktiv iiber die grundlegende Lexis der MeinungsduBerung,
der Wort- und Texterkldrung.

Aktive Beherrschung besteht in der Fdhigkeit, die Wérter in den wichtigsten
Kollokationen zu verwenden.

Sprachliche Strukturen

Als Anhaltspunkt fiir die grammatischen Strukturen, die bis Ende der Se-
kundarstufe I beherrscht werden sollen, dient die im Anhang aufgefiihrte
Liste.

Im Rahmen dieser Liste sind die folgenden Aufgaben vordringlich zu iiben
und stdndig zu wiederholen, weil sie fiir die aktive Sprachbeherrschung
grundlegend sind:

— Gebrauch der Zeiten,

— if-Sitze,

— indirekte Rede,

— simple und continunous form,

— passive voice,

— die Méglichkeiten, future time auszudriicken,
— Adverbien,

— aunxiliaries,

— countable und uncountable nouns, damit verbunden der Gebrauch des
Artikels.

Zur Unterrichtsgestaltung

Der Upterridmt wird grundsitzlich in der englischen Sprache erteilt. Die Ein-
sprachigkeit hat dort ihre natiirliche Grenze, wo Lernziel und Unterrichtser-
folg beeintrdchtigt werden.

Bei deF Klédrung sprachlicher und sachlicher Probleme sollen die Schiiler dazu
an.gel‘extet werden, selbstindig geeignete Hilfsmittel zu benutzen. Besonders
wichtig ist das Einiiben in den Gebrauch einsprachiger Worterbiicher. Die

Verwendung dieser Hilfsmittel kann bereits in Klasse 8 beginnen, ab Klasse
9 ist sie verbindlich.

Horen

Dieser Teil der sprachlichen Arbeit erfordert regelmiBige, systematische
Ubung. Man sollte ausgehen von kurzen Texten (Maximaldauer 1 Minute!),
deren Inhalt den Schiilern (etwa aus der Lektiire, der Presse, oder dem
Fernsehen) schon bekannt ist, und dann die Schwierigkeiten allméhlich stei-
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gern (durch lingere Dauer der gehérten Information, durch Einbeziehung
verschiedener Formen der Aussprache und weniger deutlich artikulierender
Sprecher, durch den fortschreitenden Verzicht auf Hilfen und Vorarbeiten).
Eine Horiibung kann vorbereitet werden durch

— Einfithrung in das betreffende Sachfeld

— Erkldarung schwieriger Satzkonstruktionen,

— Lenkung der Aufmerksamkeit durch Leitfragen,

— optische Hilfen (Bild, Skizze),

Der Text wird mehrfach abgespielt. Zwischendurch empfehlen sich folgende
Ubungen:

— das Sammeln verstandener Einzelheiten und deren miindliche Wiederho-
lung, ggf. mit Hilfe von Kurznotizen, im Klassengesprich oder in Grup-
penarbeit,

— die Beantwortung von Fragen,

— geraffte Wiedergabe des Gehorten.

Vom Lehrer selbst sollte jede unnatiirliche Fdrbung in seiner eigenen

Sprechweise (z. B. unnatiirliche Betonung) vermieden werden. Auch sollte der

Schiiler von Beginn ab in MaBen daran gewdéhnt werden, daB ihm in den

LehrerduBerungen unbekannte Worter begegnen, deren Bedeutung aus dem

sprachlichen oder auBersprachlichen Kontext erschlossen werden muB oder

nach denen er selbsttitig zu fragen hat.

Sprechen

Der Weg bei der Entwicklung der Sprechfertigkeit fiithrt von kurzen gelenkten
AuBerungen zu zusammenhdngenden selbstindigen Formulierungen. Zur
Férderung der Sprechfertigkeit gibt es u. a. folgende Mdglichkeiten:

— Strukturiibungen (z. B. Begriindungssétze zu vorgegebenen Kausalketten),

— zu erarbeiteten Texten werden Fragen gestellt, die in zunehmendem MaBe
zusammenfassende, erklirende oder wertende AuBerungen stimulieren,

— verkiirzt dargestellte Situationen werden ausgestaltet,

— die Schiiler iibernehmen Rollen in Gespréchssituationen,

— in Texten vorgegebene Handlungen und Ereignisse werden aus verschie-
denen Perspektiven dargestellt,

— Fortgang und Ende von Geschichten werden erfunden und erzahlt,

— zu Reizwértern und Bildern werden Geschichten erfunden und erzihlt,

— es werden absurde Handlungen und Situationen vorgefiihrt, die zum
‘Widerspruch reizen,

— es werden Inhaltsangaben, Zusammenfassungen, z. B. von im Hause gele-
senen Texten, und eigene Darstellungen anhand von Stichwértern geiibt,

— gelesene oder gehorte Texte werden wiedergegeben.

Besonderes Augenmerk verlangt die Schwierigkeit, daB bei der miindlichen

Wiedergabe schriftlicher Vorlagen der sprachliche Code der Schriftsprache in

den miindlichen Code umzusetzen ist. Der Schiiler muB sich also von der

Vorlage freimachen und muB lernen, z. B. komplizierte und lange Sitze zu

vereinfachen und zu verkiirzen, seltene Worter der Schriftsprache durch ge-

laufige zu ersetzen.

Lesen

Die intensive Textarbeit, eine Vorstufe der Textanalyse oder -interpretation,
und das extensive Lesen sind gleich wichtig.
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Extensives Lesen

Der Schiiler muB ermutigt werden, umfangreichere englische Texte zu lesen.
Er soll seine Lesefreude und sein Informationsbediirfnis auch an englischen
Texten befriedigen. Die hdufige und ausgedehnte Begegnung mit englischen
Texten festigt und erweitert seine Kenntnis von den Anwendungsbereichen
der Worter, Formen und Strukturen.

Das extensive Lesen muB im Unterricht wiederholt geiibt werden. Grundlage
sind dabei zundchst sprachlich einfache und umfangmaéBig begrenzte Texte.
Die Schiiler erhalten die Aufgabe, einem vorgelegten Text in einer begrenzten
Zeit die wichtigsten Informationen auch dann zu entnehmen, wenn sie nicht
jedes Wort verstehen. Gelegentlich kénnen Leitfragen helfen.

Daneben erfolgt die extensive Lektiire in hduslicher Arbeit. Die Texte werden
danach im Unterricht aus der Gesamtschau besprochen.

Zum extensiven Lesen leichter, iiberschaubarer und handlungsreicher Texte
werden die Schiiler schon friith (ab Klasse 7) durch Empfehlung geeigneter,
attraktiver Lektiire angeregt.

Intensives Lesen

Grundlage fiir diese Arbeit sind Texte und Abschnitte, die sprachlich und

inhaltlich besonders ergiebig sind. Der Schiiler soll bereits auf der Sekun-

darstufe I elementare Methoden und Fragestellungen der TexterschlieBung

kennen und anwenden lernen. Dazu gehéren:

— das genaue Verstehen einzelner Wérter im Textzusammenhang (richtiges
Benutzen von Hilfsmitteln!)

— das Aufspiiren der mit bestimmten Wortern und Formulierungen in be-
stimmten Zusammenhédngen verbundenen Vorstellungen,

— Das Herausstellen und Erkldren von key-words,

— das Erkennen des Aufbaus (Gliedern, Finden von Uberschriften),

— das Einordnen eines Textabschnittes in einen gréBeren Zusammenhang
(des Textes, des Themas),

— die Frage nach der Intention des Verfassers und den verwendeten sprach-
lichen Mitteln,

— das Fragen nach dem Adressaten.

Schreiben

Die am Ende der Sekundarstufe I zu fordernden Formen der schriftlichen
Darstellung finden sich unter 1.2.1.4. Thre Beherrschung setzt eine Reihe ein-
zelner Fertigkeiten voraus (Lesefidhigkeit, Hérverstdndnis, Kenntnisse in
Wortschatz und Grammatik, Rechtschreibung). AuBerdem verlangen diese
Formen zunehmend die Fahigkeit der selbstdndigen Formulierung. Diese in-
tegrierten Aufgabenformen miissen durch vielféltige, zunéchst stark gelenkte,
schriftliche Ubungen- vorbereitet werden, in denen die notwendigen Kennt-
nisse und Einzelfertigkeiten gefestigt werden. Dazu gehoren u. a.:

— Umform- und Einsetziibungen

— Beantwortung von Fragen

— Ergdnzen, Erweitern und Umgestalten eines Textes

— gelenkte Darstellung (guided composition).

Zur Ubung von zusammenhingenden schriftlichen Darstellungen sollten Leh-
rer und Schiiler hdufig gemeinsam eine Musterfassung erarbeiten. Dabei
kommt es neben der sprachlichen Vorbildlichkeit auch auf das Erlernen des
methodischen Vorgehens an (z. B. Zusammentragen von Einzelheiten, Ordnen,
Gliedern, logisches Verkniipfen, Formulieren, Benutzen von Hilfsmitteln).
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Wortschatz und Grammatik
Bei der Wortschatz- und Grammatikarbeit ist auszugehen

— von dem Erfordernis, daB der Schiiler sich in natiirlichen Sprechsituationen
und im Rahmen der behandelten Stoffgebiete einfach und verstdndlich
dubert,

— von Fehlern und besonderen sprachlichen Schwierigkeiten der Schiiler, die
sich vor allem aus Interferenzen aus dem Bereich der Muttersprache erge-
ben.

Wortschatz

Die Wortschatzarbeit konzentriert sich auf die Erarbeitung und stdndige
Wiederholung des englischen Mindestwortschatzes und des fiir das jeweils
behandelte Stoffgebiet wesentlichen Kernwortschatzes. Von Klasse 8 an wird
insbesondere die grundlegende Lexis der MeinungsduBerung und Texterkla-
rung eingefiihrt und geiibt.

Sichtung und Auswahl des Wortschatzes erfolgen bis Klasse 8 vorwiegend
unter Anleitung des Lehrers, ab Klasse 9 fithrt der Schiiler die Wortschatz-
arbeit zunehmend selbstéindig nach seinem jeweiligen Kenntnisstand und nach
seinen Bediirfnissen durch.

Der Schiiler muBl wissen, daB zur Kenntnis eines Wortes auch die Aussprache
gehort, die er sich mit Hilfe der Lautschrift erarbeitet. Wortschatzkenntnisse
werden regelmiBig durch immanente Wiederholung, gezielte Ubungen und
einsprachige Kontrollen gesichert. Als Formen planméBiger Wortschatzarbeit
kommen u. a. in Betracht:

— das Sammeln von Wortmaterial zu bestimmten Sachgebieten,

— das Zuordnen von Wortern zu Oberbegriffen,

— das Auffinden von Gegensatzpaaren, Synonymen, Wortfamilien,

— die Abgrenzung des Bedeutungsgehalts von Scheinsynonymen mit Hilfe
von Beispielen (z. B.: remind — remember, next — nearest, happy —
lucky, bring — take).

Bei der Textbetrachtung muB in zunehmendem MaBe anhand von charakteri-

stischen Beispielen neben der Bedeutung auch die sprachliche Ebene bzw. der

sozio-kulturelle Kontext eines Wortes oder einer Wortverbindung bewuBt
gemacht werden.

Namen und Begriffe, ohne deren Kenntnis der Schiiler den Zusammenhang

nicht verstehen kann, miissen mit Vorstellungen der fremden Umwelt gefiillt

werden (z. B. old-school tie, red-brick university, buslcoach, u. a.)

UnerlédBlich ist am Ende der Sekundarstufe I die Differenzierung der Wort-

bedeutung nach Denotation (Kernbedeutung) und Konnotation (zusétzliche

affektive Komponenten).

Grammatik

Die addquate Handhabung grammatischer Strukturen wird weniger durch

abstraktes systematisches Regelwissen erreicht, als durch

— schwerpunktartiges Uben wichtiger und fehlertréchtiger Erscheinungen,

— Kontrastierung und Abgrenzung von leicht verwechselbaren Erscheinungen
(z. B.: since — for — ago),

— Uben grammatischer Strukturen, das vom Einzelwort ausgeht (z. B.: explain
something to somebody) und ggf. Worter mit analoger Konstruktion ein-
bezieht (z. B.: describe, announce sth. to so.).
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Bei der Textbetrachtung ist es notwendig, daB bei gegebenem AnlaB die
stilistische Funktion bestimmter grammatischer Strukturen deutlich wird.

Formen fiir schriftliche grammatische Ubungen finden sich unter 2.4 Fiir
miindliche Ubungen kommen insbesondere Drill-Ubungen aller Art in Be-
tracht, die in der Klasse mit Th-Gerét oder auch im Sprachlabor verwendet
werden kénnen.

Leistungshewertung, Leistungskontrolle

Die Bewertung miindlicher und sdhriftlicher Leistungen ist von gleicher Be-
deutung. Diese Feststellung gilt auch angesichts der Tatsache, daB insbeson-
dere fiir miindliche Leistungen keine objektiven MeBverfahren zur Verfiigung
stehen.

Leistungskontrollen haben neben der Bewertung der Schiilerleistung auch
eine diagnostische Funktion. Sie liefern Schiilern und Lehrern Ansatzpunkte
fiir die weitere Arbeit.

Die Leistungskontrollen ergeben sich aus 1.2.1.4, 2.1, 2.4. Sie werden ergénzt
durch gezielte Uberpriifung spezieller Fertigkeiten und Kenntnisse in der Art
informeller Tests. (Vergl. Lehrplan Beobachtungsstufe, 33.3.10, Anhang
»Lernerfolgskontrollen*‘.)
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Inhalte

Die Auswahl der Unterrichtsinhalte erfolgt im Hinblick auf die unter 1.2.
genannten Ziele.

Das Lernbuch soll allm#hlich durch andere Lernmittel ergéinzt bzw. ersetzt
werden. Die im Lernbuch angebotenen Texte und Ubungen werden zuneh-
mend nur noch in Auswahl behandelt. Kriterien fiir die Auswahl sind: die
Schiillermotivation, Aktualitdtsbezug, Informations- und Problemgehalt sowie
die sprachliche Relevanz. Eine systematische oder chronologische Erarbeitung
wichtiger Ereignisse oder Perioden der englischen oder amerikanischen Ge-
schichte sowie die systematische Behandlung englischer oder amerikanischer
Institutionen ist nicht Ziel des Englischunterrichts auf der Sekundarstufe I.
Texte zur Schulung des Horverstindnisses sollen in der sprachlichen Form
nicht zu stark von der Norm abweichen. Es sollte neben dem britischen auch
das amerikanische Englisch beriicksichtigt werden.

Als Medien bieten sich an:

— Sprachplatten und Tonbandaufnahmen,

— Schulfunk, Schulfernsehen, :

— Rundfunk (Nachrichten, Reportagen, Interviews, Horspiele)

Zur Schulung des Leseverstindnisses wird neben dem Lernbuch zunehmend
leicht verstindliche Lektiire verwendet. Zur Ubung des extensiven Lesens
kommen vor allem sprachlich einfache Texte in Frage (z. B. simplified ver-
sions). Mit Hilfe handlungsreicher, spannender Texte soll vor allem die Le-
sefreude der Schiiler angeregt werden, die zur selbstdndigen Lektiire engli-
scher Texte im Hause fiihrt.

Neben erzdhlenden Texten miissen auch einfache nicht-literarische Texte ver-
wendet werden. Dazu gehort auch die Einfithrung in leichtere Zeitungslektiire.
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Anhang
Strukturenliste
A, AN see: ARTICLE A dog is an animal.
ABOUT adv about three o'clock
prep Children are running about the
park. / They quarrelled
about the knife.
phr I'm about to tell you./hang about
etc.
ABOVE prep the plane above the clouds /
above all
adv mentioned above
ACCORDING TO  prep According to his letter he'll come
tomorrow. / according to what
he said.
ACROSS prep He went across the street.
ADJECTIVE see: COMPARISONS,
NOUNS a yellow car/ The girl is beautiful.
ADVERBIAL see: COMPARISONS
formation quiet — quietly / happy — happily /
etc.
common adv.
without -ly here / there / then / well / soon
(see: wordlists) He doesn’t wait long. / etc.
adv and adj
identical daily / monthly / pretty / only /
fast / etc.
position of adv
of manner/place They walk quickly. / He looks
everywhere. / He wrote the book
in this room.
of time (also
“twice”, etc) Yesterday we went to the circus. /
He will come tomorrow. / She
said it twice.
(position of adv)
of frequency
— simple tenses Mr. Corn often goes to London.
— with “be” He is often late. :
— comp. tenses He has often gone to London.
of time and place I met him in front of the hotel
on Friday morning.
AFTER see FUTURE,
-ING FORM
adv He came soon after
conj He died a few weeks after he had

crashed.
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(AFTER)

AGAINST

AGO
ALL

ALONG

ALREADY
ALSO

ALTHOUGH/
THOUGH

AMONG

AND

ANOTHER

ANY

ARTICLE

prep

phr such as
prep

phr
prep

adv
adv

conj

prep

see ELSE, SOME

in questions

in neg. statements
any 4 comparative
phr

compounds

see COMPARISONS,
UNCOUNTABLES,
POSS. AD]J.

a, an, the
after “all”
with jobs,

professions
without article

after hours / months after that /
etc.
look after (see wordlists)

a law against.../ He put the
ladder against the wall.

1 saw him two weeks ago.

All men.../All the boys came.
That's all. / Best of all

There were trees all along the
road. / He rushed along the street.
Come along.

I've seen it already (before).

He also speaks French. / Mary is
also here.

Although they tried hard, they
didn’t win. / Though they tried
hard ...

His friends are among the crowd./
... among the other boys.

Tim and Fred / five and five make
ten / Say that again and I'll hit
you.

May I have another cup of tea? /
At another time. ..

Are there any biscuits left?
There isn't any tea left.

Is he any happier now?

at any time (see wordlists)
anybody / anything (Anything
else?)

a man / an animal / the dog /
the dogs

All the boys in the class .../
BUT: All birds have wings.

He is a doctor.

Jim / Mary / London / Europe / etc
life / death / etc --- BUT: The life

of X.

Fleet Street / Piccadilly Circus / etc
tobaccois.../ etc

go to school / lie in bed / etc
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AS

AT

AUXILIARIES

BE

BE ABOUT TO

BE ABLE TO

BE ALLOWED TO
BECAUSE

BE EXPECTED TO
BE FORBIDDEN TO
BE FORCED TO

BEFORE

BE GOING TO
BEHIND
BESIDE
BESIDES

see COMPARISONS As you aren't ready, I'll go alone.

conj / adv

phr (see wordlists)

as if
as well
prep / phr

see BE, BE ABLE
TO, etc

CAN, COULD, DO,
HAVE etc

TAGS, TENSES

forms

be + ing-form

conj

because + of (prep)

conj

adv
prep

prep
prep
prep

As hard as steel / notas...
ag- o, [ Not 80/ i8S,
It can be used as a knlfe
as usual / as soon as / as it
seems / as long as / as well / etc
He looks as if he had been ill.
He speaks French as well.
He is standing at the window.
at his side / at the top of /
at Leeds / at home / at school / etc
at dinner / at breakfast / at the
weekend / etc
at a price of .../ gin at three
pounds a bottle

. o'clock /
at once / at ﬁrst/ at last / (not)
at all
at the age of .../ at least /
laugh at / shout at / look at him /
He points at the church.

am, are, is / was, were

He's waiting in the garden.
They’re about to leave

She’s able to read the text.

You won’t be allowed to enter.

I do it because I like it. /

He hasn’t come because he’s ill.
The couldn’t go out because of
the rain.

Drivers are expected to be careful.
They were forbidden to enter.

He has been forced to leave the
house.

The train left before we reached
the station.

Come at two o’clock, not before!
Hold your hands before your eyes.
(BUT: He stood in front of the
house.) / Don’t leave us before
supper. / Jim went before Mary.
They're going to buy a new car.
Mary walked behind her mother. -
Grass grows beside the river.
There were still some other boys
besides me.
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BETWEEN

BOTH

BUT

BY

CAN, COULD

CAUSATIVE USE
OF “HAVE (GET)"

COMMANDS
COMPARISONS

prep

conj (in contrary
additions)

prep
phr such as

see PASSIVE,
-SELF/-SELVES

prep

phr

see IMPERATIVE
see AS, THAN, SO

adj, -er/ -est-forms

more/most-forms

both possible,
such as

adv, -er/est
more/most

adj/adv —
irregular forms

Jim was standing between Ann
and Sally.

between six and seven o’clock /
between London and Liverpool /
the difference between A and B /
a quarrel between Tom and Ted /
etc

Both (the) boys came. / I invited
both of them.

I'ts not cheap, but it’s good.

I've nothing to offer but some
bread.

not only...but also / There was
nothing to do but to accept the
offer. / all but one / etc

Do it by tomorrow. / He'll be here
by ten o’clock. / by the window /
etc

by day / by the way / by car,
boat, etc/ pass by / know by heart
by far / by no means / by now /
step by step / etc (see wordlists)
cannot / can't

Can you swim? — Oh, yes, I can.
Can I have some more tea? —
(Here you are)

They couldn’t swim. / Could you
come to see us tonight? / etc

I'll have my hair cut. / Go and get
your hair cut.

bright — brighter — brightest
pretty — prettier — prettiest

interesting — more interesting —
most interesting

It was the solidest cake imaginable,
it was even more solid than
concrete.

hard — harder — hardest

carefully — more carefully — most
carefully

bad (ill) — worse — worst
far — farther — farthest
far — further — furthest
good — better — best
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(COMPARISONS)

COMPOUND
NOUNS

CONDITIONAL
SENTENCES

CONJUNCTIONS

CONTINUOUS
TENSES

DO
DOWN

DURING
EACH / EACH OF

constructions:
-er than

more + ... + than
the...the..

compar. + and
-+ compar.

notas...as...

superlative

replacing “of
patterns'* such as
plurals such as

see UNLESS,
IN CASE, OR

probable cond.

unreal or im-
probable cond.

unreal past

see AFTER,
ALTHOUGH, etc

see ING-FORM,
PRES. PERF.
CONTINOUS, etc.

neg.
adv / prep

prep

cf. EVERY

little — less — least

many (much) — more — most
near — nearer — nearest (next)
old — older — oldest

old — elder — eldest

well — better — best

Your house is bigger than ours.
She works more carefully than he.
the more (...) the better (....)

It was getting later and later. /
The boy ran faster and faster. /
The situation grew more and
more serious.

He is not as (not so) tall as his
brother.

the tallest man /Jim is the tallest. /
She gave the most intelligent
answer.

door-handle / car door / etc

brother-in-law --- brothers-in-law /
etc

If it is too cold, we can't play
tennis.

If I had wings, I would fly. /
If I were (was) you, ...

They would have helped if you
had asked them.

They don’t (didn't) see him.
Go down the street / etc
He went down the hill

Sit down / lie down / put it
down. / He knocked him down.

Run up and down / downstairs

put it down on paper / Write it
down.

They played during the afternoon.
1 gave each boy a book. / I gave
each of the boys a book.

I thanked the boys and gave them
sixpence each.
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EACH OTHER /
ONE ANOTHER

EITHER
ELSE

ENOUGH

EVEN
EVER
EVERY

FEW

FOR

FROM

FUTURE

conj

with some-, any-
and no-
compounds

with who, what

with how, when,
where

adj

adv

adv
cf. EACH

prep

expressions such as

‘for’ with adj
such as

with verbs such as

prep

phr such as

shall / will

fut. expressed by
the pres. tense

Mr. and Mrs. Jones hated each
other, but their six children loved
one another.

Either you come in or you go out.

Ask someone else to help you. /
Do you want to go anywhere
else? / Nobody else was in the
room.

What else do you need? (Anything
else?)

How else shall I get there? /
When else shall we finish?

Stop now, you've had enough to
drink.

Only the best is good enough for
her.

even if / not even

Have you ever been there?

I tried on every hat, but no one
fitted. / Every time when...

He has few friends.

A few people came.

What's this for? — It’s for
opening tins.

a house for sale / out for a walk/
a dinner for two / live (in L.) for
some years / for the first time /
for instance / what can I do for
you? / etc

enough / good / ready for
(wordlists)
famous / fit / known / useful for

call / look / send / wait for
(wordlists)

come / go / hope / pay / sail /
start for

The train starts from London. /
Where do you come from?

Steel is made from iron.

from hand to hand / from nine to
ten / far from / away from / free
from / different from / suffer from
etc

We'll see you next Saturday.

The train arrives at 10 a.m.
tomorrow.
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(FUTURE)

GERUND
HAD BETTER
HARDLY

HAVE

HOW

F

IMPERATIVE

expressed by

“be about to”, “be
going to”, and the
pres. cont. tense

(‘near future’)

see ING-FORM
(= ought to)
adv

see CAUSATIVE,
PRES. PERF. etc

‘have’ forming
tenses

+ got (= possess)

+ got to (= must)

+ to (instead of
‘must’)

+ done + obj

+ obj + done

Hurry up, the train is going to
start.

He’'s about to leave.
We're seeing them tonight.

You had better do it now.

We hardly had time to eat our
breakfast. / There’s hardly any tea
left.

Ihave doneit/shehasbeentoL./
I had done it / she had been to L.

I've got some money.
You've-got to finish your work.
They had to go to school.

He has painted the wall.

(cause to be done) He has the wall painted.

full verb

see CONDITIONAL,
REPORTED
SPEECH,
PASSIVE

conj

wonder + if
if not

as if

affirmative
negative

with “please”

in reported speech

Do you have an English lesson
every day? / I don’t have a
bookcase in my room.

How did it happen?
Tell me how it happened.
He knows how to do s.th.

How many / how much / how
often / how big / etc

How do you do? / How are you?

If it rains, we'll stay at home.
Ask if (= whether) he has written
the letter.

I wonder if he knows.

Do you know the way? If not,
ask a policeman.

He looks as if he had been ill.

Open your books.

Don't talk German.

Shut the door, please.

He told us not to leave before him.
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IN

INDIRECT SPEECH

INFINITIVE

prep of place, such
as:

time, such as

adv, such as
in phrases, such as

in phrasal expr. and
compounds such as:
in front of

in order to
in spite of
instead of

into (prep)

see REPORTED
SPEECH

forms
verb + (to) + inf.

after verbs such as

“_ask“, "like".
“want” etc
after verbs such as

PN

“allow”, “make"”
etc

without “to” after
verbs such as
ll‘bid)l' “CaIl/
could”, “do”,
“feel” etc and
after verbs of
perception

after passive such
as:

after adj such as
(leasy"' “gladll'
“hard"’ etc.

in my house /
in London /
in the market / in the street / etc

in winter / in 1972 / we'll finish
our work in a week / etc

come in / etc

in English / in a hurry / in time /
in a loud voice / etc / in my
opinion / in short / in any case /
in love / etc (see wordlists)

An old tree stood in front of the
house.

Start early in order to get to the
station in good time.

They went to the circus in spite of
the rain.

Jim read a detective story instead
of doing his homework.

go (move) into (the house, etc)

(to) take / (to) have taken /
(to) be beaten

She can speak English. / He wants
to speak English.

He wants to go
I want him to go.

She allowed her sister to take the
bike.

They heard the baby cry.

I was told to come badk later.

She was glad to see me.

after nouns/pronouns

such as

after qu-words such
as “how”,

There are some letters to write. /
I've got something for you to eat.
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-ING FORM

INTO
INVERSION

"o

“where"”, “when”

etc I don’t know how to find the book.
after superlatives

such as “‘the

first”, “the last”,

“the best” etc He was the last to arrive.
formation work — working / run — running /

have — having / play — playing /
see — seeing / lie — lying
travel — travelling

as adj running water / etc

in cont. tenses he is working / he was working /
he has been working / he had been
working

after verbs of per-
ception (cf. INFI-
NITIVE after :
verbs of perc.) I saw the fire rising and heard
people shouting.
after ‘‘go”, “‘come”’,
and after verbs of
rest such as Let’s go swimming.

Will you come sailing with me?

He stood waiting.
after verbs such as

“like”. “tl’y".
“stop” (cf.
INFINITIVE) He likes swimming. (He likes to

swim)
Stop laughing!
spend + ... + doing spend one’s time swimming

object He began playing football.
subject Swimming is fun.
in short prohibi-

tions such as No parking. / No smoking. / etc
noun/verb/adj

+ prep + -ing  This is a brush for brushing teeth.
She succeeded in winning the

prize.

Grandmother was fond of smoking
£ cigars.
need + -ing My shoes need mending.
with “while” While I'm waiting, he .../ While

he was doing s.th., we. ..
instead of rel. clause the woman driving the car. ..
see IN
see QUESTION,
RELATIVES, REP.
SPEECH, TAGS

in sentences such as Such is life. / Off went John. / Here
comes mother with the cake.
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LET
LIKE

LITTLE

ALOT OF, LOTS OF

MANY

MAY

MIGHT

MUCH

MUST

MUST NOT

NEED

NEITHER/EITHER

NEITHER — NOR
NOUNS

“if” omitted

after adv such as

(let’s) i

adj

opposite of “much”

adv

-+ countables,
uncountables

+ countables

a great many
aux.

aux.

4+ uncountables

adv

(replaced)

see POSS.CASE,
ARTICLE

formation of plurals,

such as

Had ke known, he wouldn't have
come.

Never before had I seen such a
car. / Only then did he speak. /
etc

”,..” said Mother.

Let’s go now. / Let him go.

a boy like you / What is it like? /
It looks like rain.

a little girl / etc

eat little meat / so little time / etc
little more than

He earns a lot of money. / He has
got lots of (a lot of) friends.

many children / people / things /
years / etc

many of them / too many dogs /
etc ;

a great many people

May I take that book? — He may
be late.

Don’t touch the dog, he might be
dangerous.

(usually in questions and
negations; in affirmatives often
replaced by "a lot of / lots of /
plenty of”)

I can’t eat much breakfast. / How
much money? / Too much water /
etc.

much obliged / much bigger / thank
you very much / etc

He earns a lot of (plenty of)
money.

I must / (= have to) get up at
6 o’clock.

You must not (= are not allowed
to) smoke in this compartment.
You need not come. /

My shoes need mending.

neither of them can come /

1 don't like either of them.

He is neither good nor bad.

books / calves / men / grown-ups /
sheep
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(NOUNS)

NUMBERS

OF

OFF

ON

use only in the
singular:
some collective
nouns such as
some abstract
nouns such as

usually names of
substances,
such as

use only in the
plural:
nouns such as

parts of the body,

articles of clothes,

words such as
!tlifeO‘

(if depending on

plurals)

singular or plural:
collective nouns

gender of nouns

cardinal
ordinal

once, twice
time and date

prep

adv/prep

phr

prep/adv

food / furniture

news / advice / knowledge (see
wordlists)

coffee / iron / milk / etc / I like
coffee better than milk.

clothes etc (see wordlists)
trousers / tights / etc
-+ a pair of trousers +

Many sailors lost their lives. /
They took off their hats.

His family is / are not at home.

things and animals - - - it
but: our dog Tom ... he
Britain - - - her

ship - - - her

one /two /...
first / second / ...
I see him twice a week.

Today is Monday, November 1st,
1971. / It is half past two / etc

at the end of the train / the master
of the house / problems of the
day / etc

the continent of Europe / the city
of Dublin / etc
sixty of them / more of them / etc

That’s kind of you.

south of ... / within a mile of.../
a pound of .../ apotof.../ etc

He went off in his car.

Off he went. :
The man pushed me off my seat.
get off / take off

a day off / they're well off / etc

on the table / on the road / (BUT:
In the street) / Put a stamp on the
letter. / etc

on the right / on the left
Pupils needn't go to school on
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ONE

OR

OUGHT TO

OUT OF
OVER

OWN

PASSIVE

PAST

PAST
CONTINUOUS
PAST PARTICIPLE

propword one/ ones
see YOU

conj

either — or
cf. SHOULD
prep / adv
phr

adj
of...own

simple pres. tense
simple past tense
pres. perf. tense
future

infinitive

with 2 obj.

with prep

prep / adv

see ‘tenses’ such

as PAST
PERFECT etc

formation

as a noun
verbs of rest + PP

verbs of perception
- PP

Sunday. / on the 7th of May / on
the morning of February 21st /
on holiday etc.

on the wall / on TV / What's on?

Put on your coat. / Keep your hat
on.

London is on the river Thames.
This book is red, but that one is

green. / Not those, give me the
other ones.

Hurry, or you will be late. / Is it
sweet or sour?

either one thing or the other
They ought to be ashamed of

themselves. / You ought to do
that.

He walked out of the room.

Fred jumped over the wall. / The
meeting was over. / the sky over
our heads

the man over there / over in
America / hand over / pass over /
turn over / (dirty) all over

my own book

I have a car of my own, I don't
need yours.

the jug is stolen

the jug was stolen

the jug has been stolen

it will be done by tomorrow
this letter must be translated

He was given a book. / The book
was given to him, not to Daisy.

the doctor was sent for.

a quarter past four / etc
he went past

It was raining (when we went out).
washed / carried / cut / etc

having + PP / being + PP
the wounded
he lay injured

he heard his name shouted
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(PAST
PARTICIPLE)

PAST PERFECT

PERSONAL
PRONOUN

PLURALS

POSSESSIVE
ADJ/PRON

POSSESSIVE CASE

PREPOSITION
PRES. CONT.

PRES. PARTICIPLE
PRES. PERF.

PP after verbs such
as “be", “1001(",
“sound”, “feel”’,
“‘seem” She feels tired.
PP after “get”, “be-
come’” (see HAVE) He got tired.
PP + adv deadly wounded
PP after “when”,
‘“while”, “as if”,
“if”, “unless",
“though” She stood there as if rooted to the
spot.
The play had already started
when we arrived.

1/ you/ he / she / it / we / they

phr It’s me!

see NOUNS
my / your / his / her / its / our /
their
1! He has his hands in his
pockets. !!
mine / yours / his / hers / ours /
theirs

cf. OF Tom’s book / the men’s hats / the
girls’ school / Mr. Jones’s house

with time today’s paper / a week’s holiday /
etc

with shops etc at the baker's / etc

“of mine” etc Peter is a friend of mine. /

I introduced him to a friend
of my father’s.
see ABOUT, ABOVE

ACROSS, etc
see ING FORM,

FUTURE Mother is reading the newspaper.
see -ING FORM
no time indicator I have finished my homework.

- ever-questions Have you ever seen a blue cow?
not yet He hasn’t come yet. .
already, just He has already gone out. / He has

just left.
since I haven’t seen him since Friday.

NOTE!: How long did you stay there? —
I stayed there up to 1963.
How long have you been here? —
I've been here since 1963.
for We haven’t seen him for two
weeks.
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PRES. PERF.
CONTINUOUS

PRES. TENSE

QUESTION

this week, this
month, etc

with “since”, “for”

question forms
neg. forms
subj. qu.

with qu-word
(auxiliary)

without qu-word
(auxiliary)

see TAGS

QUESTION WORDS see HOW / etc

QUITE

RATHER

REFLEXIVE
RELATIVES

TAGS
REPORTED
SPEECH

adv

see -SELF / -SELVES
defining (who, which,

I haven't seen thim this week. /
We've had a lot of storms this
winter.

She has been waiting since three
o’clock. / We have been living here
for six weeks.

I walk / he walks / She goes to
school every day.

Do you walk to school every da?
I don’t (he doesn't) write a letter

Who goes there? / What's your
name? / Which (one) is your book?

What do you mean? / What can
you see in the room?

Do bears fly? — No, they don't. /
Can bears fly? — No, they can’t. /
etc

This dress is quite new. / Your
paper is quite good / quite certain /
at quite an early age / quite a few
etc

John is rather clever, isn’t he? /
This is a cupboard rather than a
room. / This is rather a cupboard
than a room. / I would rather
stay. / I would rather not go to
the party.

that, what, whose) The man who lives there is a

contact clauses

doctor. / There’s the woman whose
bag was stolen. / etc

The woman you were speaking to
is my aunt.

“whom" (written E.) The girl to whom I spoke is my

“which” referring
to a previous
statement

“what” (subsequent

coming)

cousin. / He does not know whom
to believe.

We were late, which was a pity.

It was a cheap book, and, what
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see -ING FORM

REPORTED commands
SPEECH

statement, intro-
ductory ‘“‘say’’,
“think"”, etc. in
the present

...in tenses of the
past

qu-word questions

was more, it was quite a useful
one.

Ted asked the man to go away.
He told us not to leave before
him.

She says she feels better. / She
wants to know if (whether) I have
finished. / He says he’ll come. /
etc

He told me he would come. / She
wanted to know if (whether) I had
finished.

"What are you doing?"' — I wonder
what you're doing.

"Who knows Ann?" — I wonder
who knows Ann.

NOTE changes such as:

-SELF/-SELVES compounds
(pron. forms)

reflexive use /
emphatic use

SEQUENCE see REPORTED
OF TENSES SPEECH
s-GENITIVE see POSSESSIVE
CASE

SHALL/SHOULD aux

this morning --- that morning
yesterday - - - the day before
here --- there

etc

I — myself we — ourselves

you — yourself you — yourselves
he - himself they— themselves
lsth 5 Z ?t?;:lf one — oneself
She made herself a dress. / She
made a dress for herself.

Help yourself (yourselves) to
(some more tea).

Ann herself opened the door. /
Ann opened the door herself.

He spoke to himself. / They looked
at themselves in the mirror (not at
each other).

I did it (all) by myself.

Tom’s book / the men’s hats / etc
We’ll see you tonight. / I won't
(shan’t) be back before ten o’'clock.
He shall not enter my house. /
You shall have your money.

He should do it. / He should have
done it. / I'd like to.
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SHORT ANSWER
SINCE

SINGULAR
SO

SOME

STATEMENTS

SUCH

SUPERLATIVE
TAGS

...in reported
speech

cf. OUGHT TO

see TAGS
cf. PRES. PERF,
prep

adv
conj

see NOUNS
conj/adv

with verbs such as:

ct. TAGS

in the sense of
“therefore”

phr

see ANY
adj

compounds

simple statements

compound state-
ments

complex st.

see IMPERATIVE,
QUESTION,
REP. SPEECH
det

see COMPARISONS

yes/no + pron
+ aux

Mother said we should do it /
... we should have done it.
He should have been more
careful. / They should be here
soon.

I haven’t heard from him since
my last letter.
He has been ill ever since.

He has worked hard since he left
school.

He spoke so loud that all the men
could understand him.

Switch the light on so that you
can see what is in the room.

He said so.

1 believe so. / I hope so. / I think
0.

I expect so. / I suppose so / etc

It appears so / is so / remains so /
seems so / So I believe / So I've
heard.

Mr. Bork has a car. — So have L.

It was late; so I went home.

(would you) be so kind as to
(pass me...)

Would you like some tea (some
more tea)? / There were some
strange birds in the cage.
somebody / something
someone / someone (something)
or other

Evelyn is a boy. / He doesn’t see
the bus.

1 saw Fred yesterday, but he
didn’t see me.

I was so tired that I fell asleep as
soon as I sat down.

such a tall man / The boy had such
a temperature that he nearly died.

Do you smoke? — Yes, I do. (No, I
don’t). /
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(TAGS)

TENSES

THAN
THAT

THE

THERE IS/ARE

Did you smoke? — Yes, I did. (No,
I didn’t) /
Can you swim? — Yes, I can. (No,
I can't) etc
Must she leave now? — Yes, she
must. (No, she needn’t)

of course +

(pron + aux) Can you speak English? — Of

course (I can).

answer to qu-word

questions Who can speak Russian? — I can.
Who came in first? — Peter did.

agreement It’s rather cold today, isn’'t? — Yes,
it is.

disagreement You can't understand it at all, can
you? — Oh yes, I can.

with “so0’’/“not” Will we have school tomorrow? —

I hope so / I hope not. / Is your
mother at home? — I don’t think

so.
with “so”/*‘neither —
“nor” and Dogs like meat. So do cats. / I can
inversion swim and so can John. / The

apples aren’t cheap. Neither / Nor
are the pears.

questions tags He is always late, isn't he? / You
can’t come tonight, can you?

present I play / he plays

pres. perf. I haven’t seen him this week.

past He went to school

future We'll see you next Sunday (*'shall/
will” possible)

past perf. When I had finished, I went to bed.

conditional I would fly (if I had wings).

see COMPARISONS

pron What's that? / Who's that? /
That's Father.

rel. The man (that) I saw wasn't as
tall as this man here.

something + that: see: RELATIVES

" adj Who’s that man over there? /

Where is that car driving? _

conj I know that he is Mr. Green. /
Father was glad that Mary had
won.

see ARTICLE the sun / the buses / etc — I saw

a cat in the garden. A dog ran
after the cat. I shouted at the dog.
There’s a book on the table. /
There are some books on the
table.
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THIS/THAT
THESE/THOSE

THOUGH

THROUGH

TILL/UNTIL

TIME
TO

TOO

TOWARDS

UNDER
UNLESS
UNTIL
UP

USED TO
VERY

WEIGHTS AND
MEASURES

see ALTHOUGH
prep

adv

phr

prep
conj

see NUMBERS

see -ING FORM
INFINITIVE
REPORTED
SPEECH

prep

phr

adv

prep
prep
(=if...not)

see TILL
prep / adv / phr

adv

(adj/det)

knowledge of
the terms

This book is green, but that (one)
is red.

These books are green, but those
are red.

Though they tried hard, they
didn't win.

a hole through the wall / They
went through the grass.

It was raining hard and we were
wet through.

put s.b. through / ""You're through"”
(telephone)

They played till (until) midnight.

Walk up the street till (until) you
get to the station, then turn left.

Give the book to Peter (not to
Mary). ((Give Peter the book)) /
What do you say to that?

Hand me the knife to cut the
bread.

This way leads to the town.

from 10 a.m. to 6 p.m. / ten
minutes to one

He tore the paper to pieces.
to his surprise / etc.

1, too, have been to Paris. /
I have been to Paris, too.

I'm only too glad to hear that...
My coat is too long for you.

They were walking towards the
sea (= in the direction of...)

under the trees / etc
I'll come unless I change my mind.

He went up the hill. / The birds
flew up. / Hands up! /
Stand up! / Get up (from bed).

Our teacher used to smoke a pipe.

The sun is very hot. / etc /
Thank you very much.

The very people who loved him
hate him now.

gram(me) — kilogram(me) — /
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WHAT

WHEN

WHERE

WHETHER

WHICH

WHILE

WHO

WHO (M)

qu-word
adj
rel.

phr

see ELSE, EVER,
INFINITIVE,

see ELSE, EVER,
INFINITIVE,
RELATIVES,
REP. SPEECH,
QUESTION
qu-word

conj
+ to-inf.
qu-word

rel

conj

qu-word

rel

see -ING-FORM
conj

qu-word
rel

centimetre — metre — kilometre
ounce — pound — ton / inch —
foot — yard — mile / pint —
quart — gallon

What is this? / What shall I say?
What animal is that?

You can have what is left. /
Do what you please.

What’s the time, please? /
What is. .. like? /

What about...? / What else? /
What then? / What a big bird! /
I don’t know what to do.

When did you see him?

Since when have you given up
smoking?

I'll tell you when I come back.
He didn’t know when to go.
Where is my hat? / Where does
he come from? / Where are you
going?

Stay where you are. / Go where
vou like.

Ask whether (if) he has written
the letter.

We shall go, whether it's fine
or not.

Which of you is Tom? /

Which book do you want?

This is the bicycle which I bought
last week. / Take the book (which)
you like best. / the thing with
which (of which)

While I was speaking, he said
nothing.

BUT: They played during the
afternoon.

Who goes there? / Who told you?
The boy who is speaking is my
best friend.

The woman (whom) you were
speaking to is my aunt.
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WHOSE

WHY

WILL/WOULD

WITH

WITHOUT

WORD ORDER

YET

YOU/PEOPLE/THEY

(= of whom,
of which)

qu-word
in rep. speech

aux (fut./cond.-
1st person, too)

would + rather
phr

prep

phr such as

prep
without + -ing

see ADVERBIALS,

QUESTIONS,
RELATIVES,
REP. SPEECH,
STATEMENTS
adv

conj

Whose book is it? / The boy
whose work got the prize is the
youngest in his class.

Why did you do it? — I did it
because .../ Why so late? / etc
He asks why I did it.

He’ll be here before midnight.
Will you go to bed soon? — No, I
won't.

If he asked, I'd answer 'No’. /
He said he'd go there next week.
I would rather stay. / I would
rather not go (to...)

Would you (kindly) (hand me the
cake)? etc

Come with me. / The man with
the black hat / etc.

with pleasure / she cried with
pain / we are pleased with the
house / etc

Tigers walk without any noise.
Go into the room without making
a sound.

Has he finished yet? — No, not
yet.

You said you would do it in time,
and yet you've done nothing.
You never know what will
happen. / They say smoking is
dangerous.

People say smoking is dangerous.
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Franzosisch

(2. Fremdsprache)

Zustindiges Referat: S 221/4
Referent: Walter Brodde, Amt fiir Schule

Erweiterter Lebrplanausschuf:

Herr Alt, Helene-Lange-Gymnasium

Frau Borchardt, Charlotte-Paulsen-Gymnasium

Herr Buchholz, Charlotte-Paulsen-Gymnasium/Staatl. Stud.Sem., Abt. 2
Herr Drechsler, Gymnasium Bondenwald

Herr Hagge, Lohmiihlen-Gymnasium

Frau Halbrock, Charlotte-Paulsen-Gymnasium

Frau Mummert, Gymnasium Farmsen

Frau Nolte, Gymnasium Farmsen

Herr Normann, Elise-Averdieck-Gymnasium/Staatl. Stud.Sem., Abt. 2
Herr von Rahden, Helene-Lange-Gymnasium/Staatl, Stud.Sem., Abt. 2
Herr Rémer, Gymnasium am Schwarzenberg

Herr Schrank, Gymnasium Wilhelmsburg

Herr Sojka, Gymnasium Billstedt

Herr Dr. Steffen, Helene-Lange-Gymnasium/Staatl. Stud.Sem., Abt. 2
Frau Wendt, Gymnasium Buckhorn



44.3.20 Franzosisch 2

A  Richtlinien

1 Zur Didaktik
11 Allgemeine Hinweise

1.1 Grundstufe

Die ersten drei Unterrichtsjahre umfassen die sprachliche Grundstufe, die wie

folgt gekennzeichnet ist:

— die Schulung des Horverstehens und Sprechens hat Vorrang,

— Ziel ist die Erarbeitung der lexikalischen und strukturalen Felder des FF 1,
die nach Gesichtspunkten der Héaufigkeit und der Verwendbarkeit zusam-
mengestellt sind,

— die zugrundegelegten Texte sind nicht authentisch und dienen als Vehikel
des sprachlichen Lernstoffs,

— Unterrichtsinhalte sind Themenbereiche und Kommunikationsformeln des
Alltagslebens.

1.2 Aufbaustufe

Mit Beginn des 4. Unterrichtsjahres erfolgt der Ubergang in die Aufbaustufe:

— neben dem Hérverstehen und dem Sprechen sind das Leseverstehen und
Schreiben gleichrangig zu schulen,

— im lexikalisch-strukturellen Bereich erfolgt der Lernfortschritt in Anleh-
nung an das FF 2,

— es werden in zunehmendem MaBe authentische Texte zugrundegelegt, die
Progression erfolgt von weniger markierten zu markierteren Texten, eine
Spezialisierung im Hinblick auf bestimmte Textsorten und sprachliche Re-
gister ist zu vermeiden,

— fiir die Auswahl der Unterrichtsinhalte gelten folgende Kriterien: es ist von
zeitgendssischen Themen auszugehen, die der Schiiler in seinen Erfah-
rungsbereich einordnen kann; sie miissen deshalb konkret und iiberschau-

bar sein.
1.2 Ziele
1.2 Fertigkeiten

1.211  Hérverstehen
Der Schiiler soll fihig sein, aus Texten, die von Franzosen in normaler
Geschwindigkeit gesprochen und durch technische Medien dargeboten werden,
die gegebenen Informationen aufzunehmen. Die Darbietungen kénnen bis zu
einer Minute dauern.

1212  Sprechen
Der Schiiler soll fihig sein, auf Fragen zum Inhalt eines gehorten Textes (s.
1.2.1.1) oder gelesener Texte (s.1.2.1.3) in richtigem Franzosisch zu antworten,
selber Fragen zu dem Text zu formulieren und das Wesentliche des Textes
im Zusammenhang wiederzugeben. Die miindlichen AuBerungen sollen zu-
sammenhingend, in richtiger Lautung, Rhythmisierung und Intonation gege-

ben werden.
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1.2.1.3  Leseverstehen
Der Schiiler soll fihig sein, beim Lesen den Inhalt eines Textes vollstindig
zu verstehen. Neben der Bewiltigung von sprachlich allmé#hlich schwieriger
werdenden Texten muB der Schiiler Fortschritte in der Lesegeschwindigkeit
machen,

1214  Schreiben
Schreiben kann sich am AbschluB der Sekundarstufe I nur in enger Anlehnung
an einen gegebenen Inhalt und an erarbeitete Unterrichtsergebnisse vollzie-
hen. Die Formulierung selbstédndiger gedanklicher Leistungen kann wegen der
Gefahr der sprachlichen Uberforderung nicht zu einem verbindlichen Lernziel
erkldrt werden.
Der Schiiler soll folgende Formen der schriftlichen Darstellung beherrschen:
Sinngemiéfe Wiedergabe
— von Teilen im Unterricht gelesener Texte, wobei eine Umformung verlangt

werden kann;
— von im Unterricht erarbeiteten Gespriachsergebnissen (Textbeobachtung,
Stellungnahme). :

Beantwortung von Fragen zum Inhalt
— kurzer gehorter Texte
— im Unterricht erarbeiteter Texte
— vorliegender, bisher unbekannter Texte
Zusammenhiingende AuBlerung an Hand gegebener Elemente
— sprachlicher Art
— visueller Art

1.2.2 Kenntnisse
Die unter 1.2.1 genannten Fertigkeiten sind mit Hilfe der folgenden Kennt-
nisse zu realisieren:
Der Schiiler mubB iiber Strukturen und Wortschatz des FF 1 verfiigen konnen.
Dariiber hinaus ist die Weiterarbeit im Rahmen des FF 2 erforderlich. Fiir
den Schiiler ist verbindlich, was aus dem Bereich des FF 2 im Unterricht
erarbeitet worden ist.

2 Unterrichtsverfahren

21 Horverstehen

i Unterrichtssprache ist von Anbeginn das Franzosische.

2.1:2 In den ersten Wochen ist die Schrift noch nicht einzufiihren.

2.1.3 Fiir die Entwicklung des Horverstehens muB regelméBig das Horen geiibt

werden. Dazu sind auf Tontriger gesprochene Texte erforderlich, die fol-
gende Bedingungen erfiillen miissen:

— Sie miissen von Franzosen in natiirlichem Tempo gesprochen sein.

_ Sie diirfen nur wenig neues Vokabular enthalten.
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2.1.6.1

2.1.6.2

2.2
2.2.1

2.2.2

2.2.2.1

2.2.2.2

2.2.2.3

2.2.2.4

2.2.2.5

2.2.3

Als Hilfe fiir das Horverstehen sind im Anfangsunterricht, wenn irgend
moglich, Bildmaterial (z. B. films fixes) und Filztafeln mit Figurinen zu
verwenden. Falls dieses Material noch nicht vorhanden ist, kénnen sowohl
anderes geeignetes Anschauungsmaterial als auch Mimik und Gesten des
Lehrers Hilfe leisten. Das Verstehen kann auBerdem durch centres
d’intérét vorbereitet werden, wenn anders das Globalverstindnis nicht
gewiihrleistet ist (vgl. 2.1.6.1).

Die Texte, die anfangs aus kurzen Dialogen, spiter auch aus Erzdhlstiicken
bestehen, sind im ganzen vorzuspielen. Bei ldngeren Stiicken ist bei Bedarf
ein Erarbeiten in Sinneinheiten zu empfehlen.

Der Schiiler soll bei zweimaligem Horen ein globales Verstindnis erlangen.
Er soll lernen, sich nicht an einzelnen Lauten zu orientieren, sondern
syntaktische Einheiten aufzunehmen.

Ein Detailverstindnis wird erreicht durch:

— wiederholtes Vorspielen eines Satzes, der auch nachgesprochen werden
kann,

— gezielte Fragen des Lehrers,
— zusitzliche Erlduterungen.

Sprechen

Sprechen kann zuniéchst nur gelenkt als unmittelbares Reagieren auf sprach-
liche und/oder situative Reize geiibt werden.

Ubungen:

Imitieren des gehdrten Textes (Satz fiir Satz) zum Einschleifen der Struktu-
ren.

Rekonstruktion des Textes in geeigneten Abschnitten mit visuellen Hilfsmit-
teln, die die zu versprachlichende Situation andeuten.

Wiedergeben des Inhaltes von Texten in kleinen Einheiten, indem die Schiiler
auf Lehrerfragen antworten.

Variieren von Texten, z. B. durch:
— Umsetzen des Dialogs in einen Bericht und umgekehrt
— Auswechseln von Personen, von Gegenstidnden etc.

Strukturiibungen. Sie konnen im Sprachlabor oder mit Th-Gerit ablaufen; sie

kénnen ohne technische Gerite vollzogen werden (Lehrer-Stimulans/Schiiler-

Response).

Der Lehrer muB darauf achten, daB die Strukturiibungen

— das grammatische Phinomen angemessen darstellen.

— situative Elemente der Sprachwirklichkeit enthalten.

— nach Méglichkeit auch die freie Wiederverwendung in neuen Kontexten
vorbereiten.

Bei der Durchfithrung aller Sprechiibungen ist stets auf einwandfreie Artiku-
lation, normale Sprechgeschwindigkeit, normalen Sprechrhythmus sowie auf
richtige Intonation zu achten.
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2.2.4

2.3
231

2.3.2

24
241

24.2
2.4.21

Freies Sprechen im Sinne unvorbereiteter Uberlegungen und Beobachtungen
kann nicht Gegenstand systematischer Sprechschulung sein. Es ist aber be-
sonders gegen Ende der Sekundarstufe I in den Unterricht einzubeziehen. (Es
stellt einen bedeutsamen Motivationsfaktor dar und gibt die Moglichkeit, das
Gelernte iiber die Sprechschulung hinaus als sprachliches Ausdrucksmittel
anzuwenden.) Dieses freie Sprechen bedarf in besonderem MaBe der Hilfe-
stellung durch den Lehrer.

Leseverstehen

Im Anfangsunterricht beschrinkt sich das Leseverstehen darauf, das im
miindlichen Unterricht erarbeitete Material (Text, Ubungen) wiederzuerken-
nen, sobald das Buch gedffnet ist. Der Vorgang wird erleichtert durch Ab-
spielen oder Vorlesen des Textes bzw. der Ubungen.

Spiter tritt das Verstehen von bekanntem sprachlichem Material in neuen
Verbindungen und Situationen hinzu. Im weiteren Verlauf muB der Schiiler
lernen, neue Sidtze und Texte mit teilweise unbekanntem Material zu er-
schlieBen. Er wird dabei vom Globalverstdndnis zum Detailverstdndnis ge-
fiihrt.

Gegen Ende des Kurses sollte der Schiiler in der Lage sein, den Inhalt eines
unbekannten Textes mit Hilfe eines einsprachigen Wortverzeichnisses selb-
stindig zu erschlieBen und ansatzweise zu deuten.

Das stille Lesen ist in Einzel- und Gruppenarbeit zu iiben: Folgende Verfah-
ren muBl der Schiiler kennenlernen.

— Gleichzeitiges Abhéren der Lehrer-/Tonbandstimme.

— ErschlieBen der Wortbedeutung aus dem sprachlichen und situativen Kon-
text (an Einzelbeispielen iiben).

— Arbeit mit einem einsprachigen Worterbuch (Gougenheim, Dictionnaire
fondamental).

— Arbeit mit einem speziell aufgestellten Vokabular (an Einzelbeispielen zu
itben).

Das Verstindnis des Gelesenen wird durch Wiedergabe des Textes sowie

durch anschlieBendes Klassengesprdach gesichert und erweitert. Lehrerfragen

kénnen dabei als Wegweiser durch den Text dienen.

Schreiben

Die Beschédftigung mit dem Schriftbild setzt ein, sobald die anfdnglichen Hor-
und Sprechiibungen die Basis fiir korrekte Aussprache, Intonation und
Rhythmisierung gelegt haben. Dabei kann das Schreiben durchaus zu einem
spiteren Zeitpunki als das Lesen beginnen. Die unter 2.5.4 genannten Formen
der Leistungskontrolle geben vielfidltiges Ubungsmaterial ab.

Die Schreibfihigkeit wird auch durch miindliche Ubungen entwickelt und
gestiitzt. Umgekehrt dienen die schriftlichen Ubungen auch der Sicherung der
in den miindlichen Ubungen erworbenen Fertigkeiten.

Entwicklung|Ubung einzelner Fertigkeiten

Rechtschreibung

Am Beginn der Schreibarbeit hat die Einiibung der Rechtschreibung den Vor-
rang. Auf dieser Basis werden dann die anderen Einzelfertigkeiten (Struktu-
ren, Wortschatz) und spéter die integrierten Fertigkeiten eingeiibt. Zunéchst
miissen Wortbild und Verdnderlichkeit gleich stark geiibt werden; spiter
mubB die Verdnderlichkeit stirker geiibt werden.
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2.4.2.2
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2.4.3
2.4.3.1

2.4.3.2

2.4.3.3

Formen:

— Aufschreiben von im Unterricht erarbeiteten Texten (Satz fiir Satz lesen,
einpridgen, schreiben).

— Selbstdiktat: Aufschreiben von auswendig gelernten Passagen.

— Lehrerdiktat (auf die Ubung spezieller Schwierigkeiten hin gezielt zu ent-
werfen).

Grammatische Strukturen

Die zu iibenden grammatischen Strukturen gehdren weitgehend der gespro-
chenen Sprache an. Sie werden miindlich soweit wie moglich automatisiert,
anschlieBend jedoch auch schriftlich gefestigt.

Formen:

— Umformiibungen

— Einsetziibungen

— Fragen — Antworten

Wortschatz

Der Wortschatz wird eingeprégt und verfiigbar gemacht, indem der Schiiler
ihn moéglichst héufig und vielfiltig anwendet (vgl. Sprechiibungen 2.2 und
Ubungen zu integrierten Fertigkeiten 2.4.3). Idiomatische Wendungen, die im
Unterricht vorkommen, sollen auf jeden Fall aufgeschrieben und gelernt
werden, ob sie im Lehrbuch stehen oder nicht.

Die Wortschatzarbeit muB stets die lexischen und strukturellen Zusammen-
hénge beriicksichtigen, in denen die neuen Worter vorkommen.

Arbeitsformen:

— Ordnende Wortschatzarbeit, z. B. Auffinden von Antonymen, Aufstellen

von Wortfamilien und Wortfeldern, erleichtert dem Schiiler die Orientie-
rung.

— Gezielte Fragen zu einem bekannten Inhalt.

— Vervollstdndigen von Sitzen, auch anhand von Bildern.
— Arbeit an Satzbautafeln.

Entwicklung und Ubung integrierter Fertigkeiten
Sinngemdfle Wiedergabe

— von gehorten Texten anhand von Notizen, ggf. mit Umformung.

— An vorliegenden Sitzen oder Texten werden Umformungstechniken geiibt,
z. B. Wechsel der Person oder der Zeit, Umformung. eines neutralen Be-
richtes in einen personlichen Brief.

— Gesprdchsergebnisse werden notiert und spéter wiedergegeben.

Beantwortung von Fragen zum Inhalt

Die Fragen zum Inhalt gehérter und im Unterricht erarbeiteter Texte sollten
sich im Anfangsunterricht auf inhaltliche Einzelheiten beziehen, die der
Schiiler sich einprigen kann. Spiter sollten die Fragen so gestellt werden, dafl
sie komplexe Antworten und ein gewisses MaB an sprachlicher Unabhéngig-
keit von Wortschatz und Strukturen dieses Textes verlangen.

Zusammenhiangende Auferung aus gegebenen Elementen

— Nach der Erarbeitung von Texten werden den Schiilern Stichworte gegeben,
die das Geriist fiir eine zusammenhéngende AuBerung liefern.
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— Bilder oder Bilderreihen stellen die inhaltliche Grundlage fiir die zusam-
menhéngende Auflerung dar. Bei der Gestaltung bzw. Auswahl der Bilder
ist sorgféltig darauf zu achten, daB genau die Sprachkenntnisse gefordert
werden, die es zu iiben gilt.
2.5 Leistungskontrolle
2.51 Horversteben
2511 Im allgemeinen wird das Hoérverstehen bei Leistungskontrollen zum Sprechen
und Schreiben mit iiberpriift.
2.5.1.2 Das Horverstehen allein wird durch folgende Verfahren iiberpriift:
2.5.1.2.1 Der Schiiler hért Sétze, in denen er
— bestimmte grammatische Erscheinungen (z. B. sing.-plur.)
— Waorter (guw’il mente — qu’il monte)
— Intonationsmuster (Frage — Aussage)
zu unterscheiden hat.
2.5.1.2.2 Der Schiiler hért zu bekannten Sachverhalten (Bild, Hor-Lesestiidk, reale Si-
tuation)
— eine Frage zu drei vom Lehrer vorgegebenen Antworten, aus denen er die
richtige auswéhlen muB.
— einen Satz, der als falsch oder richtig erkannt werden mubB.
— drei vom Lehrer gesprochene Sétze, aus denen er den/die passenden aus-
wihlt.
2.5.1.2.3 Der Schiiler hort einen zusammenhéngenden Text
— und wihlt unter mehreren schriftlich vorgegebenen Aussagen zum Inhalt
die richtige/n aus :
— und bezeichnet eine schriftlich vorliegende Aussage zum Inhalt als richtig
oder falsch.
5.2 Sprechen
Sofern kein HSA-Labor vorhanden ist, konnen jeweils nur einzelne Schiiler
kurz iiberpriift werden. Es ist notwendig, hdufige Uberpriifungen vorzuneh-
men und die Bewertung den Schiilern zu erldutern.
2.5.2.1 Aussprache, Intonation und Sprechrhythmus werden bei jeder Form der
Sprechleistungskontrolle mit iiberpriift.
Spezielle Uberpriifungsformen:
— Nachahmung: vom Lehrer (oder Tontréger) vorgesprochene Mustersétze
werden vom Schiiler wiederholt.
— Sprechen aus dem Gedichtnis: kleine Gedichte oder Dialoge werden vom
Schiiler auswendig gesprochen.
— Lesen bekannter Texte.
2.5.2.2

Geldufigkeit und Genaunigkeit werden durch Tests im gelenkten Sprechen
gemessen. ;

Formen:

— Substitution
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2.5.2.3

2.5.3

2.5.3.1
2.5.3.2
2.5.3.3

2.5.3.4

2.5.4
2541
2.5.4.1.1

— Transformation

— Formulierung von situationsgeméBen Aussagen
— Verbindung von Sédtzen

— Fragen und Antworten, auch zu Bildern

— Aussagen und Erwiderungen

Die Bewertung des freien Sprechens kann sich nur auf Einzelaspekte bezie-
hen, z. B.:

— Strukturen

— Wortwahl

— Intonation

— Geldufigkeit

Formen:

— Sprechen zu Bildern/Bilderreihen

— Sprechen und Spielen von alltéiglichen Situationen

— Konversation iiber ein im Unterricht erarbeitetes (vom Schiiler gew&hltes)
Thema. Der Lehrer stellt Leitfragen und gibt Stichworte.

In jedem Fall sollte eine kurze Vorbereitungszeit gegeben werden.

Leseversteben

Im allgemeinen wird das Leseverstehen in den textbezogenen Aufgaben zu
Sprechen (2.5.2) und Schreiben (2.5.4) mit iiberpriift.

Eine Kontrolle des Leseverstehens allein ist mdglich durch folgende Tests,
von denen sich die ersten drei sowohl fiir Einzelaufgaben (Wortschatz,
Strukturen) als auch fiir textgebundene Aufgaben eignen:

Auswahlantwort-Tests
Liidkentests
Falsch-Richtig-Tests

In einem ldngeren Text mit angemessenem Schwierigkeitsgrad befinden sich
in unregelméBigen Abstinden sinnlose Worter. Beim Lesen des Textes
streicht der Schiiler diese Worter heraus.

Schreiben

Einzelne Fertigkeiten
Rechtschreibung

Nur bei Arbeiten, die gezielt die Rechtschreibung testen, sollte die Recht-
schreibleistung ausschlaggebend fiir die Bewertung sein.
Formen:

— Liickendiktate. Worter, Vorsilben oder Endungen werden in die Liicken
eines vervielfiltigten Textes eingesetzt, wihrend der Lehrer ihn vorliest

— Diktate, die erarbeiteten Textabschnitten entnommen sind
— Diktate, die aus paraphrasierten bekannten Texten bestehen
— Diktate aus unbekannten Texten

Diktiert werden nicht einzelne Wérter, sondern sogenannte groupes rythmi-
ques in nicht verlangsamtem Sprechtempo.
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2.5.4.1.2

2.5.4.1.3

2.5.4.2

Grammatische Strukturen
Die Uberpriifung findet vornehmlich in Form von Strukturtests statt. Diese
sind so zu gestalten, daB die Losung der Aufgaben sich nicht schon aus der
Anlage der Tests ergibt.
Formen:
— Vervollstindigung (Liickentest)
— Anpassung an die Struktur, z. B.: Quand je suis rentré, ma mére (m’atten-
dre) m’attendait a la porte.
— Frage-Antwort
— Transformation z. B. Je vais @ Berlin — j’y wvais
— Substitution, z. B. Je vais & la piscine — nous allons . . .
— Formulierung von Sétzen aus gegebenen Elementen, z. B.:
Kombination von Einzelwortern zu Aussagesétzen u. &.
Kombination von Einzelsdtzen zu Satzgefiigen
Formulierung von Aufforderungen, Anfragen, Gefiihlsreaktionen u. &.
(Dites @ Mme Lasalle de ne pas se lever: — Ne vous levez pas, Madame.)

Wortschatz

Formen:

— Liickentest: Der erwartete Ausdruck wird aus dem Zusammenhang er-
schlossen. Der Zusammenhang muB entsprechend gestaltet bzw. ausge-
wiihlt werden. Verbleibende Alternativen sollte man gelten lassen.

— Definitionstest: Auf eine Definition o. &. hin muB der betreffende Ausdruck
genannt werden.

— Frage/Antwort: Eine genau gezielte Frage zum Inhalt muB mit einem Satz,
in dem das neue Wort erscheint, beantwortet werden. Bewertet wird nur
das neue Wort, ggf. in seinem strukturellen Zusammenhang.

— Liickensiétze und Fragen in Verbindung mit Bildern.

Integrierte Fertigkeiten

Die Formen der schriftlichen Leistungskontrolle ergeben sich aus den Ziel-
formulierungen (s. 1.2.1.4).

Die Arbeiten sollen zu ihrer Bewiltigung nicht mehr als eine Unterrichts-
stunde in Anspruch nehmen.

Die sprachlichen und inhaltlichen Erwartungen sollten so prizise gefait wer-
den, daB eine quantifizierende Leistungsmessung und -bewertung wenigstens
in Teilbereichen moglich wird.
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Inhalte

Lernbiicher
Die in Frage kommenden Werke sind in der Lernbuchliste verzeichnet.

Unabhingige Strukturiibungen

— D. Hugonnet: Exercices de francais pour le laboratoire de langues, Degré
fondamental, (Cédamel/Klett) mit Tonbéndern

— G. Tolle: Je t'aime. — Tu m’aimes? (Cornelsen) mit Tonbéndern

— M. Boy: Formes .structurales du francais, B. E. L. C. (Hachette) ohne
Tonbénder

— Rolinger/Wiist: Strukturiibungen zu Etudes francaises B 1 (Klett) mit
Tonbdndern

— H.-O. Hohmann: Parlons couramment (Lensing) ohne Tonbénder

Unabhingige Texte
Schiilerzeitschriften bei Hachette/Paris; Mary Glasgow Publications/Klett

Lektiire mit begrenztem Sprachmaterial bei Hachette/Paris (Textes en fran-
cais facile); Mary Glasgow & Baker/London, Klett Vlg./Stuttgart (Easy Rea-
ders/Facile & lire)

Als weitere Lektiirehefte kommen u. a. in Frage:

A. Topping: Bonnes vacances (Klett 5914)
R. M'diano et G. Ustrém: Une maison de Paris, (Klett 5952)
G. Hersay: Le collier de I'impératrice, (Klett 5949)
Sempé-Goscinny: Le petit Nicolas, (Diesterweg 4068)
Sempé-Goscinny: La vie est comme ¢a. (Lensing 35116)
G. Hersay: Les messagers mystérieux, (Klett 5943)
P. Fourré: Médecin sous les Tropiques, (Klett 5944)
A. Lamorisse: Le ballon rouge, Crin-Blanc, (Hueber 100)
G. Simenon: La pipe de Maigret, (Klett 5979)

Le témoignage de I’enfant de choeur, (Klett 5947)
]J.-C. Carriére: Mon oncle, (Diesterweg 4056)
M. Pagnol: Souvenirs d’enfance, (Schoningh FL 22)
G. Maupassant: La parure, (Schoningh u. a.)
La France en direct, niveau 3 (Hachette)

Horstiicke:

Begleitmaterial zu den Lernbiichern (Schallplatten zu Salut ungeeignet). Es
kann auch das Begleitmaterial des nicht benutzten Lernbuches herangezogen
werden.

Schulfunksendungen des WDR: Parlons Frangais.
Le francais dans le monde — Hachette/Paris (Schallplattenbeilagen).

Unabhiingiges Anschauungsmaterial:
Haftelemente BELC...
Bildserien bei verschiedenen Verlagen

Hilfsmittel:

Methodische Handreichungen fiir die unter 5.1 genannten Lehrwerke:
R. M. Valette: Tests im Fremdsprachenunterricht, (Cornelsen Verlag)
G. Gougenheim: Dictionnaire fondamental, (jetzt Hueber/Miinchen)
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Richtlinien

Zur Didaktik

Allgemeine Hinweise

Der Russischunterricht soll wie anderer fremdsprachlicher Unterricht die Fa-
higkeit des Schiilers entwickeln, sich sprachlich mitzuteilen und sprachliche
AuBerungen aufzunehmen, d. h. die optimale Ausstattung des Schiilers mit
sprachlicher Kompetenz (Fihigkeit zu verbalkultureller Kommunikation, Re-
flexion iiber Sprache, kreativer Umgang mit Sprache, Kritik sprachlichen Ge-
schehens, Freude an Sprache) ist anzustreben.

Lernbuchstufe

Dem Unterricht wird die gehobene russische Umgangssprache der Gegenwart
zugrunde gelegt. Die Einfithrung geschieht durch ein Lernbuch, das im Laufe
des dritten Unterrichtsjahres abgeschlossen wird. Die Schulung des Hoérver-
stehens und Sprechens hat Vorrang vor der Entwicklung der Fertigkeiten des
Leseverstehens und Schreibens. Wihrend der . Lernbuchstufe werden die
grammatischen Strukturen erarbeitet und stidndig wiederholt; der Wortschatz
wird kontinuierlich erweitert. Wortschatz und grammatische Strukturen wer-
den nach dem Prinzip der Sprachhédufigkeit und Verwendbarkeit ausgewahlt,
so daB der Schiiler nach AbschluB der Lernbuchstufe befihigt ist, Texte eines
angemessenen Schwierigkeitsgrades zu verstehen und selbstindig Mitteilun-
gen sprachrichtig zu formulieren. Unterrichtsinhalte sind Themenbereiche des
tdglichen Lebens.

Lektiirestufe

Die Lektiirestufe beginnt spitestens am Ende des dritten Unterrichtsjahres.
Neben dem Horverstehen und dem Sprechen sind das Leseverstehen und
Schreiben gleichrangig zu schulen, die Rechtschreibung soll jedoch nicht iiber-
bewertet werden.

Die Féhigkeit zur Anwendung grammatischer Strukturen wird erweitert, der
Wortschatz wird vergréBert, und zwar auf der Grundlage der beigefiigten
Wortliste, die auf einer Worthéufigkeitsuntersuchung der russischen Um-
gangssprache basiert, und der gelesenen Texte. Eine Spezialisierung im Hin-
blick auf bestimmte Textsorten und sprachliche Register ist zu vermeiden. Fiir
die Auswahl der Unterrichtsinhalte gelten folgende Kriterien: Das themati-
sche Angebot muB so beschaffen sein, daB der Schiiler sich damit identifizie-
ren kann, d. h. Elemente, die die Umwelt einbeziehen, sollten iiberwiegen.
Die Texte miissen nach ihrem Motivationsgehalt ausgewihlt werden und
informativ sein. Das inhaltliche Niveau sollte stets knapp iiber dem der
erreichten Umwelterfahrung der Schiiler liegen, wie Leben, Unterricht und
Massenmedien sie vermitteln.

Ziele
Fertigkeiten

Die Schiiler miissen in der Lage sein, Informationen, die in normalem
Sprechtempo (nach entsprechender Vorbereitung auch durch technische Me-
dien) dargeboten werden und in Wortschatz sowie grammatischen Strukturen
angemessen sind, zu verstehen.
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1.2.1.2

1.2.1.3
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1.2.2
1.2.2.1

Die Schiiler miissen in der Lage sein, selbstdndig Mitteilungen miindlich zu
formulieren und auf Stimuli (z. B. Fragen) angemessen zu reagieren.

Die Schiiler miissen fihig sein, einen in Wortschatz und grammatischen
Strukturen angemessenen Text lesend zu verstehen.

Die Schiiler miissen in der Lage sein, selbsténdig Mitteilungen schriftlich zu
formulieren und auf Fragen zu antworten, und zwar der Klassenstufe ent-
sprechend. Die Schiiler miissen fihig sein, einen in Wortschatz und gramma-
tischen Strukturen angemessenen Text unbekannten Inhalts nach Diktat zu
schreiben.

Kenntnisse

Die Schiiler miissen im Rahmen des angegebenen Wortschatzes die folgenden
grammatischen Erscheinungen in grammatischen Strukturen beherrschen.
Diese Anforderungen stellen ein Minimum dar, das je nach Lernbuch erwei-
tert werden kann und wihrend der Lektiirestufe erweitert werden muB.

Substantiva: Deklination vollstindig
Adjektiva: Deklination der Langform vollstidndig.
Kurzform: Der Schiiller muBl die Kurzform des Adjektivs erkennen kén-
nen. Folgende Kurzformen werden vokabelmiBig gelernt und in ihrer
Anwendung in préddikativer Form zur Bezeichnung eines Zustandes, des
UbermaBes oder eines Werturteils (héufig verstirkt durch ocen’, slifkom,
tak) beherrscht:
bolen, zdorov, velik, korotok, Sirok, uzok, gotov, prav, nuzen, rad, do-
volen.
Komparativ: Der Schiiler muB die zusammengesetzten und einfachen
Komparative auf -ee, -Se und -e anwenden und Vergleiche mit ¢em bzw.
gen. komp. bilden konnen. Folgende Komparative miissen vokabelméBig
gelernt werden; bol’Se, men’Se, luSee, chuze, moloze, starie, deSevle,
doroze, vyse.
Superlativ: Der Schiiler muB den zusammengesetzten Superlativ sowie
die Bildung mit vsego und vsech beherrschen.
Personalpronomina: (refl. und nichtrefl.) Deklination vollstdndig.
Possesivpronomina: (refl. und nichtrefl.) Deklination vollstindig
Demonstrativpronomina: Deklination von etot und tot vollstindig
Relativpronomina: Deklination vollstdndig
Interrogativpronomina: (subst. und adj.) Deklination vollstindig
Negativpronomina: Deklination vollstdndig. Der Schiiller muB den Gebrauch
der Negativpronomina mit der Zwischenschaltung der Préposition und der
doppelten Verneinung im Satz beherrschen.
Indefinitpronomina: Deklination vollstindig
Numeralia: Card.: 1-1000, Million, Milliarde
Deklination im Nominativ, Genitiv, Akkusativ (fiir alle Schiiler), voll-
stindige Deklination (fiir gute Schiiler)
Ord.: 1-100
Deklination vollstdndig
Adverbia: echte: gemidB Wortliste bzw. Lernbuch
abgeleitete: Bildungsgesetze
Pripositionen: gemidB Wortliste bzw. Lernbuch
Interjektionen: gemédB Wortliste bzw, Lernbuch
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Konjunktionen: gemidB Wortliste bzw. Lernbuch

Verba: Tempora, Infinitiv, Imperativ
Konjugation
Aspekte
Doppelzeitworter
Partizipien: Die Schiiler miissen die Partizipien erkennen und den Sach-
verhalt mit anderen Worten wiedergeben konnen. Die Formen otkryt,
zakryt, zanjat miissen vokabelmiBig gelernt und in ihrer Anwendung
beherrscht werden.
Adverbialpartizipien: Folgende Formene miissen vokabelmiBig gelernt
und beherrscht werden: moléa, stoja, sidja, ljoZa.
Bildung und Anwendung der Partizipien und Adverbialpartizipien miis-
sen wahrened der Lektiirestufe systematisiert werden.

Lexikalische Grundlage fiir die 2. Fremdsprache (Klassen 7-10) ist die als
Anlage beigefiigte Wortliste. Die Wortliste basiert auf einer Worthédufigkeits-
untersuchung der russischen Umgangssprache und stimmt im wesentlichen mit
der der Lernbiicher ,,Russisch fiir Sie*, bearbeitet von Tatjana Garina, und
Helger Oleg Vogt, ,,Modernes Russisch*, iiberein. Ergidnzungen sind am FuBe
der Wortliste angegeben. Weitere Ergédnzungen und Wendungen, iiber die der
Schiiler nur passiv zu verfiigen braucht, sind gesondert angefiihrt.

Besondere Beachtung ist der Wortbildungslehre zu schenken. Durch ihre
Kenntnis kann ohne zusitzliche Belastung der Wortschatz betrdchtlich ver-
groBert werden.

Zur Unterrichtsgestaltung

Unterrichtsorganisation
Lernbuchstufe
Allgemeine Hinweise

Die Lernbuchstufe umfaBt die ersten zweieinhalb Unterrichtsjahre. Die Un-
terrichtssprache ist in der Regel das Russische. Ein punktueller Durchbruch
in die Muttersprache ist unter Umstinden nicht nur niitzlich, sondern not-
wendig, wenn Schwierigkeiten im Verdeutlichen von lexikalischen oder
grammatischen Inhalten vorliegen, die auf andere Weise nicht mehr geldst
werden kénnen. Dabei darf die Aufmerksamkeit nicht von der Zweitsprache
abgelenkt werden.

Um das hérende Verstehen zu schulen, sollte in den ersten Stunden ohne
Verwendung von Schrift gearbeitet werden. Der Bewegungsdrang der Schiiler
kann fiir die Intensivierung des Lernprozesses genutzt werden, indem das
Horverstehen mit Hilfe von Stimuli trainiert wird, die motorische Reaktionen
herausfordern (Otkroj okno!, Sadis!). Es sollte beachtet werden, daB Struk-
turiibungen wirksamer sind, wenn sie kommunikative Bedeutung haben;
Lernen wird erleichtert, wenn AuBerungen in der Zweitsprache in einer
sinnvollen Abfolge dargeboten werden, z. B. in Form von Dialogen. Die ein-
zelnen Teile von Dialogen miissen durch héufiges Wiederholen memoriert
werden, bis eine normale Sprechgeschwindigkeit erreicht ist. Bei der Einiibung
von Strukturen sollte darauf geachtet werden, daB jeweils beide Seiten der
Muster, z. B. Frage und Antwort, aktiviert werden. Dabei sind Aussprache
und Intonation gleichrangig zu schulen. Sie werden in Wortverbindungen
(z. B. Vy byli v-opere?) in normalem Sprechtempo imitativ geiibt.
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Bei der Einfithrung von Lektionen werden die Schiiler méglichst vom Global-
verstdndnis zum Detailverstindnis des Textes gefiihrt, weil sie dadurch am
besten zur Kommunikation befédhigt werden. Magliche Schritte: Eventuelle
Einfithrung einiger neuer Worter und Strukturen als Wortgeldnder; Darbietung
des Textes durch zweimaliges Vorlesen/Abspielen ohne Unterbrechung und
Erkldrungen; Sicherung zunédchst eines globalen Verstindnisses durch wenige
Fragen nach dem Wesentlichen (z. B. wer spricht, woriiber wird gesprochen);
erneutes Vorlesen/Abspielen; satzweises Horen und Wiedergeben durch die
Schiiler. Dabei ist auf genaue Imitation der Laute und der Intonationskurven
zu achten. Noch notwendige Worterkldrungen werden jetzt gegeben.

Die miindliche Einfithrung von Wértern und Strukturen muB der schriftlichen
vorausgehen. Die BewubBtmachung grammatischer Zusammenhénge soll die von
der Imitation ausgehende geddchtnisméBige Aneignung und Beherrschung von
Strukturen unterstiitzen. Explizite Grammatikarbeit ist nur sinnvoll, solange
sie sich an den genannten Zielen orientiert und nicht die Erarbeitung eines
Regelsystems anstrebt. Schriftliche Ubungen zur Grammatik werden erst
verlangt, wenn der richtige miindliche Gebrauch einer Struktur weitgehend
gesichert ist.

Da die angegebenen Ziele in der zur Verfiigung stehenden Zeit erreicht wer-
den miissen, ist der in den Lehrbiichern angebotene Lernstoff entsprechend
zu akzentuieren. Schriftsprachliche Formen sollen nicht aktiviert werden, die
Schiiler miissen sie jedoch erkennen, d. h. den Sachverhalt mit anderen Wor-
ten wiedergeben kénnen (Beispiele: Partizipien; Superlativ auf -ejsij, -aj5ij).

Einzelhinweise.

Besondere Aufmerksamkeit muB den Strukturen gewidmet werden, die in den
Sprachen Russisch und Deutsch voneinander abweichen, damit durch die Be-
wuBtmachung der Unterschiede Fehlerquellen ausgeschaltet werden kénnen
(Konstruktion des Dativ mit Infinitiv in unpersénlichen Sédtzen: Wiedergabe
des deutschen ,,man‘; sogenannte doppelte Verneinung; Gebrauch von net/né
bylolne budet; kto on? zur Bezeichnung von ,was ist er?; Gebrauch von
¢toby; Gebrauch des Konjunktivs; abweichende Interpunktionsregeln, z. B.
Gebrauch des Kommas vor ¢em u. a.).

Nach Méglichkeit sollten von Anfang an Substantiva aller Deklinationen (auch
Substantiva wie dver’) eingefiihrt werden. Man kann die unterschiedliche
Schreibweise der weichen Substantiva gegeniiber der der harten (,,-'", ,,-ja*,
i, i) als Ausdruck fiir die Weichheit der Endkonsonanten erkldren. Eine
Systematisierung nach Deklinationsklassen kann spiter erfolgen bzw. ergibt
sich von selbst. Dasselbe gilt sinngemD fiir die Adjektiva.

Auf die g-k-ch- und Zischlaut-Regel ist von Anfang an hinzuweisen.

Formen wie v lesu, v sadu, v Skafu, na polu, na beregu, v godu konnen zu
gegebener Zeit als Vokabeln gegeben werden.

Der Infinitiv und seine Funktion kénnen mit Hilfe der Verben konéat’, lju-
bit’, mo&, nalinat’, umet’, chotet’ erklért und automatisiert werden.

Mit dem Vorhandensein von Aspekten sollte der Schiiler so friih wie moglich,
wenn auch anfangs unsystematisch, vertraut gemacht werden. Es muB ver-
mieden werden, daB die Vorstellung der Austauschbarkeit innerhalb der
Verbpaare entsteht.

Eine Ubungsmoglichkeit fiir den Gebrauch der Aspekte ist die Ubertragung
eines Textes aus der Gegenwart in die Vergangenheit und Zukunft mit an-
schlieBender inhaltlicher Interpretation. Als Minimum sollten die Schiiler die
Faustregel beherrschen: vollendeter Aspekt — einmalige Handlung, abge-
schlossene Handlung, Blickrichtung auf das Ergebnis der Handlung, neue
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lexikalische Information durch das Verb; unvollendeter Aspekt — wiederholte
Handlung, nicht abgeschlossene Handlung, Blickrichtung auf den Ablauf der
Handlung, Signalfunktion des Verbs ohne neue lexikalische Information. Bei
der Behandlung von Texten sollte jede Mdglichkeit zur Ubung des Aspektge-
brauchs und zur Einsicht in die Anwendung der Aspekte als typischem Aus-
druckmuster der russischen Sprache genutzt werden.

Als plastisches Beispiel bei der Einfiihrung der Doppelzeitworter haben sich
die vier Zeichnungen zu idti / chodit’ bei Vogt, Modernes Russisch 2, Lektion 5
(Grammatik S. 34 unten) erwiesen. Das Wiedererkennen der gleichen Vor-
stellungen bei den iibrigen Doppelzeitwértern fillt leicht.

Bei der Auswahl von Ubungsbeispielen sollte der jeweils vorhandene lexi-
kalische Wortschatz ausgenutzt und dadurch weiter gefestigt werden.

Lektiirestufe

Die Lektiirestufe beginnt spétestens am Ende des dritten Unterrichtsjahres.
Das thematische Angebot muB so beschaffen sein, daB der Schiiler sich damit
identifizieren kann, d. h. Elemente, die die Umwelt einbeziehen, sollten
iiberwiegen. Vor allem in der Mittelstufe miissen die Texte nach ihrem Mo-
tivationsgehalt ausgewdhlt werden und informativ sein. Das inhaltliche Ni-
veau sollte stets knapp iiber dem der erreichten Umwelterfahrung der Schiiler
liegen (Vergl. 1.1.2).

Wihrend der Lektiirestufe ist die Fahigkeit zur Anwendung des erlernten
Wortschatzes und der Strukturen zu erweitern und der Wortschatz entspre-
chend der behandelten Lektiire zu vergroBern. Eine Spezialisierung im Hin-
blick auf bestimmte Textsorten und sprachliche Register ist zu vermeiden.
Das Hérverstehen sowjetischer Sprecher iiber technische Medien (Rundfunk,
Tonband) muB in Klassenstufe 10 geiibt werden. Der Umgang mit Hilfsmitteln
1(Lexikon, einsprachigem Worterbuch, Grammatik, Ubersetzung) ist zu schu-
en.

Sachwissen muB erarbeitet und nachgewiesen werden, soweit es als Riistzeug
fiir funktionsgerechtes Arbeiten notwendig ist. Soweit es die Texte erfordern,
ist ein rhetorisches Instrumentarium als ein Mittel zur Verdeutlichung der
Redeabsicht zu erarbeiten. Die Schiiler sollen erkennen, daB ein bestimmter
Inhalt durch den absichtsvollen Einsatz sprachlicher Mittel seine Form gefun-
den hat. Umgekehrt sollen sie bei der ErschlieBung eines unbekannten Textes
iiber die Einzelbeobachtung zur gehaltlichen Aussage vorstoBen und diese
gegebenenfalls kritisch werten.

Im fortgeschrittenen Stadium des Spracherwerbs ist der Vergleich grammati-
scher Strukturen zweiter Sprachen auf dem Wege des Ubersetzens niitzlich,
um aufzuzeigen, daB die verschiedenen Systeme nicht vergleichbar sind. Auf
diese Weise kann der Einsatz von Ubersetzungen als TheoretisierungsprozeB
verstanden werden und zur Reflexion iiber Sprache veranlassen.

W?it?re A‘nregungen fiir die Unterrichtsgestaltung kénnen den angefithrten
Moglichkeiten fiir Leistungskontrollen entnommen werden.

Arbeitsformen

Die Arbeitsformen sollten variiert werden; dabei ist neben dem Klassenar-

beitsgespréch und der Stillarbeit besonders an Gruppenarbeit und Sprachla-
bor zu denken.
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2.3 Arbeitsmittel
Lernbuch
Grammatik
individuell gefithrte und/oder hektographierte Vokalverzeichnisse, evtl.
auch nach Wortfamilien oder Situationsfeldern geordnete Vokabelzusam-
menstellungen
zweisprachiges Worterbuch
einsprachiges Worterbuch
Ubersetzungen
Textausgaben bzw. hektographierte Textausziige
Photokopien (z. B. Bildgeschichten aus Russkij jazyk za rubeZom)
sowjetische Zeitungen
sowjetische Zeitschriften
sowjetische Enzyklopddien
technische Medien (Rundfunk, Tonband, Dias, Filme)
24 Lernerfolgskontrollen
Bei den Lernerfolgskontrollen ist darauf zu achten, daB die Art der Kontrolle
dem angestrebten Ziel entspricht. Zum Beispiel kann bei der Priifung des
Hoérenden Verstehens durch die Beantwortung von Fragen zu einem gehdrten
Text nur das Globalverstindnis abgepriift werden, wenn die Aufgabe nicht
in eine Gedéchtnisleistung ausarten soll. Das Detailverstindnis kann bei der
Priifung des Lesenden Verstehens kontrolliert werden. Folgender Kriterien-
katalog kann bei der Beurteilung eine Hilfe sein: Intonation, Rhythmus (Be-
tonung, Satzakzent), Lautbildung, Umfang des aktiven Wortschatzes, Umfang
des aktiven Strukturschatzes. Dariiber hinaus mubB sachliches Wissen nach-
gewiesen werden, soweit es notwendiges Riistzeug fiir funktionsgerechtes
Arbeiten ist.
241 Hoérverstehen
Fragen zum Verstdndnis von Intonationsmustern
Beantwortung von Fragen zu einem gehorten Text (Verstdndnistest)
kurze inhaltliche Zusammenfassung eines gehdrten Textes
2.4.2 Sprechen
Wortschatztest; Definition, Worterkldrung, Angabe von Synonymen und Ant-
onymen
Gesprich nach Einfiithrung in einen Situationsrahmen des tédglichen Lebens
Sprachliche Bewdltigung einer visuellen Vorlage; Bild, Bildfolge, Bildge-
schichte (Antworten auf Fragen, freies Sprechen u. 4.)
Inhaltliche Zusammenfassung eines Dialogs
Inhaltsangabe zu einem gelesenen Text
2.4.3 Leseverstehen

Verstidndnisfragen zu einem gelesenen Text mit Auswahlantworten
Beantwortung von Fragen zu einem gelesenen Text
Inhaltsangabe zu einem gelesenen Text
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Schreiben
Diktat

Wortschatztest: Definition, Worterkldrung, Angabe von Synonymen und Ant-
onymen

Informelle Grammatiktests (z. B. Einsetziibungen)

Schreiben von Brief, soinenie u. 4. mit vorgegebenen Elementen
Beantwortung von Fragen zu einem gelesenen Text
Inhaltsangabe zu einem gelesenen Text

Inhaltliches Zusammenfassen eines Dialogs
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Inhalte

Lernbuchstufe

Helger Oleg Vogt, Modernes Russisch Teil 1-2,
Ernst Klett Verlag Stuttgart

Russisch fiir Sie, Teil 1-3, bearbeitet von Tatjana Garina,
Max Hueber Verlag Miinchen

Woligang Steinbrecht, Russisch heute 1-3
Verlag Lensing, Dortmund/Schrédel, Hannover

Lektiirestufe

Lektiire leichter, in der Regel nicht adaptierter Texte.
Textquellen:

Texte aus anderen Lernbiichern

E. W. Zettl (Hrsg.). Leichte russische Erzdhlungen
Ernst Klett Verlag Stuttgart

E. W. Zettl (Hrsg.), Leichte russische Szenen
Ernst Klett Verlag Stuttgart

H. J. Pitcher (Hrsg.), Alltags-Russisch
Ernst Klett Verlag Stuttgart

Helger Oleg Vogt, Modernes Russisch Teil 3
Ernst Klett Verlag Stuttgart

Herbert Wiens (Hrsg.), Russische Lektiire fiir Anfdnger
Verlag Moritz Diesterweg, Frankfurt/Main

S. A. Chavronina, Sprechen Sie Russisch, Moskau
Texte aus sowjetischen Lernbiichern
Artikel aus: Detskaja Enciklopedija, T.1-7, Moskva
Texte aus sowjetischen Zeitschriften, u. a. aus
Ruskij jazyk za rubezom (z. B. Technika doma, Novaja kvartira, O éem
dumaet marabu?)
Krokodil
Nedelja
Zdorov'je
Nankai zizn®
Junost’

Texte aus sowjetischen Zeitungen
u. a.
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Anhang

Hilfsmittel
Wortliste

Hilfsmittel

Hartmut von Hentig, Platonisches Lehren, Band I, Stuttgart 1966, S. 370—379.
Die Unterrichtsprotokolle auf den Seiten 370—379 kénnen als Beispiel dafiir
dienen, wie in den ersten Unterrichtsstunden ohne Verwendung der Schrift
gearbeitet werden und dabei das Horverstehen geschult werden kann, unter
gleichzeitiger Ausnutzung des Bewegungsdrangs der Schiiler zur Intensivie-
rung des Lernprozesses.

Friedhelm Denninghaus/Wolfgang Steinbrecht, Das VHS-Zertifikat fiir Rus-
sisch, herausgegeben von der péddagogischen Arbeitsstelle des Deutschen
Volkshochschul-Verbandes, Frankfurt/Main 1971. S. 9 ff.: Modellsatz von
Priifungsaufgaben.

J. O. Lewis & T. L. B. Wade, Russian Exercises for Language Laboratories,
London 1966. 16 Tonbénder mit Textbuch. Bei der Benutzung dieses Hilfs-
mittels muB ein geringer Wortschatz zusétzlich eingefiihrt werden, der aber
innerhalb der Ubungen immer wieder aktiviert wird. In die Ubungen sind zur
Forderung des Textverstindnisses geschlossene Texte mit anschlieBenden
Fragen eingefiigt.

Dr. Anna Fuchs, Russisch, Tonbandiibungen, Julius Groos Verlag, Heidelberg
1969

René Richterich, A. Margaret, ]. Stott, Gilbert Dalgalien, Ottomar Willeke,
Handbuch fiir einen aktiven Sprachunterricht, Julius Groos Verlag, Heidel-
berg 1969

E. B. Zachava Nekrasova, O. P. Rassudova, Uéebnik russkogo jazyka dlja lic,
govorjaséich na nemeckom jazyke, Moskva 1964

S. A. Chavronina, Russisch in Ubungen, Moskau

I. M. Pul’kina, Metodileskije ukazanija k tablicam po nekotorym razdelam
morfologii russkogo jazyka dlja inostrancev, Moskva 1961

Sbornik upraznenij po leksike. Prakti¢eskoje posobije po russkomu jazyku
dlja inostrancev, Moskva 1965

D. E. Rosental’, Praktileskaja stilistika russkogo jazyka, Moskva 1945
J. Forsyth, A Grammar of Aspects. Cambridge University Press 1970

Giinther Kratzel, Grundziige des Aspektgebrauches in der russischen Sprache
der Gegenwart; Helmut Buske Verlag, Hamburg 1971

Visuelle Hilfsmittel: Filztafel (Flanelltafel), Tageslichtprojektor, Photokopien
(z. B. Bildgeschichten aus Russkij jazyk za rubezom), Dias/Filme (Landes-
bildstelle), Zeitschriften- und Zeitungsausschnitte

8. 1. Ozegov, Slovar’ russkogo jazyka, Moskva
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2 Wortliste
21 Einzelwérter in alphabetischer Reihenfolge

a

aBTOOyC
aBToMar
aBTOP
aBTOpyd4Ka
ara
aAMUHUCTPATOP
agpec
aganeMmus
aKTep
aKTpuca
anao
aMepuKaHel|
aMepUKaHCKMUIA
AHTJIUACKUNA
aHEeKJOT
anmnapar
anrekKa
apMud
apTHCT
apTUCTKa

ax

asporopT

fabyuka
GaHKa
GacceiH
feraTtb
GepHbBII
6exxaTh

Ge3

Genbe
OeH3MH
Geper
BecroKouUTL
6eCcIoOKOUTHCSA
6ubanorexa
oner

6uTh
6udiTexrc
6aarofapnuThb
6aarozapsa
6aHK
GaecTALA
onuxe
OAU3KUA
BAN3KO
Ony3Ka
6010
foraThii
Gonee
foJsieH

6osners — OoauT —
6oaerr — Ooneer —
GonbHUIIA
60JILHOM
Gonpie
GoabLINI
BOJIBIIMHCTBO
60NBILION
GopoThCa
6opeba
GOTUHKM
BoATeCA
6par

opaTh
6puraga
opocaTtsb
6pocuThb
bpocuThCAa
(56} {0):e7¢
OyauThH
6yAuIBHUK
6yaro

6y nyLmit
bykBa
byaka
Gymara
6yTepopoz,
OyTBHIIKA
6yder

ObI

OnIBaTH
OBIBLLIMIL
6bICTPEE
OBICTPO
OBITOBOM
GBITH

B, BO
BaroH
BaxXHO
BaxHBIA
BaHHaA
BapuUTh
BBEPX
BAPYT
BeJlb
Besne
BE3TU
BEK
BeJeTh
BEJIMKUA
BeJIOCHUIIEN

BepeBKa
BepeBKa
BepUTh
BEPHO
BEPHYTH
BEPHYThLCA
BEPOATHO
BECeNo
BeceJbIi
BeCHa
BECHOM
BECTH
BEChb
BETEP
Beuep
BEeYepoOM
Bellb
B3IJIAL
B3POCIIBINA
B3ATh
BUJL
BUIETH
BUJHO
BUJIKA
BUHO
BUHOBAT
BUCETH
BUTPHUHA
BRJIIOYATh
BRJIIOYATH
BKYCHBIN
BMeCTe
BMECTO
BHavale
BHeE
BHU3
BHU3Y
BHUMaHME
BHUMAaTeJIbLHO
BHYK
BHYYKA
BHYTPU
BOBpeEMA
BOZA
BOJNTDH
BOAKA
BOEHHbIN
BO3BpaLLIATHCA
BO3AYX
BO3UTh
BO3JIE
BO3MOXKHO
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BOJHA TepMaHCKU IlepeBHA
BOUTH TJIaBHBII IepeBo
BOK3aJI rJyIas L EepeBAHHbBIA
BOKpPYT TIIyGORMIL IepxkaThb
BOJIOC TIIy60K0 aeTu
BOJIHOBaThCHA TOBOPUTH IeTCKMiA
BOH FOH IOeTCTBO
BoOOI1IEe TOJIOBA I elIeBblit
BOIIPOC TOJIOGHBIN IOVBaH
BOCTOK TOJIoC AUPEKTOP
BOCTOYHBINI ropa IJIVHHBIN
BOT ropaszio onsa
BIIepean TOPeTh OHEM
BIIEpen TOPOX 1o
BpaTh TOPAYMIA Io0pBIt
Bpay TOCIIOAVH JOBOJIEH
BpemMA TrocIIoxa ZIOrOBapMBaTHCH
Bcerga TOCTMHMLIA JOTOBOPUTBECA
BCEro TOCTh IOXKAb
BCE TOCyAapCTBEHHBIN JOKTOP
BCE-TaKMU TOCYZapCTBO IOOKYMEHT
BCIIOMMHATh TOTOB IOJITO
BCIIOMHUTE TOTOBUTh IOJIZKEeH
BCTaBaThb TOTOBUTHLCH oM
BCTATh TOTOBBIIL aoma
BCTPETUTH TPaxXAaHUH oMo
BCTPETUTHLCA TPaxkaaHKa IOporo
BCTpeya rpaHuIa JOpOTo¥
BCTpeYaTh TPOMKO JOCKa
BCTPEYaATHCH © rpynmna JOCTaTOYHO
BCIOAY TPYCTHO Zo4Ka
BY3 TPA3HBIA Z04Yb
BXOJ ryba Apyr
BXOAUTH IryJdAaTh Apyrou
BYyepa Apyx6a
BbIOpaTh na AyMaTb
BBIIVIANETH JlaBaTh Aypak
BBIUIPDATh IaBHO Ayuia
BBIUTPLIBATDL naxe nansa
BBINTU nanee
BbIIIUTDb IaJeKo e3IUTh
BBIITIOJIHUTD Janablie ecan
BBIINIOJIHATDL IaTh ele
BBIPACTH naga €ecTh — MMeeTcd —
BBICOKMI ZIBEPb €cTh — KyILUaTh —
BbICTaBKa IBUIKEHUE exaTh
BBICTYIIATh ZBOD
BBICILIMIA JEeBOYKA JKaJKO
BBIXOZ JeByIlIKa Kajlb
BBIXOAUTEH AEeRyLIKa JKapKo
BBIIIIE HEeXRYPHBIA JKAATh
JeiicTBre xe, K
rasera ZIEeMCTBUTEIBHO JKeJlaHue
TaJICTYK nenaTth JKeJaTh
rae JeJ0 JKeJIe3HbIN
rae-Hubyan JIIEHb JKeHa
TAe-T0 IEeHbI'U JKeHar
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JKEeHUThCA 3y06 KOHeI[
JKEeHILMHA KOHEYHO
JKMBOTHOE u KOHIIEPT
KU3Hb UrpaTh KOHYATh
KypHanI UATHA KOHYAThCHA

u3 — u30 KOHYUTH
3a M3BECTHO KOHYUTHCHA
3aboTuThed U3BECTHBIN Komneika
3a06bIBaTh U3BUHUTH Kopabin
3a06bITh n3-3a KOpPHUAOP
3aBOJ u3y4aThb KOPOTKMIA
3aBTpa $78)47¢ Kopo4e
3aBTPakK MMEeThb KOCMOHaBT
3aBTpPaKaTh umMs KOCMOC
3agaHue uHa4e KOCTIOM
3aKa3aTh UHIKEHED KOTOPbIA
3aKa3bIBaTh MHOTAA Koche
3aKO0H MHCTUTYT KOILIKA
3aKpu4yaThb VHTEPECHO KpacuBbIiA
3aKphbIBaTh MHTEPECHBIA Kpecio
3aKPBIT VHTEpPEecoBaTh KpU4aTh
3aKpPBITh MHTEPECOBATHLCHA KpPOBaTh
3aln UCKaTh Kpome
3aMeTUTh KPYyroM
3aMedaHne K — KO — KPY3KOK
3aMeyaTeabHO RaxkbIA KTO
3aMeydaTb KazaTbCsAa KTO-HUOYAB
3aMyKeM KaK KTO-TO
3aHUMATbLCA KaKou Kypna
3aHAT KaKon-Huby b KynaTbCs
3anajn KaKoM-TO KYINATh
3aImIaTUTh KaMeHb KYPUTh
3apabaTeIBaTh KaHUKYJIbI KypOpT
3apaboTarhb KapaHjaIl KYCOK
3aX0TeTh KapMaH KyXHA
3BaTh Kapra KyllaTh
3Be3za KapTuHa
3Bepb Kacca Jamna
3BOHUTH KBapTHUpa b (5:38478
3BOHOK KMJIOrpaMM JIETRUA
37aHue KNJIOMeTP JIETKO
31ech KUHO JexaTh
340POB KJacc Jec
3I0POBBI KJacTh JeTaTh
310POBbE KIyo JeTeThb
34PaBCTBY-TE — KHUTa JIeTHUIA
3eMaAa Korza JeTo
3uMa rorga-uubyab JIeTOM
3UMHUNA Korga-To Jedb
3UMO xonbaca au
3HAKOMUTBHCHA KOJITIEKTUB JIVACT
3HaMEHUTBIN KOJIX03 aureparypa
3HaKOMBIA KOMaH/a JIUTP
3HATh KOMaHAVPOBKA aucdT
3HaYeHMe ROMMYHUCTAYIECKUA U0
3HAYUT KOMHAaTa JIOBUTH
30JI0TOM KOMCOMOJI JIoAKa
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JIOKUTHCA MOCKOBCKMM HeMelURUin
JIOZKKA MoCT HEMHOT0
Joumanb MOYb HECKOJIBKO
JyHa MY3K HeCcTU
JIydiie MYK4yHa HeT — OTPHUIIaHUE —
JY YR My3en HeT — He uMeerca —
JI00UMBII1 My3bIKa HA
JI00UTH MBITh HUrge
JIIOAN MATKNII HU3KMIA
MACO HUKaKO1
MarasmuH MAaq HUKOTZA
MaJIeHbRUM HUKTO
MaJo Ha HUKYZA
MaJILYUK HaBEpHOEe HUYEero
MaMa HaBepxy HUYTO
MapKa HaBCTpeuy HO
MacJo Hax HOBBI
MacTep HazeBaTh Hora
MacTepcKas HaleThb HOXK
MaTeMaTURa HaleAaATbCeA HOJIb
MaTy Hano HOMEp
MaThb Hazag HOC
MallmHa Ha3bIBATLCA HOCUTH
MaIUuVHUCT HauTHU HOYb
mebennb HaUTHUCh HOYBIO
MeZJIEHHO HaKOHeI[ HPaBUThCHA
MeXRAY HaJIEBO HYIKHO
Me3RIyHapPOIHBIA HaJIMBaThL
MeJIoYb HaJUTb 0, 06
MeHbIIe HaobopoT oba
MECTO HamnucaThb oben
MecAl Harpago obenath
MeTp Hanpumep obermaTth
MeTpo Hapox obracTb
MellaTh HapOAHbIN 0OMeHnTL
MUJIULVIOHED HapOYHO 0OMEHATH
MUIALAA HaCTOALIMIL obpaTuThCca
MUIBIA Hayra obparHo
MMMO HaXOIUTh obpauarsca
MUHYC HaXOAUTHCA ofb1LexRuTHe
MMUHYTa HayaJjo 0ObIIIeCTBEHHBIN
MHUP — 3eMJIg — HaYaJbHUK ob111ecTBO
MUp HayaTb 00BACHNTD
MJIaAIIni HayarbCH 00BACHATH
MHOTHe Ha4YMHATH O6BIKHOBEHHBINI
MHOTO Ha4yMHaAThHCSA OOBIYHO
MO3KeT-0bITh He 00A3aTeIbHO
MOZKHO Hebo 0ZleBaTh
MOJIOZEKE He(OoJIbIIOoN ofieBaThCH
MOJIOZe1] HEBO3MOZKHO ozexaa
MOJIOZ O HeZaBHO oZleTh
MOJIOKO HeJaJNeKo OZHaXAbI
MOJIYaTh Henend 03epo
MOMEHT HeKorza OKHO
Mope HEKOTOPBIA OKOJIO
MOpo3 HeNlb3dA OIIacHoO
MOCKBUY HeMel| OII031aTh
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OIATH neTb IIOKyIaTh
opraHmu3auus ITeLIKOM noje
OCEeHb IVIBO TI0JIE3HBIA
OCEeHBIO IIMOHED NOJUKIVHUKA
OCMaTpPMUBATh nupor TIOJIKA
ocobeHHO nyucareyib TOJIHO
oCTaBaThCA micaTs TIOJHBIA
OCTaBUTH NMCEMEHHBIN! TI0JIOBUHA
OCTaBJIAThH IMCHEMO TIOJIOK EHMEe
OCTaJIbHOM nUTh TIOJIORUTH
OCTaHABIMBATHLCA IJ1aBaTh TOJITOPa
OCTaHOBUTHLCHA IJaKaTh IoJay4YaTh
OCTaHOBKA njaaH MOy YNUTE
ocTaTbCs NnJIacTUHKA nosyaca
OCTOPOIKHO NJIATUTH TIOMHUTb
oT naaTbe IIOMOTaTh
OTBET TLJI0XO [0~-MOEMY
OTBETUTE 10X 0 TIOMOYb
OTBEYaTh IJIOIIAhL TIOMOIIIB
OTAOXHYTh OIBITH O-HEMELIKA
OTABIX TLJTIOC IOHUMATh
OTABIXaTh o TIOHPaBUTLCA
orery nobena HOHATHE
OTKPBIBATh noGexaTb TIOHATHO
OTKPbIBATHCA nobuBaTh TIOHATH
OTKDBIT TIOBTOPATH noobenars
OTKPLITh IIOTOBOPUTE IonafaTh
OTKPBITHECH noroza TI0ITacTh
OTKYyZ2 ox n0rpo6oBaTL
OTJIMYHO OfapPUTh TIOIIPOCUTE
OTIIYCK IOfapoK opa
OTCYTCTBOBAThH HOAHUMATLCA opT
OTYECTBO NCAHATHCH noprdens
odumaHT IOJOKAATh II0-PYCCKA
OXOTHO TIOZONTH TIOPANOK
OYEeHb nojgpyra TIOCETUTH
OYRU IIOAYMAaThb I10CeIIaTh
ommbKra TMOAXOAUTb — ABWIK, — IIOCIATh

0e3x nocJye
nanaTh moe3gKa IIOCJIETHMIA
najabTo noexaTthb Tocjie3aBTpa
namna mozkaJyicra MOCJIyILATh
mmanupoca II03aBTPAKaTh IIOCMOTPETH
napMKMaxepcKas mmozasyepa TI0OCOBETOBATH
napk 103BaTh IIOCTaBUThH
IapoXox TI03BOHUTD rocTesb
napTisa TIO37{HO IIOCTPOUTE
naccaxup MO34PaBUTHL nocyza
epeBecT IO3APaBIATE MOCLIIATH
EePEBOJ no3xe noTEPATH
epeBOaUTH TIIO3HAKOMUTBECH II0TOM
nepen noMaTh II0TOMY
nepeziaBaTh TI0MTH IIOTOMY YTO
nepefaTh II0Ka — COI03 — NOYXKVHATh
nepezaya IoKa3aTh TIOX03K
NepPEPHIB IIOKa3kEIBATh TIOXOIKUIA
necHA IIOKyIIaTeJb noyemMy
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moyTa IIPOCUTH PEMOHT
IIOYTANLOH IIPOCHYTHCHA pecnybanka
TI0YTH IPOCIIEKT _pecTopaH
IOYyBCTBOBAThb TIIPOCTUTH pelaTth
o3T IpPoCTO pelmmrb
TIO3TOMY TIPOCTOM pHUCOBaTh
paB IIPOCHINATLCHA poauHA
npaBza IIPOTHUB ponuTenu
IPaBUJIbHO npocheccop poauThCa
IIPaBUTENLCTBO IIPOXOJUTh POACTBEHHUK
TIpaBbIi IIPOYUTATE pPOMaH
Ipas3fHUK IIPOLILIbIA por
npenjarath IpoLIaTh pybamka
npenJoxReHe IIPBITATh pyb6an
IPeaJIoKUTE TIIPBITHYTh pyratb
npegMeT IpAMO pyKa
npexne nruna PYKOBOAUTEL
TIPEKPacHoO IIYHKT PYCCKMiA
peKpacHbIN IIyCcKaTh py4Ka
nperojaBaTesb IIyCTUTh pb16a
pernojaBaTh IIyCTOM pAxOM
npu nyTh
npUGIU3UTENBHO OATHO c
TIIPVUBET can
IIPUBBLIKHYTH pabora caguThCca
TIIPUTJIACUTEB paboraTb cam
IpuUrJIalaTh pabounit caMmoJer
IIPUTOTOBUTH PaBHO CaMOCTOATEJIBHO
npuesxkaTh pag cambli
npuexarb pazuo carnor
TIPUATHA pagocTs caxap
IpuMep pas CBEXMIA
IIPUHECT pa3se CcBeT
IIPUHUMATH pasroBapMBaTh CBETUTH
TNIPUHOCUTH pa3roBop CBETJbIA
TIIPUHATH pPa3sMeHUTh CcBOOOAHBIA
Ipupoja Pa3MeHATb cpenaTh
IIPUXOANTE pasmMep ceBep
IIpUYMHA pa3HuUIA CEeBEepHBIL
TIPUATHBIA Pa3HbIA cerogHdA
po pa3pelmnThb cenyac
npobiema paitoH CeKyHAa
npoboBaTh PaHO ceno
IIPOBOIUTH paHbIle ceMbd
TIIPOBOIKATH pacoucaHue cepALe
nporpamMma paccepAanuTbCH cepennHa
NpOryJaKa pacckas Cepbe3HBIN
nposaBaTh pacckasaTth cecTpa
npojasery paccka3bIBaTh CecThb
NPOZAABIIMIIA pacTu c3aau
IPOZaTh pBaTh cuzeTh
IIPOJONIZKATH pebeHoK CUJIBHBINA
TIPOJAIONIIKATBCH pebara CKa3aTh
TIPOAYKT PEenaKo CKOJIBKO
IpPOUTpPaTh pe3aTb CKOpee
IIPOU3BOACTBO pe3yabTar CKOpO
TIPOMTH pexka CKY4HO
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cnabwuit CIIPOCUTH Temneparypa
ciaBa cpasy Ternepb
cieBa cpenn TEIIo

CJIe YOI CTaBUThb TeILIbIA
CIMILIKOM CTaKaH TepATh
CJIOBO CTaHOBUTHCH TeTpajb
CJIOKHBbIN CTaHLUA TeTd
CIY3KUTH craparbca TeXHUKA
CIYYUTHCH CTapILNi TeYb
CaylIaTh CTaphlit TUXUI
CIBILIATH craTh — KeM? — TUXO
CJBILIIHO CTaTh — TE€MHO — TOBap
CMepTh craTh — Ha4daTbh — TOBaPUII]
CMEILLHO cTaThA TOrAa
CMEeIIIHOI CcTeHa TOKE
CMeATbCA CTOUTDH TOJICTBINA
CMOTPETh CTOJ TOJBKO
CMOYb cTonmua TOHKUMI
cHavaja CTOJIOBAS TOT

CHer CTOpPOHA TOYHO
CHMMAaTh CTOATH TPaKTOPMUCT
CHOBa CcTpajaTh TpamBai
CHATH cTpaHa Tpe6oBaTh
cobaga cTpaHMIa TpoJLIenbyc
cobuparts CTPaHHO TPYZAHO
cobuparscda CTpalHO TPYAHBII
cobpanne CTPaIIHBIA TyAa
cobparte CTPOUTHL TypPUCT
cobparbcsa CTYZAEHT TyT

coBaTh CTyJ Tydhan
COBEPILIEHHO CTBIJHO TAKEIO
COBET CYyAUTH TAXKEIbINA
COBETOBATh CcyMKa

COBETCKMI CYHYTb y
COBpPEMEHHbIIN cynn yours
coBceM cyxon YBULETH
corJiacer CYaCTIMNBBIN yroJa
cozepKaHue cyacTbe YAa4HO
COJTHIIE CUMTATh YAMBUTEIHHO
COJIb CBECTB YAUBUTBLCS
coob1ieHne CbIH YAUBIATBCA
coo6mTh coza yA06GHBIA
cocen y2KacHO
COCTOATH TaK yxe

CoH03 TaKxKe YKUHATH
criacu6o TaKOM Y3RUA
criaTh TakCcu y3HaBaTh
criepea Tam y3HaTh
crienMaucT TaHIEBaTh yATH
CIIenMaJIbHOCTh Tapejka yauia
CIIeIINTh TeaTp yMepeThb
CIIMYKA TEKCT yMeThb
CITOKOMHBIN TeJEeBU30P YMHBIA
CIIOPUTH Tenecbor YMBIBaThb
CHIOPT TeJNo YMBITh
cripaBa TEMa YMBIBaThCA
CIIpauyBaTh TeMHBI YMBITHCHA
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yHUBepMar X03A/1CTBO yyTaTesb
YHUBEPCUTET XOJION YUTATH
ynacrb XOJIOAVJILHUK YIeH
YPOK XOJIOZHO YTO
YCJBILIATE XOJIOAHBINI YTO-HUOY b
ycnex XOPOLIMI YTO-TO
ycran XOPOLIO 4TOGBI — YTOO —
YTpPO XOTETh YYBCTBOBaTh
yTpoM XOTeThCA YYIKON
YXOOUTH XOTA — XOTh — YYJIKI
yuebHUK XYIOKHUK
yuebHbII XyxKe Ianka
YYEeHUK IIMPOKMA
y4eHua LBET mkadg
Y4eHbIk 1IBETOK LIKOJa
yanTeNh LIEJIOBATh LIKOJBHUK
YUUTENIbHUIA LeJIbI mAna
YUUTh LeHa iochep
yunrbca L[EHTD y6a
cdhabpuka yait 9K3aMeH
dakyabTeT qac 9KCKypcusa
chamunnsa YaCTHBIN 9Tax
dbu3nra JacTo 9TO
GbU3KyILTYDA 4acTh 3TOT
nasm Yackl
dbpyrT Jamka 100Ka
dyr6om et 10T

YeJIoBeK IOIKHBIA
XBaTUT 4yeMoZaH
XUMUA qepes A6J10K0
xneb YJCJIO A3BIK
XOAUTHL YYICTUTE A0
X03AUH YYCTO fACHO
X03diKa YUCTBIN ALK

2:2 Erginzungen und Wendungen

Farben: Wendungen: caasa bory

K COXKaJIeHUIO
KPaCHBIX nobpoe yTpo C YZIOBOJILCTBMEM
YepHbIL Io6pEIit IeHb 6uyieT Ha noe3x
benbIit IoOprhlit Beuep O6uner B KMHO
CUHU IO CBUAHUSA 3amJIaTUTh B Kaccy
roy6oit oKa CMOTpPETh B OKHO
KENThIN BCEIro XOpOIIEero 6BITH B TOCTAX
3eJIeHbIN 6onbitoe crracubo uaTH/eXaTh B TOCTH
KOPUYHEBBIA NPUATHOTO ANIIETUTA  BBIATH 3aMyK
cepbIit CIIOKOJHOM HOYM Ha obex
PBIRUII OYeHb IPUATHO 3a CTOJIOM
TecTphIi KakK BBl nIOZKMBaere? peyb UAeT o ...
Pa3HOLIBETHBI U3BUHU/[-TE CKOJILKO CTOMT . . .2
TEeMHO- paspeu/-re CKOJBLKO Tebe meT?
CBETJIO- 6oxe | Goxe Mot OTKyfa ThI 3TO
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3Haenn?
OTKYyZa ThI 3TO
3Haeub?

BbI OTKyHa?
Kyna uptn?
410 fenarThb?
MHE HeKorja
MHEe X0o4eTcH

MHE yHaeTcs/ynanoch
MaJjio/HeT BpeMeHN
He/faNexo oT

pAJOM €

MHOTOE APyroe

He TONBLKO . ..HO U
BCE enye

BCE paBHO

qTo XKe

ADPYT ApYTa
ADYT APYTY
JIeHb POXKIEHNUA
BO-IIEPBBIX
BO-BTOPBIX
B-TPETBUX

Wendungen, die fiir die Unterrichtssituation benotigt werden. Die Schiiler

miissen iiber sie passiv verfiigen.
moglichkeiten fiir die russischen gr
bleibt es den Fachkonferenzen iiberlassen,

den Gebrauch der Fachausdriicke zu treffen.

[IOBTOPU/-TE
yurai/-re
mmm/-Te
npocTu/-Te
cnpsArai/-Te
cpaBHM/-Te
nepeBeayu/-Te
ronpobyii/-Te
BO3bMM/-TE
3aKpoit/-Te
OTKpOJi/-Te
eMoTpU/-Te
BBITUDAT/-TE
BBITPU/-TE
BBIHMMAl/-Te
He Boarait/-Te
Geperuch/6epernTech
THIIE

Janblie
rpoMye

corJiaces

9TO BCE HA CETroOaHA
MUHYTKY [MUHYTOYKY
MeJ

rybka

yKas3ka

TPANKA

pe3uHKa

JUHEeNKa

JieHTa

TEKCT

couMHeHMe
yrpakHeHue
NpefioxKeHne
BBEJIeHNE
BbIpazKeHue
MIPOTMBOIIOJIOKHOE
JoMallIHMe 3ajaHnA
KOHTpOJbHaA paGora
YCTHO

Wegen der verschiedenen Bezeichnungs-
ammatischen Fachtermini (z. B. fiir Kasus)
schulinterne Absprachen iiber

NMCBMEHHO

TOYKA

3andaraf
IBOETOUME

THPE

KaBBIYKU

CKOOKM
BOIIPOCHATENbHBINA
3HAK
BOCKJIMLIATENILHBIN
3HAK

TBEPABIN 3HAK
MATKNU 3HAK

OTMETKJi: IATEPKA
yeTBEPKA
TPOMKA
IBOMKA
eqVHAIIA
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1.2

1.2.1

1.2.1.1

1.2.1.2

Richtlinien

Zur Didaktik

Allgemeine Hinweise

Der Lateinunterricht in der Sekundarstufe I trégt dazu bei, das Sprachbe-
wubBtsein der Schiiler zu entwickeln. Dies geschieht vornehmlich durch das
Ubersetzen aus dem Lateinischen ins Deutsche und durch den stindigen
Vergleich der Ausdrucksweisen beider Sprachen (kontrastive Grammatik).
Auf diese Weise wird frith Sprachreflexion im Ansatz ermoglicht, die im
Laufe des Unterrichts zielstrebig ausgebaut und vertieft werden soll.

Jedoch nicht nur auf diese Weise entwickeln die Schiiler im Lateinunterricht
eine Disposition zum Erlernen von Sprachen. Sie werden vielmehr auch mit
einem Vokabular vertraut, das vielen wissenschaftlichen Termini zugrunde-
liegt und auch in moderne Fremdsprachen Eingang gefunden hat. Uberdies
lernen sie Texte von literarischer und historischer Bedeutung kennen, die
mit bewuBter Intention unter Beriicksichtigung stilistischer und rhetorischer
Regeln geformt sind, so daB ihre Form und ihre Intention kritisch gepriift
werden konnen. .

Ziele .
Erwerb von Grundkenntnissen der lateinischen Sprache;
Erwerb von Sachkenntnissen aus dem Bereich der Antike;

Ubersetzen in die Muttersprache als eine Kontrollméglichkeit des Textver-
stindnisses und als Uben im Kontrastieren zweier Sprachen; Verstehen und
Interpretation von einfacher strukturierten lateinischen Texten;

Ansitze zur Sprachreflexion auf dem Hintergrund von und im Gegeniiber zu
den Sprachen Deutsch und erste Fremdsprache;

Einblick in den Aufbau literarischer Grundformen (s. u. A. 2.1.2).

Im einzelnen sollen folgende Anforderungen beim Abschluf der
Sekundarstufe I erfiillt werden:

Sprachliche Elementarkenntnisse

Kenntnis eines Grundwortschatzes (Orientierungshilfe:

Grund- und Aufbanwortschatz Latein, Klett);

Vertrautheit mit Aussprache und Betonung (Quantitdten)

sicheres Erkennen der Einzelform in ihrer Funktion im Satz;

Sicherheit im Erkennen von Satzstrukturen (vom einfachen Satz bis zu Pe-
rioden mittlerer Schwierigkeit);

besondere Vertrautheit mit typisch lateinischen Strukturen (Acl, Partizipial-
konstruktionen, nd-Formen, Kasusfunktionen).

Sachkenntnisse

von der rémischen Antike (als notwendige Voraussetzung fiir eine anschauli-
che Vorstellung bei der Behandlung lateinischer Texte) aus den Bereichen:

Gesellschaft, Recht, Verwaltung, Wirtschaft, Politik, Militdirwesen;
Geschichte;
Mythologie.
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1.21.3

1.2.1.4

1.21.5

21.2

Fihigkeit im Ubersetzen und im Versteben und Interpretieren

von einfacher strukturierten lateinischen Texten

formales und inhaltliches Erfassen der fremdsprachlichen Aussage, d. h. be-
sonders des Situationsfeldes (z. B.: Familie, Seefahrt, Krieg, Gericht) und der
Redeabsicht;

Anwendung verschiedener Ubersetzungstechniken (Wortfolge, Gliedern,
Analysieren, Konstruieren); ;

Umgang mit Hilfsmitteln (Lexikon, Grammatik, Ubersetzung);

verschiedene Moglichkeiten sprachlicher Bewiltigung (detaillierte Inhaltsan-
gabe; Paraphrase; Hilfsiibersetzung; Ubersetzung, die nach den Gesetzen der
deutschen Sprache den Stilmitteln und der Intention des lateinischen Originals
weitgehend entspricht);

sinnerfassendes Lesen eines lateinischen Textes (d. h.: der Schiiler zeigt durch
Vorlesen, wie er einen selbsténdig erarbeiteten Text verstanden hat).

Ansitze zur Sprachreflexion
bei der Behandlung des Wortschatzes, der grammatischen Funktionen (z. B.
der Funktionen der Kasus), des Satzbaues und der Wortstellung;

Erorterung des Anndherungscharakters und der Problematik von Uberset-
zungen.

Begrenzte Kenntnis lateinischer Literatur

Anfangserfahrungen mit bewuBt geformten literarischen Texten (s. u. A. 2.1.2,
Abs. 1);

Grundkenntnisse des rhetorischen Instrumentariums als eines Mittels zur
Verdeutlichung der Redeabsicht;

Grundkenntnisse von Rhythmik und Versformen.

Zur Unterrichtsgestaltung

Unterrichtsorganisation

Der Unterricht im Lateinischen als zweiter Fremdsprache gliedert sich in
Elementarkurs und Lektiireunterricht. Dabei ist darauf zu achten, daB bereits
im Elementarkurs die sprachliche Gestaltung, durch die ein bestimmter Inhalt
seine Form gefunden hat, Gegenstand des Unterrichts ist.

Elementarkurs

Der in Klasse 7 beginnende Elementarkurs soll mit dem ersten Halbjahr der
Klasse 9 abgeschlossen werden. Er ist so zu konzipieren, daB Formenlehre
und Syntax des Lateinischen von Anfang an aus zusammenhéngenden Texten
erarbeitet werden.

Dabei geht es primér nicht um die Vermittlung eines grammatischen Regel-
systems, sondern um syntaktische Strukturen. Demzufolge ist von Beginn an
besonderer Wert zu legen auf eine Analyse der lateinischen Sétze, wobei nicht
die Form der einzelnen Teile des Satzes, sondern ihre Funktion im Vorder-
grund der Betrachtung steht.

Lektiireunterricht

Der Ubergang vom Elementarkurs zum Lektiireunterricht soll zu Beginn des
2. Halbjahres der Klasse 9 erfolgen. Die Arbeit an lateinischen Originaltexten
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2.2

2.3

2.4

241

vermittelt dem Schiiler Anfangserfahrungen mit bewuBt geformten literari-
schen Texten und gibt ihm Einblick in deren regeltechnischen Aufbau (Mittel
der Rede: z. B. Anapher, Hyperbaton, Klimax; Mittel der Geschichtsschrei-
bung: z. B. direkte und indirekte Rede, Bericht, Exkurs; Mittel der Dichtung:
z. B. Metrik, Wortwahl).

Der oft schwierige Ubergang vom Lernbuch zur Lektiire kénnte dadurch
erleichtert werden, daB man den Lektiireunterricht mit einer Reihe typischer
Einzelstellen etwa aus Caesar, Nepos oder auch Cicero (Verrinen) einleitet.
In dieser ersten Phase konnten die Texte dem Kenntnisstand der Schiiler
entsprechend gekiirzt werden. Weitere Textdnderungen — auch zum Zwedke
leichterer Verstdndlichkeit — sollten jedoch vermieden werden.

Die Wahl des Anfangsautors trifft der Fachlehrer bzw. die Fachkonferenz
unter Beriicksichtigung der Leistungsfdhigkeit und Interessenlage der Schiiler
und im Hinblick auf die unter A. 1.2.1 aufgezihlten Anforderungen. Dabei
wiren neben Caesar, Nepos und Cicero auch andere Autoren wie etwa Plinius
oder Einhard denkbar.

Es wird empfohlen, die Schiiler in der zweiten Phase des Lektiireunterrichts
kurz in die lateinische Dichtung einzufiihren (etwa Ovid, Catull oder Plautus).
Um einen sinnvollen AbschluB des Lateinunterrichts in der Sekundarstufe I
zu gewdhrleisten und anderseits die notwendigen Voraussetzungen der Se-
kundarstufe II zu schaffen, ist fiir das letzte Halbjahr der Klasse 10 verbind-
lich die Behandlung eines Originaltextes mit dem Ziel, den Schiiler mit dem
elementaren rhetorischen Instrumentarium vertraut zu machen.

Im Lektiireunterricht ist gentigend Zeit darauf zu verwenden, daB der Schiiler
angeleitet wird, Hilfsmittel (vor allem Lexikon, Grammatik und deutsche
Ubersetzung) sachgeméB zu gebrauchen und die sprachliche Bewiltigung eines
Textes auf verschiedene Art nachzuweisen (s. o. A. 1.2.1.3).

Arbeitsformen
Die Arbeitsformen sollten variiert werden; dabei wire neben dem Klassen-
arbeitsgesprdch und der Stillarbeit besonders an Gruppenarbeit und Sprach-
labor zu denken.

Arbeitsmittel

Ubungsbuch fiir den Elementarkurs, Grammatik, Programme (z. B. Holter-
mann/Infinitiv, Steinthal/Partizip), Textausgaben, hektographierte Textaus-
ziige, Kommentare, Lexikon, Begleitbuch zur Lektiire (z. B. Krefeld, Res Ro-
manae), Ubersetzungen; individuell gefithrte und/oder hektographierte Voka-
belverzeichnisse, evtl. auch nach Wortfamilien oder Situationsfeldern geord-
nete Vokabelzusammenstellungen.

Lernerfolgskontrollen

Der Lernerfolg wird einerseits durch Beobachtung der Mitarbeit der Schiiler
und informelle Tests und andererseits durch Klassenarbeit iiberpriift.

Die Lernerfolgskontrolle im miindlichen Bereich

besteht in der Regel aus stetiger Beobachtung des Schiilers im Hinblick auf
die jeweiligen Anforderungen des Unterrichts. Dabei sollte der Unterricht die
Schiiler im wesentlichen mit komplexen Aufgaben konfrontieren. Isolierte und
elementarisierte Kenntnisse dagegen sollten durch informelle Tests abgepriift
werden. Diese sollen kurz sein, hdufiger durchgefiihrt werden und in objek-
tiverer Weise als es bei miindlichem Abfragen méglich ist, das Faktenwissen
aller Schiiler gleichzeitig erfassen.
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Die Lernerfolgskontrolle durch Klassenarbeiten

muB einerseits ,,programmgebunden’ sein (d. h. im Elementarkurs gebunden
an das im Unterricht benutzte Lernbuch, im Lektiireunterricht an die behan-
delte Art von Texten), andererseits miissen fiir jede Arbeit die Ziele im
voraus bestimmt und spéter der Bewertung zugrundegelegt werden.

Die Klassenarbeit enthélt eine komplexe Aufgabenstellung, in der Regel die
Ubersetzung eines zusammenhdngenden Textes; der Text soll im Unterricht
nicht behandelt worden sein; Hilfsmittel (Lexikon) stehen dem Schiiler nicht
zur Verfiigung.

Im zweiten Halbjahr der Klasse 10 konnen auch Ubersetzungsarbeiten mit
Fragen zum Text geschrieben werden (Vorbereitung auf Arbeitsformen der
Sekundarstufe II).

Die Bewertung der Leistungen

soll zielbezogen sein. Bei der Festlegung der BewertungsmaBstibe sollten die
Fachlehrer im Rahmen der Fachkonferenz zusammenarbeiten.

Die Lernerfolgskontrollen sollen sowohl den speziellen Lernfortschritt (d. h.
den Kenntnisfortschritt innerhalb eines bestimmten Pensums) als auch den
allgemeinen Sprachzuwachs (d. h. die Integration des speziellen Lernfort-
schrittes in die Gesamtheit der bisher erworbenen Sprachkenntnisse) erfas-
sen.
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Inhalte

Elementarkurs

Den Lernstoff, den die herkémmlichen Ubungsbiicher meist in umsténdlicher
Breite und oft unter anfechtbarer Akzentuierung — abgesehen von De Man,
Redde rationem und (mit Einschrinkungen) H. Holtermann, /an#a nova sowie
G. Fink, Cursus Latinus — darbieten, braucht der Elementarkurs nur gut zur
Hilfte zu libernehmen. Im einzelnen empfiehlt es sich,

manches umzuakzentuieren (vgl. 1.1);
anderes wahrend der Lektiire ;,nachzuziehen (vgl. 1.2);
einiges ganz wegzulassen (vgl. 1.3).

Die Behandlung lateinischer Kasus 148t sich reduzieren auf Funktionen, die
fiir kontrastive Sprachbetrachtung von Bedeutung sind: den Genetivus parti-
tivus und obiectivus, den Dativ finalis, den separativen, lokal-temporalen und
soziativ-instrumentalen Ablativ; die vom Deutschen abweichenden Kasusva-
lenzen brauchen nur bei Verben gelernt zu werden, die fiir die kiinftige Lek-
tiire wichtig sind (vor allem: persuadere, studere, sequi und uti).

Auf die Forderung, Deklinations- und Konjugationsparadigmen aktiv zu be-
herrschen, kann man weitgehend verzichten: Beim Konjugieren empfiehlt sich
die Beschrdnkung auf das aktive Beherrschen eines Paradigmas entweder der
e-Konjugation oder der konsonantischen, beim Deklinieren sollte die u-, die
i- und die gemischte Deklination nur im Vergleich mit den anderen Dekli-
nationen behandelt werden. Im iibrigen geniigt es, wenn der Schiiler lernt,
im Bereich der Deklination die Kasusausgédnge, im Bereich der Konjugation
die Personalendungen sowie die Tempus- und Moduskennzeichen zu identi-
fizieren. Unnotig ist der herkémmliche Katalog von Genusregeln; es geniigt,
die Substantive des Grundwortschatzes mit Genus und Genitivausgang ler-
nen zu lassen, und zwar unter Beriicksichtigung einschldgiger Wortbildungs-
regeln (z. B.: Substantive auf -io, -ionis sind feminin).

Verzichten sollte man auch auf die herkémmliche Unterscheidung von Gerun-
dium und Gerundivum; betont werden miiBten statt dessen die unterschied-
lichen Funktionen der nd-Formen.

Der lateinische Konjunktiv sollte vornehmlich in Abhéngigkeit von Konjunk-
tionen erarbeitet werden.

Bei der Behandlung der Deponentien sollte man sich im Elementarkurs auf
eine Einfithrung beschrénken.

Wahrend der Lektiire miissen, sofern es fiir das Verstdndnis des Textes notig
ist, beriicksichtigt werden:

Semideponentien und Verba defectiva;

die Coniugatio periphrastica;

der Konjunktiv in der Oratio obliqua, der Konjunktiv in Relativsétzen;
das faktische quod;

Formen der unvollstindigen Komparation;

das Supinum I.

Folgende grammatische Erscheinungen sollten im Elementarkurs nicht be-
handelt und im Lektiireunterricht wie Vokabeln gegeben werden:
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verallgemeinernde Pronomina;

die Konjunktion quin;

Ordinalzahlen, Distributivzahlen, Zahladverbien;

Supinum II;

der Infinitiv Futur Passiv;

Konstruktionen nach Verben des Hinderns und Sich-Weigerns und &hnli-
ches.

Lektiireunterricht

Der Stoffplan fiir das erste Halbjahr des Lektiireunterrichts liegt im Ermessen
des Fachlehrers bzw. der Fachkonferenz (s. 0. A. 2.1.2 Abs. 2 und 3).

Zur Einfiihrung in lateinische Dichtung eignen sich Ovid, Phaedrus, Catull,
Martial, Plautus.

Im letzten Halbjahr des Lektiireunterrichts wiére die Behandlung etwa fol-
gender Texte moéglich:

Caesar, De bello Gallico VII

Auswahl: Die Darstellung des Vercingetorix

(Anregungen in Pontes, Klett);

Caesar, De bello civili 1

Auswahl: Caesars Darstellung der politischen Entwicklung;

eine leichte Cicero-Rede.
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Richtlinien

Zur Didaktik

Der Mathematikunterricht in den Klassen 5 bis 10 des Gymnasiums hat die

Aufgabe,

— dem Schiiler elementare mathematische Einsichten und Techniken zu ver-
mitteln, die in allen Feldern der Berufswelt Anwendung finden und zum
besseren Verstdndnis der Zusammenhinge in der modernen Industriege-
sellschaft notwendig sind,

— das Abstraktionsvermégen und die konstruktive Phantasie des Schiilers zu
fordern, um ihn dadurch zunehmend zu befdhigen, Probleme im mathema-
tischen Bereich selbstindig zu analysieren und zu lésen. b

Diese Ziele kénnen nur erreicht werden, wenn der Schiiller nicht nur gut
fundierte mathematische Fertigkeiten, sondern auch die notwendige Einsicht
in die ‘Struktureigentiimlichkeiten mathematischer Teildisziplinen gewinnt.

Wie die mathematische Wissenschaft soll auch der Unterricht die mathemati-
schen Theorien als Theorien strukturierter Mengen darstellen, den Aufbau der
Mathematik als gedankliche Konstruktion von Gebilden aus vorgegebenen
einfacheren verstehen lehren und die notigen logischen Hilfsmittel entwickeln.
Dabei wird im allgemeinen von konkreten, anschaulich gegebenen oder ge-
wonnenen Modellen auszugehen sein. Von ihnen fiihrt der Weg stufenweise
zu neuen Einsichten durch fortschreitende Analyse, Idealisierung, Formali-
sierung und Abstraktion.

Uber der strukturellen Betrachtungsweise darf die Beschidftigung mit den
Algorithmen nicht vernachldssigt werden. Thre Bedeutung ist mit der Ent-
wicklung der elektronischen Datenverarbeitung auch iiber den Rahmen der
Mathematik hinaus stidndig gewachsen. Daher sind auch numerische Methoden
im Unterricht angemessen zu beriicksichtigen.

Neben den klassischen Anwendungen der Mathematik in den exakten Wis-
senschaften und der Technik sollte der Unterricht das in neuerer Zeit sehr
erweiterte Anwendungsfeld der Mathematik — besonders der statistischen
Methoden — einbeziehen.

Zur Unterrichtsgestaltung

Zentrales Problem der Unterrichtsgestaltung ist die mathematische Begriffs-
bildung. Die Verbindung der Begriffe mit der Anschauung soll immer wieder
hergestellt und iiberpriift werden. Die Ubergénge zwischen anschaulicher
Einsicht und logisch korrekter Formulierung miissen in beiden Richtungen
geiibt werden. Besonderer Wert sollte auf den flexiblen Umgang mit ver-
schiedenen Modellen einer und derselben mathematischen Struktur und mit
verschiedenen Formulierungen eines und desselben mathematischen Zusam-
menhangs gelegt werden.

Der Schiiler soll dazu gefithrt werden, die Notwendigkeit von Grundsdtzen
(Axiomen) zu erkennen und sie von expliziten Definitionen und von Sétzen
zu unterscheiden. Thm soll bewuBt werden, daB die Wahl einer Definition
grundsitzlich frei, jedoch dem Kriterium der Brauchbarkeit unterworfen ist.
In zunehmendem Umfange ist das Beweisen zu iiben. Dabei soll der Schiiler
daran gewohnt werden, nicht Einzelschritte in den Vordergrund zu stellen,
sondern das angestrebte Ergebnis im Auge zu behalten und eine sinnvolle
Strategie zu entwickeln.
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Das von den Schiillern in der Grundschule erlernte Kopf- und schriftliche
Rechnen soll im Mathematikunterricht stdndig weitergefithrt werden. Sorg-
faltige Nachpriifung 'aller Rechnungen mufBl dem Schiiler zur festen Gewohn-
heit werden. Auch das Uberschlagsrechnen ist zu iiben. In den Anwendungs-
bereichen ist das Mathematisieren eines praktisch gegebenen Problems ein
wichtiger Teil des Unterrichts.

Mit dem Rechnen soll von Anfang an die richtige Vorstellung von den Struk-
tureigenschaften der einzelnen Zahlenbereiche entwickelt werden. Ziel und
Arbeitsweise des Mittel- und Oberstufenunterrichtes miissen vom Lehrer
bereits im Unterricht der Beobachtungsstufe beriicksichtigt werden. Die in der
Mathematik heute iiblichen Ausdrucks- und Schreibweisen, besonders der
Mengenlehre und Logik, sollen an geeigneten Stellen des Unterrichtsganges
eingefithrt und stidndig weiterverwendet werden.
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Inhalte

Themeniibersicht

Klasse 5

Grundbegriffe der Mengenlehre

Die Menge N der natiirlichen Zahlen und die Menge N° = Nw {0}
Variable (Behandlung integriert im 2. Thema)

Stellenwertsysteme

Geometrie; FlichenmaBe

Klasse 6

Teilbarkeit

Die Menge B der nicht-negativen rationalen Zahlen
Geometrie

Beschreibende Statistik

Klasse 7

Der Korper Q der rationalen Zahlen
(Zweistellige) Relationen und Funktionen
Geometrie

Klasse 8

Potenzen mit ganzzahligen Exponenten
Grundbegriffe der Aussagenlogik
Terme

Gleichungen und Ungleichungen
Kongruenz von Figuren in der Ebene

Klasse 9

Vektorraum der Verschiebungen iiber Q (bzw. R)

Die Menge R der reellen Zahlen; quadratische Gleichungen
Umkehrfunktion; Umkehrung der Potenzfunktion
Flidcheninhalt von Polygonen; Satzgruppe des Pythagoras
Wahrscheinlichkeitslehre

Klasse 10

Exponentialfunktion und Logarithmusfunktion
Flidcheninhalt und Umfang des Kreises
Skalarprodukt

Winkelfunktionen

Volumen und Oberfliche von Kérpern
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Klasse 5

1. Grundbegriffe der Mengenlehre

ihre Ele-
Teilmenge,
Vereini-

Mengen und
mente,
Durchschnitt,
gung.

Nicht verbindlich:
Gleichméchtigkeit von
Mengen, begriffliche
Unterscheidung von
endlichen und unendli-
chen Mengen; Restmen-
ge BNA (B ohne A)

7 Wochen
bei 4 Wochenstunden +
1 Teilungsstunde

Die Grundbegriffe der Mengenlehre erméglichen
eine sowohl anschauliche als auch einwandireie
Darstellung der im 5. und in den folgenden
Schuljahren zu behandelnden mathematischen
Sachverhalte, z. B. klarere Formulierung mathe-
matischer Zusammenh#dnge mit Hilfe der Teil-
mengenbeziehung (vgl. das 5. Thema). Deshalb
sollte die Einfithrung in die Mengenlehre am
Anfang des Unterrichts in der 5. Klasse stehen.
Im folgenden Unterricht sollte oft von den Mog-
lichkeiten, die sich durch die Grundbegriffe der
Mengenlehre anbieten, Gebrauch gemacht werden
(vgl. das 2. Thema). Grundlegende Vorausset-
zung fiir mathematisches Verstdndnis ist die si-
chere Handhabung der logischen Grundbegriffe.
Sie brauchen im 5. Schuljahr nicht direkt behan-
delt zu werden, doch soll ihr richtiger Gebrauch
bei der Einfithrung in die Mengenlehre mit erar-
beitet werden (z. B. Zusammenhang Durch-
schnitt — /A, Vereinigung — V).

In Klassen, in denen der iiberwiegende Teil der
Schiiler schon in den ersten vier Schuljahren die
Begriffe der Mengenlehre kennengelernt hat,
sollte im 5. Schuljahr eine Vertiefung vorgenom-
men werden. Dabei ist besonders auf die Allge-
meinheit der Betrachtungen und auf die logische
Struktur zu achten. In diesem Fall muB fiir die
mit den Begriffen noch nicht vertrauten Schiiler
im Férderunterricht der AnschluB gesichert wer-
den.

Schwerpunkte des Unterrichts:

Schulung des begrifflichen Denkens an Begriffen
wie Vereinigung und Durchschnitt; Veranschauli-
chung durch Mengendiagramme als Ausgangs-
punkt; Bezugnahme auf die Festlegung (Defini-
tion) unabhidngig von der Veranschaulichung;
Ubergang zu unendlichen Mengen. Einfithrung
des Wortes Definition etwa am Ende des ersten
Halbjahres; Unterschied zwischen Definition und
Satz. Besondere Beachtung verdienen: Die Ein-
fithrung von Wortern (wie ,Menge"), die in der
Umgangssprache eine andere Bedeutung haben;
die leere Menge; der Ausdruck ,unendlich“.
Ausgangspunkt ist in den meisten Féllen nicht
der Begriff, sondern sind Beispiele und Veran-
schaulichung. ;

Gut die Hilfte einer Unterrichtsstunde ist vor-
teilhaft auf rein mathematische, die iibrige Zeit
auf rechnerische u. a. konkretere Probleme zu
verwenden. Hiufiger Methodenwechsel, Denkan-

|
|
|
4
‘
\
1
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2. Die Menge N der natiirlichen Zahlen und die Menge N° =

Anordnung der natiirli-

chen Zahlen und ihre
Veranschaulichung am
Zahlenstrahl. Die Zahl

0. Addition und Sub-
traktion, Multiplikation,
Zerlegung mit Rest und
Division in N°©. Asso-
ziativgesetze, Kommuta-
tivgesetze, Distributiv-
gesetz. Kopfrechnen und
schriftliches Rechnen in
N©°; einfaches Sachrech-
nen, dabei Einfithrung
ganzzahliger Groben.
Einfachste Beweise. Er-
liuterung der Redchen-
verfahren mit Hilfe der
Rechengesetze.

Nicht verbindlich:

Beweise vom Schwie-
rigkeitsgrad des Bewei-
ses der Transitivitdt
der Anordnung.
Teilbarkeit.

20 Wodhen

reize auch durch mathematische Fragestellungen,
die nicht unbedingt zum augenblicklichen mathe-
matischen Thema gehoren. DaB die Mengenlehre
vorangestellt werden sollte, bedeutet nicht, daB
in dieser Zeit die in der Grundschule erworbenen
Rechenfertigkeiten nicht weiter geiibt werden
sollten; Kopfrechnen, Rechenspiele.

Nouiot

Die Einfithrung der natiirlichen Zahlen erfolgt
schon mit der Mengenlehre, in der Regel als
Kardinalzahlen (Anzahlen der Elemente von
Mengen). Das Ordinalzahlmodell (Zahlenstrahl,
Reihenfolge) ist jedoch gleich danach zu behan-
deln. Die Struktur der Reihenfolge ist sorgfaltig
zu erortern. Die Addition sollte durch Vereini-
gung elementfremder Mengen, die Multiplikation
iiber Paarmengen eingefiihrt werden.

Die Lernziele liegen z. T. im Definieren (wie z. B.
bei der Anordnung), es treten aber auch einfache
Beweise als wichtiges Lernziel in den Vorder-
grund. Besonders geeignet als Beweisiibungen
fiir die Schiiler sind die Umordnungen zur Addi-
tion und Maultiplikation (Anwendungen des
Kommutativ- und Assoziativgesetzes). Die Be-
weise von Anordnungsgesetzen sind schon rela-
tiv schwierig und weniger fiir eine selbstindige
Bearbeitung durch die Schiiler geeignet als fiir
eine eingehende Besprechung von Beweisprinzi-
pien im Unterricht.

Schwerpunkte des Unterrichts:

Erarbeitung des Unterschiedes zwischen Defini-
tion, Satz, Behauptung, Beweis anhand zahlrei-
cher Ubungen und Beispiele. Motivation der
Schiiler durch sinnvolle Verbindung von Mathe-
matik und Recheniibungen. Erlduterung der Re-
chenverfahren mit Hilfe der Rechengesetze. Re-
dienvereinfachungen aufgrund der mathemati-
schen Gesetze, z. B. des Distributivgesetzes. Ma-
thematische Erkldrung von Rechen-Zaubertricks.
Mathematisierung von Sachproblemen, die mit
Hilfe der behandelten Verkniipfungs- und An-
ordnungsregeln gelést werden koénnen. Einfache
Obungen dazu helfen dem Schiiler, die mathema-
tische Struktur eines Problems zu erkennen.

3. Variable (Bebandlung integriert im 2. Thema)

Buchstaben als Leerstel-
len fiir Elemente aus
N°, propideutische Be-
handlung des Variablen-
begriffes. Losen von
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Gleichungen der Form
a-+x=b und a * x=Db in
No°.

Mathematisierung

eines Sachproblems
beim Aufstellen von
Gleichungen; Anwenden
der mathematischen Ge-
setze beim Gleichungs-
losen.

4. Stellenwertsysteme

Dezimalsystem,
stem

Dualsy-

Nicht verbindlich:
Weitere Stellenwertsy-
steme; Rechnen in ver-
schiedenen Stellenwert-
systemen.

3 Wochen

Historische Betrachtungen konnen die Vorteile
des Stellenwertsystems hervorheben. Der Hin-
weis auf elektronische Rechenwerke stellt die
Bedeutung des Dualsystems heraus. Auf eine
eindeutige Schreibweise ist zu achten,
etwa (101)10 im Dezimalsystem

(101)e im Dualsystem

(101)s im Fiinfersystem.
Die Benutzung iibersichtlicher Stellenwerttabel-
len erleichtert die Arbeit.

5. Geometrie, Flichenmalfe

Vieleck, Viereck, Paral-
lelogramm, Rechtedk,
Quadrat.

Punkt, Strecke;
rechtwinklig, parallel.

Fldcheninhalt und Um-
fang von Quadrat und
Rechteck; Rauminhalt
und Oberfliche von
Wiirfel und Quader.

Nicht verbindlich:
Gerade, Strahl, Ebene,
Achsen und Punktsym-
metrie.

4 Wochen

Klasse 6

1. Teilbarkeit
Vielfache und Teiler

einer natiirlichen Zahl;
Definition der Teilbar-
keit, Eigenschaften,
Teilbarkeitsregeln;
Primzahlen, Zerlegung
einer Zahl in Primfakto-
ren, Potenzschreibwei-
se; kgV, ggT.

Der Begriff Rechteck soll anschaulich durch An-
gabe von Beispielen behandelt werden. Die Be-
griffe Punkt, Strecke (Streckenlénge, vgl. 2. The-
ma: ganzzahlige GréBen), rechtwinklig und par-
allel sollen an diesen Beispielen erdrtert werden.

Bei der Behandlung der Begriffe Vieleck, Viereck,
Parallelogramm, Rechteck und Quadrat mit Hilfe
des Mengen- und Teilmengenbegriffs lassen sich
die wichtigen Begriffe ,,allgemeiner und ,,spe-
zieller* erdrtern.

Im Kapitel Teilbarkeit werden Eigenschaften na-
tiirlicher Zahlen behandelt, deren Kenntnis in der
Bruchrechnung benétigt wird (Kiirzen, Bildung
des Hauptnenners). Daher muBl dieses Thema in
Klasse 6 vor den nicht-negativen rationalen Zah-
len behandelt werden, soweit es nicht schon in
Klasse 5 im Zusammenhang mit der Division in
N erarbeitet wurde.
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Nicht verbindlich:
kgV und ggT als Ver-
kniipfungen

6 Wochen

bei

4 Wochenstunden -+
1 Teilungsstunde

Die Teilbarkeit soll als Ordnungsrelation erkannt
und mit der ,,<*-Relation verglichen werden. Es
sollen Beweise geiibt, Verfahren entwidkelt und
Fertigkeiten erworben werden.

Beweise: Eigenschaften der Teilbarkeitsrelation;
Sitze, z. B.:

a/b A\ alc = al/b+c,

a/b= a/b-c,
a,b,cEN
Verfahren: Aufstellung der Primfaktorzerle-

gung, Anwendung der entwickelten Verfahren
zur Berechnung von kgV und ggT, Kopfrechnen
(einfache Aufgaben: Teiler, Vielfache, ggT, kgV).

Der Notwendigkeit der Veranschaulichung sollte
Rechnung getragen werden durch die Darstellung
der Gesamtheit der Teiler einer Zahl im Teilbar-
keitsgraphen und durch die Darstellung von
gemeinsamen Teilern bzw. gemeinsamen Vielfa-
chen in Mengendiagrammen. Als Anwendung der
bewiesenen Sitze zur Teilbarkeit und als Hilfs-
mittel zur Bestimmung der Teiler einer Zahl sol-
len die einfachsten Teilbarkeitsregeln fiir die
Dezimaldarstellung behandelt werden.

2. Die Menge B der nicht-negativen rationalen Zablen

Briiche, Erweitern, Kiir-
zen, Gleichheit von Brii-
chen. Menge der nicht-
negativen rationalen
Zahlen und ihre Veran-
schaulichung am Zahlen-
strahl.

Addition, Subtraktion,
Multiplikation, Division
in B.

Assoziativgesetze, Kom-
mutativgesetze, Distri-
butivgesetz. Lésen der
Gleichung a*x = b in B.
Dezimaldarstellung von
Briichen, Rechnen in De-
zimaldarstellung; An-
wendungen im Sach-
rechnen.

Einfiihrung des
Rechenstabes.

22 Wochen

Mit dem Ubergang von der Menge der natiirli-
chen zu der Menge der nicht-negativen rationalen
Zahlen lernt der Schiiler die erste Erweiterung
eines Zahlenbereiches kennen. In der neuen
Menge kann die Gleichung a * x b, a # 0, im-
mer eindeutig gelost werden. Die in N giiltigen
Rechengesetze gelten auch in der Menge B.

Die Konstruktion der Briiche fithrt auf eine neue
Menge B, in die die bekannte Menge N eingebet-
tet wird. Die Verkniipfungen in B miissen neu
definiert werden. Die Rechengesetze sollen be-
sprochen und soweit méglich bewiesen werden.
Der Schiiler sollte dabei einfache Beweise selbst
fiilhren konnen. Bei der Behandlung der Anord-
nung kénnen weitere Beweise geiibt werden. Die
Tatsache, daB — anders als bei den natiirlichen
Zahlen — zwischen zwei Briichen stets ein weite-
rer Bruch gefunden werden kann (arithmetisches
Mittel), soll hervorgehoben werden. Die Darstel-
lung am Zahlenstrahl ermdglicht eine Veran-
schaulichung der zu behandelnden Eigenschaften
und Zusammenhénge.

Der Schiiler soll erkennen, daB die Gleichung
a*x = b, a # 0, in B immer eindeutig 16sbar ist,
was in N© nicht gilt, daB dagegen die Gleichung
a+ x = b auch in B nicht immer 16sbar ist. Fiir die
Angabe der Losungen einfacher Gleichungen und
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3. Geometrie

Korper, Fldache, Ebene,
Strecke, Strahl, Gerade,
Punkt.

Parallel, senkrecht.
Achsen- und punktsym-
metrische Punktmengen
(besonders: Quadrat,
Rechtedk, Rhombus,
Parallelogramm, Dra-
chen, gleichschenkliges
Dreieck, Kreis).

Winkel, WinkelmaB;
Winkel an Parallelen.

6 Wochen

Ungleichungen sollte der Begriff der L&sungs-
menge durchgehend verwendet werden.

Die fiir das Rechnen mit den nicht-negativen ra-
tionalen Zahlen erarbeiteten Fertigkeiten miissen
wegen ihrer grundlegenden Bedeutung fiir Term-
umformungen besonders gut eingeiibt werden,
denn Schwierigkeiten, die hier ihre Ursache ha-
ben, treten oft noch in der Oberstufe auf. Daher
sollten auch schon Aufgaben behandelt werden,
in denen Terme mit Variablen auftreten.

Fir das dauerhafte Aneignen von Fertigkeiten
konnen einprdgsame Formulierungen eine Hilfe
sein. Sie diirfen aber das mathematische Ver-
stindnis nicht ersetzen oder erschweren.

Ubungsaufgaben  sollten weniger dadurch
schwierig sein, daB groBe Zahlen vorkommen, als
dadurch, daB mehrere Rechenvorgiinge (z. B. Ad-
dieren, Ausklammern, Kiirzen) ausgefiithrt wer-
den miissen. J

Fiir die Einfithrung der Briiche sei darauf hinge-
wiesen, daB ein Modell (z. B. Streckenmodell,
Automatenmodell) eine iibersichtliche und an-
schauliche Darstellung ermoglicht.

Dem Rechnen in Dezimaldarstellung gliedert sich
die Einfithrung des Rechenstabes zwanglos an.
Die Schiiler sollen Sicherheit gewinnen im Able-
sen und im Ausfiihren einfacher Multiplikationen
und Divisionen (einschlieBlich Uberschlagsrech-
nung) auf den C- und D-Skalen, eventuell unter
Zuhilfenahme der F-Skalen.

Dieser Unterrichtsabschnitt dient der propé-
deutischen Behandlung und Bereitstellung grund-
legender geometrischer Begriffe und Zusammen-
hinge. Es werden geometrische Erfahrungen
vermittelt und die Anschauung geschult.

Ausgehend von der Anschauung werden die Be-
griffe Korper, Fldche, Ebene usw. erarbeitet,
soweit sie nicht in Klasse 5 behandelt wurden. In
diesem Zusammenhang sollte auch das rdumliche
Vorstellungsvermdogen geiibt werden.

Ebene geometrische Figuren sollten als Punkt-
mengen aufgefaBt und die Mengensprechweise
(Element, Durchschnitt, usw.) verwendet werden.
Der Schiiler lernt Punkt- und Achsensymmetrie
als Eigenschaften spezieller Punktmengen ken-
nen. Die Begriffe senkrecht und parallel werden
vertieft. Der Schiiler soll die Parallelitdt als
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Aquivalenzrelation kennenlernen und erkennen,
daB die Relation ,senkrecht auf* symmetrisch,
aber nicht transitiv ist.

Fiir die Einfiihrung des WinkelmaBes geniigt die
Behandlung von Winkeln der GrofBe 0° bis 180°.
GroBere Winkel kénnen im Zusammenhang mit
den Drehungen in Klasse 7 behandelt werden.

Der Schiiler soll lernen, mit dem Zeichengerit
(Geodreieck, Zirkel) umzugehen und sorgfiltige
Zeichnungen anzufertigen. Thm soll bewubBt wer-
den, daB die Begriffe der Geometrie in Zeich-
nungen veranschaulicht werden und daB jede
solche Veranschaulichung nur Modellcharakter
hat.

4. Beschreibende Statistik

Protokolle statistischer
Erhebungen, Strichliste;
absolute Héaufigkeit der
MeBwerte bzw. Merk-
malsausprdgungen; gra-
phische Darstellung: Hi-
stogramm (Staffelbild).

Relative Haufigkeit,
Mittelwert, Einzelab-
weichung der MeBwerte
vom Mittelwert, Mittel-

wert der Betrdge der
Einzelabweichungen.

4 Wochen

Verbindlich nur bei 5
Wochenstunden, d. h.

wenn die Teilungsstun-
de voll in den Unter-
richt integriert wird.

In der ,Beschreibenden Statistik'* lernt der
Schiiler, neue Aspekte seiner Umwelt mathema-
tisch zu beschreiben. Bei der Behandlung vielfil-
tiger Beispiele soll er lernen, wie man statistische
Untersuchungen durchfithrt und Protokolle und
graphische Darstellungen dazu anfertigt.

Die Erfahrung, daB sich bei geniigend vielen
Messungen immer wieder bestimmte Typen von
Histogrammen ergeben, bereitet den Schiiler auf
die Moglichkeit einer spéteren theoretischen Be-
handlung dieses Gebietes vor.

Zur numerischen Auswertung der Erhebungen
muB der Schiiler sicher mit den nicht-negativen
rationalen Zahlen in Dezimaldarstellung rechnen
konnen.Dabei ist an geeigneten Stellen (relative
Hiufigkeit, Mittelwert) auf sinnvolles Runden
Wert zu legen. Der Schiller muB das arithmeti-
sche Mittel x der MeBwerte bilden konnen,
eventuell auch das abgekiirzte Verfahren zur Be-
rechnung des Mittelwertes unter Benutzung der
absoluten Haufigkeiten der einzelnen MeBwerte
anzuwenden lernen.

Fiir die Beurteilung der Schwankung der MeB-
werte kénnen die GréBen
X—xX. ofir X 2x;
X.o8 BT
1 Xi —x | Hir X <xi
und deren Mittelwert A\ x eingefiihrt werden.
Zur Beschreibung der Ergebnisse statistischer

Untersuchungen ist oft eine Angabe der Form
% + /\ x sinnvoll.
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Klasse 7

Bei diesem Thema bieten sich viele Méglichkeiten
fiir Einzelarbeit und Gruppenarbeit. Der Schiiler
lernt, seinen Mitschiilern iiber Durchfiihrung und
Ergebnisse der Untersuchungen in seiner Gruppe
zu berichten. Dabei erkennt er die Notwendigkeit,
genaue Angaben iiber die Art der statistischen
Erhebung und die Bedingungen bei ihrer Durch-
fithrung zu machen.

1. Der Kérper Q der rationalen Zahlen

Die Menge der rationa-
len Zahlen; Addition
und Multiplikation in Q
und ihre Umkehrungen.
Assoziativgesetze, Kom-
mutativgesetze, Distri-
butivgesetz.

Anordnung; Betrag.

B als Teilmenge von Q
(Einbettung), Z als Teil-
menge von Q, Gruppen-
struktur von Z.

Nicht verbindlich:

Korperstruktur von Q,
dazu auch Beispiele an-
derer (endlicher) Kor-

per; Q als angeordneter
Korper.

15 Wochen
bei 4 Wochenstunden

Die Erweiterung der Menge B der nicht-negativen
rationalen Zahlen zum Korper der rationalen
Zahlen bildet die konsequente Fortsetzung des in
den Klassen 5 und 6 begonnenen Aufbaus des
Zahlensystems. Die Einordnung dieses Gebietes
in den Themenkatalog der Klasse 7 ist an jeder
Stelle moglich. Fiir die Behandlung nach dem
Thema ,,Relationen* spricht, daB der fiir die Klas-
senbildung bend&tigte Begriff der Aquivalenzrela-
tion dann schon eingehend besprochen und auch
der Begriff der Ordnungsrelation besser bekannt
ist. Die Einfithrung des Begriffs ,Korper ist in
der Klasse 7 nicht unbedingt erforderlich, sie
kann einer wiederholenden Zusammenfassung in
Klasse 8 vorbehalten bleiben. Die Unlésbarkeit
der Gleichung a+x=b fiira,b € BimFallea>b
in B und die uneingeschrinkte Losbarkeit der
entsprechenden Gleichung in Q dienen der Moti-
vierung der Erweiterung und der Wiirdigung des
Ergebnisses.

Die Analogie des Vorgehens bei den Erweiterun-
gen von N nach B und von B nach Q soll hervor-
gehoben werden, damit der Schiiler das Prinzip
des schrittweisen Aufbaus des Zahlensystems
erkennt. In jedem Fall soll die Menge Q als
Neukonstruktion entstehen, nicht aber durch
,Anbau* der negativen Zahlen an die Menge B.
Das wiirde streng genommen bedeuten: Paarbil-
dung von Elementen aus B, Klassenbildung, De-
finition der Verkniipfungen Addition und Multi-
plikation sowie der Anordnung so, daB die neue
Menge Q eine zur Menge B isomorphe Teilmenge
enthilt (Permanenprinzip), Einbettung von B in
Q. Bei der Benutzung von Modellen (etwa Bu-
chungsanweisungen, Pfeile) kann die Klassenbil-
dung weitgehend umgangen werden, da die
neuen Elemente (Operatoren) zunédchst durch
Vorzeichen und Betrag gekennzeichnet werden.
Die Darstellung durch Elemente von B X B kann
spiter zusitzlich erfolgen. Die Addition in Q wird
als Verkettung von Operatoren gewonnen, das
Additionsinverse durch die Umkehroperation.
Die Multiplikation in Q kann mit den genannten
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Modellen nicht in natiirlicher Weise motiviert
werden, so daB spitestens hier das oben ge-
nannte Permanenzprinzip zum Tragen kommt, iins-
besondere die Forderung der Distributivitdt. Um
den Charakter der Neukonstruktion deutlich zu
machen, ist es sinnvoll, fiir die Verkniipfungen
und die Anordnung in Q zun#ichst besondere
Zeichen einzufiithren und die Einbettung von B in
Q nicht zu frith vorzunehmen. Die Strukturen der
Menge Q sind hervorzuheben (algebraische
Struktur, Ordnungsstruktur). Die Verkniipfungen
Addition und Multiplikation sowie ihre Umkeh-
rungen Subtraktion und Division sind unter dem
Gesichtspunkt der Kérperstruktur von Q zu be-
handeln, die Teilmenge Z und ihre Gruppen-
struktur sind hervorzuheben. Anordnung und
Monotoniegesetze sind zu behandeln.

Hinreichende Fihigkeit im Rechnen insbesondere
auch mit den negativen Zahlen ist unbedingt er-
forderlich. Unterschied und Zusammenhénge
zwischen dem Rechenzeichen fiir die Subtraktion,
dem Vorzeichen negativer Zahlen und dem Zei-
chen fiir die Bildung des Additionsinversen miis-
sen dem Schiiler klar sein. Die Tatsache, daB —a
nicht unbedingt eine negative Zahl darstellen
muB, gibt hdufig zu Denkfehlern AnlaB.

Besondere Aufmerksamkeit muB bei den Re-
cheniibungen dem Vereinfachen von Klammer-
termen gewidmet werden.

2. (Zweistellige) Relationen und Funktionen

Relationen und ihre
Darstellungsmoglichkei-
ten; spezielle Eigen-
schaften von Relationen,
Aquivalenz- und Ord-
nungsrelationen; Funk-
tionen (Abbildungen),
Definitionsmenge  (Ur-
bildmenge), Wertemen-
ge (Bildmenge), Funk-
tionswert, Wertetabelle,
Graph einer Funktion.

Die Funktionen

f: x— ax+b, x€Dy,
speziell die Proportio-
nalitdt:

f: x— ax, a€Qpos,

x EDf.
Prozentrechnung;

die Antiproportionalitét:
f: x—%, a€Qpos,

x €Dy,

Beispiele fiir Relationen und den Begriff der Re-
lation hat der Schiiler bereits seit Klasse 5 ken-
nengelernt. An dieser Stelle soll eine systemati-
sche Behandlung erfolgen. Zu den Aquivalenz-
und Ordnungsrelationen, die beim Aufbau des
Zahlensystems eine wesentliche Rolle spielen,
tritt nun die Funktion als zentraler Begriff hinzu.

An einer Vielzahl einfacher Beispiele, auch aus
der Umwelt, soll der Schiiler zundchst Moglich-
keiten von Zuordnungen zwischen zwei Mengen
kennenlernen. Eventuell kénnen hier auch Ele-
mente der Kombinatorik einflieBen.

Eine Relation als eine ,,Zuordnung‘ zu definie-
ren, bleibt jedoch unbefriedigend, da ,,Zuord-
nung* ebenfalls undefiniert ist. Die Auffassung
einer zweistelligen Relation zwischen zwei Men-
gen A und B als Teilmenge von AXB bereitet dem
Schiiler i. a. keine Schwierigkeiten. Fiir die Dar-
stellung von Relationen bestehen im wesentli-
chen folgende Moglichkeiten: Darstellung durch
Aufzihlen der Elemente, als Erfiillungsmenge
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Anwendungen des Re-
chenstabes, Einfithrung
der Inversenskala.

Nicht verbindlich:

Beweis des Satzes, dal
jede Aquivalenzrelation
eine  Klasseneinteilung
erzeugt. Genauere Be-
handlung der Ordnungs-
relationen: strenge
(strikte, irreflexive)

Ordnungsrelationen,

kettenférmige  (lineare,
konnexe) Ordnungsrela-
tionen.

Besondere  Eigenschaf-
ten von Funktionen: in-
jektive, surjektive, bi-
jektve, monotone Funk-
tionen.

9 Wochen

einer Aussageform, durch ein Pfeildiagramm,
durch den Graphen (das Bild) im Koordinatensy-
stem. Zur Veranschaulichung von Relationen und
ihrer Eigenschaften sollten, wenn méglich, stets
mehrere Darstellungsweisen verwendet werden.

Eine besondere Klasse von Relationen bilden die
Relationen in (auf) einer Menge A, d. h. die
Teilmengen von A X A. Fiir sie werden die Ei-
genschaften reflexiv, symmetrisch, identitiv (iso-
symmetrisch) und transitiv sowie die Begriffe
Aquivalenz- und Ordnungsrelation definiert. Der
Schiiler soll Relationen auf diese Eigenschaften
hin untersuchen und fiir Aquivalenzrelationen
die zugehorige Klasseneinteilung angeben kon-
nen. Fiir Ordnungsrelationen soll der Schiiler
lernen, das Pfeildiagramm auf das Hassedia-
gramm zu reduzieren, Eine besondere Schwierig-
keit bietet die Identitivitit, die (aufgrund der
Eigenschaften der logischen Implikation) entge-
gen dem allgemeinen Sprachgefiihl auch fiir die
strengen Ordnungsrelationen (z. B. fiir ,,<*‘) er-
fiillt ist. Einen einsichtigen Zugang bietet hier die
Kennzeichnung anhand des Pfeildiagramms (kei-
ne ,,Doppelpfeile*’).

Die Behandlung des Themas Relationen 148t
breiten Raum fiir die Selbsttéitigkeit des Schii-
lers: im Erfinden von Beispielen, im Untersuchen
gegebener Relationen auf die verschiedenen
Eigenschaften, in der Wahl und Ausfithrung ver-
schiedener Darstellungen.

Der Schiiler soll den Begriff der eindeutigen Re-
lation (der Abbildung bzw. Funktion) kennen und
anwenden koénnen, er soll die fiir Funktionen
iiblichen Bezeichnungen und Schreibweisen be-
herrschen und die Graphen einfacher Funktionen
im Koordinatensystem darstellen konnen. Der
Abbildungsbegriff muB wiederum an vielen Bei-
spielen erarbeitet werden. Er bietet, ebenso wie
der Gruppenbegriff, die Mdglichkeit, Gemeinsa-
mes zwischen Geometrie und Algebra aufzuzei-
gen. Eine sorgfiltige Trennung der Begriffe
Funktion, Funktionsterm, Funktionsgleichung
und Graph (Bild) einer Funktion ist notwendig.
Der Schiiler soll einige einfache Funktionen ndher
kennenlernen und den Umgang mit ihnen in An-
wendungsaufgaben iiben.

Die Proportionalitdt als spezielle lineare Funk-
tion bietet vielfdltige Anwendungsmdoglichkeiten,
unter anderem findet in diesem Rahmen die
Prozentrechnung ihren natiirlichen Platz. Im Un-
terricht sollten diese Zusammenhinge einen
breiteren Rahmen einnehmen als die Behandlung
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3. Geometrie

Geradenspiegelungen
und ihre Verkniipfung;
Translationen und ihre
Verkniipfung, Vektoren
und ihre Addition; Dre-
hungen, Verkniipfung
von Drehungen mit dem
gleichen Zentrum.

Die Gruppe der Trans-
lationen sowie die
Gruppe der . Vektoren,
die Gruppe der Drehun-
gen um einen Punkt.

Nicht verbindlich:
Untergruppen dieser
Gruppen, einige weitere
Untergruppen der Grup-
pe der Kongruenzabbil-
dungen, z. B. die Fix-
gruppen reguldrer Poly-
gone; Verkniipfung von
Drehungen mit verschie-
denen Zentren, die volle
Gruppe der Kongruenz-
abbildungen.  Dreispie-
gelungssatz.

11 Wochen

Klasse 8

spezieller Probleme z. B. aus der Zinsrechnung.
Das Auswendiglernen der verschiedenen Formeln
der Zinsrechnung eriibrigt sich, statt dessen sollen
die Schiiler das ,,Mathematisieren** eines prakti-
schen Problems sténdig iiben. Ahnliches gilt auch
fiir den Umgang mit der Antiproportionalitét.

Beim Thema Funktionen sollte der Rechenstab
verwendet werden: geschicktes Vorgehen beim
Aufstellen von Wertetabellen, Einfithrung der In-
versenskala im Zusammenhang mit der Antipro-
portionalitidt, direktes Ablesen von quotienten-
gleichen Zahlenpaaren auf C und D sowie von
produktgleichen Zahlenpaaren mit Hilfe der
CI-Skala, Lésen von Aufgaben zur Prozentrech-
nung.

Nachdem in den Klassen 5 und 6 bereits einige
geometrische Grundbegriffe eingefithrt wurden,
soll die Geometrie nun systematisch behandelt
werden. Dabei stehen zwei Strukturbegriffe im
Vordergrund: die Abbildung und die Gruppe.
Durch sie wird die Verbindung zur Algebra her-
gestellt. Eine Einordnung des Gebietes in den
Themenkatalog der Klasse 7 ist an jeder Stelle
moglich.

Fiir den Geometrieunterricht der Klassen 7 bis 10
bieten sich mehrere verschiedene Wege an, iiber
die am Anfang des Geometrieunterrichts in
Klasse 7 entschieden werden muB: der axiomati-
sche Weg (Euklid, Hilbert), die Abbildungsgeo-
metrie (Klein), vektorielle Geometrie. Aus Zeit-
mangel wird im allgemeinen keiner der Wege
vollstindig und exakt durchgefithrt werden kén-
nen, auch kénnte leicht eine Ermiidung der Schii-
ler eintreten. Als Hilfsmittel bietet sich die Me-
thode des lokalen Ordnens an (Freudenthal). Auf
jeden Fall miissen folgende Ziele erreicht wer-
den: Der Schiiler soll den Begriff der Abbildung
und speziell der Kongruenzabbildung in der
Ebene sicher handhaben kénnen. Der Schiiler soll
den Begriff der Gruppe als strukturierendes Ele-
ment auch der Geometrie erkennen. Der Schiiler
soll eine gewisse Fertigkeit in der Durchfiihrung
geometrischer Konstruktionen erlangen. (Kompli-
zierte Konstruktionen sind hier nicht gemeint!)

1. Potenzen mit ganzzahligen Exponenten

Rechengesetze fiir Po-
tenzen mit natiirlichen

Der in fritheren Klassen schon benutzte Begriff
der Potenz mit natiirlichem Exponenten soll hier
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Exponenten; Erweite-
rung des Potenzbegriffs
auf ganzzahlige Expo-
nenten und Ubertragung
der Rechengesetze. Die
Graphen der Funktionen
f: x—x", n€Z, x€EDf.
Anwendung des Re-
chenstabes.

5 Wochen
bei 4 Wochenstunden

prédzisiert werden. Wenn diese Prézisierung
durch eine rekursive Definition geschieht, bieten
die Beweise der Potenzgesetze Gelegenheit, die
Schiiler an den Gedankengang der vollstindigen
Induktion heranzufiihren. Bei der Erweiterung
des Potenzbegriffes auf ganzzahlige Exponenten
soll den Schiilern klar werden, daB man sich da-
bei von der Mdoglichkeit leiten 14Bt, die Rechen-
gesetze zu vereinfachen, daB man aber gleichzei-
tig die Definitionsmenge fiir die Basis einschrédn-
ken muB.

Spitestens hier sollte der Umgang mit den Qua-
drat- und Kubikskalen des Rechenstabes geiibt
werden.

2. Grundbegriffe der Aussagenlogik

Aussage, Aussageform;
Konjunktion, Adjunk-
tion.

Nicht verbindlich:
Wabhrheitstafeln, Nega-
tion; Implikation, Aqui-
valenz.

3 Wochen
3. Terme
Termgleichheit; Umfor-
mungen ganzrationaler

Terme; Anwendung: bi-
nomische Formeln.
Gebrochen-rationale
Terme, Definitionsmen-
gen, Umformungen.

Nicht verbindlich:
Division und Zerlegung
mit Rest von Polyno-
men.

4 Wochen

Falls die Begriffe ,, Aussage* und,,Aussageform*
sowie die Verkniipfung von Aussagen durch
»und* und ,,oder** noch nicht bekannt sind, miis-
sen sie zu Beginn der Klasse 8 eingefiihrt werden.
Als Vorbereitung fiir den Umgang mit Gleichun-
gen und Ungleichungen bietet sich dann die
Behandlung der Konjunktion und der Adjunktion
von Aussageformen an. Sie sollten im Zusam-
menhang mit dem Durchschnitt und der Vereini-
gungsmenge der Erfiilllungsmengen von Aussa-
geformen gesehen werden. Dariiber hinaus ist es
moglich, dieses Thema noch weiter auszubauen,
indem etwa Negation, Implikation und Aquiva-
lenz behandelt werden. Dabei sollte die Implika-
tion nicht als Verkniipfung von Aussagen (z. B.
durch die Wahrheitstafel) definiert werden, son-
dern als Aussage iiber das Bestehen einer Bezie-
hung zwischen zwei Aussageformen. Diese Be-
ziechung entspricht der Teilmengenbeziehung
zwischen den Erfiillungsmengen. Die Aquivalenz
ergibt sich als Sonderfall der Implikation, in dem
die Erfiilllungsmengen der beiden Aussageformen
gleich sind. Auf diese Weise eingefiihrt, verhel-
fen die Begriffe ,,Implikation* und ,,Aquivalenz*
zur Einsicht in die Struktur mathematischer
Sétze.

Sicherheit im Umformen von Termen und Glei-
chungen gehort zu den wesentlichen Lernzielen
dieser Klasse.

Bei gebrochen-rationalen Termen sollte sich der
Schiiler daran gewohnen, die Definitionsmenge
zu beachten.
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4. Gleichungen und Ungleichungen

Lineare  Ungleichungen
mit einer Variablen; li-
neare Gleichungen mit

einer Variablen; Lo-
sungsmenge; Aquiva-
lenzumformungen.
Systeme von linearen
Gleichungen mit zwei
Variablen.

Nicht verbindlich:
Systeme von linearen
Ungleichungen; lineares
Optimieren

12 Wochen

Falls der Begriff , Aquivalenz unter Thema 2
nicht erdrtert worden ist, muB hier die Aquiva-
lenz von Gleichungen bzw. Ungleichungen defi-
niert werden. Dem Schiiler soll klar werden, da
die iiblichen L&sungsverfahren fiir lineare Glei-
chungen und Ungleichungen im wesentlichen auf
Aquivalenzumformungen beruhen. Er muB fiir
jeden Umformungsschritt die Begriindung ange-
ben kénnen. AuBer den algebraischen Methoden
soll der Schiiler auch graphische Losungsverfah-
ren kennenlernen.

Systeme von linearen Ungleichungen sind nicht
verbindlich, aber im Hinblick auf das Anwen-
dungsgebiet des linearen Optimierens zu emp-
fehlen.
Der Begriff der Losungsmenge soll stets betont
werden.

5. Kongruenz von Figuren in der Ebene

Kongruenzsitze und
einfache Konstruktio-
nen.

Nicht verbindlich:

Sdtze und Beweise der
Dreiecks- und Vieredks-
lehre, z. B. Sitze iiber:
besondere Dreiecke,
Schnittpunkt der Mittel-
senkrechten, der Hohen,
der Winkelhalbieren-
den; besondere Vier-
ecke, Diagonalen.

5 Wochen

Klasse 9

Die Art des Vorgehens bei diesem Stoffgebiet
hingt von der in Klasse 7 getroffenen Entschei-
dung iiber den Geometrieunterricht ab.

1. Vektorraum der Verschiebungen siber Q (bzw. R)

S-Multiplikation; zentri-
sche Streckung; Rechen-
gesetze fiir die S-Multi-
plikation und ihre geo-
metrische Deutung; In-
varianten der zentri-
schen Streckung; Strah-
lensédtze, Ahnlichkeit.

Nicht verbindlich:

Verkniipfung zentri-
scher Streckungen mit
verschiedenen Zentren;

Die schon bekannte additive Gruppe der Vekto-
ren der Ebene wird durch die S-Multiplikation
(Multiplikation eines Vektors mit einer rationa-
len bzw. reellen Zahl} zu einem Vektorraum iiber
Q (bzw. R).

Schwerpunkte des Unterrichts: Rechengesetze fiir
‘die S-Multiplikation, Abbildungscharakter der
neuen Vektoroperation: zentrische Streckung.
Streckenverhéltnis und Winkelbetrag als Inva-
rianten der Abbildung. Vergleich mit den Kon-
gruenzabbildungen.
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Gruppe der Ahnlich-
keitsabbildungen.
7 Wochen

bei 4 Wochenstunden

2. Die Menge R der reellen Zablen; quadratische Gleichungen in R

Losbarkeit rein-quadra-
tischer Gleichungen; Be-
weis der Irrationalitdt
von VZ; Gesetze in R,
insbesondere Anord-
nung und Vollstindig-
keit; Rechnen mit Wur-

zeln, Tafelbenutzung,
Anwendung des Re-
chenstabes.
Quadratische Gleichun-
gen, algebraische wund
graphische Ld&sungsver-
fahren.

Nicht verbindlich:
Skizzierung eines Ver-
fahrens zur Konstruk-
tion der reellen Zahlen,
z. B. mit Hilfe des Be-
griffes der oberen Gren-
ze; exakte Formulierung
des Vollstindigkeitssat-
zes. Endliche algebra-
sche Erweiterung des
Korpers Q, z. B. durch
Adjunktion von \2.

11 Wochen

R ist wie Q ein archimedisch angeordneter Kor-
per, unterscheidet sich jedoch von Q durch die
Eigenschaft der Vollstdndigkeit. Diese Tatsache
mub klar herausgearbeitet werden, wihrend auf
eine Konstruktion von R wegen des groBen Zeit-
aufwandes verzichtet werden kann. Behandelt
man Teile der Themen 3 (Potenzfunktionen) bzw.
4 (Pythagoras) vor Thema 2, so ergeben sich fiir
die Einfithrung der reellen Zahlen zusétzliche
Einstiegsméglichkeiten. Behandelt man Thema 1
nach Thema 2, so gelangt man zu dem umfas-
senderen Vektorraum V iiber R.

Einstiegsméglichkeiten: Umkehrbarkeit von Po-
tenzfunktionen; Lésbarkeit von quadratischen
Gleichungen; Achsenschnittpunkte von Parabeln;
Inkommensurabilitit von Quadratseite und Dia-
gonale. Es sollten mehrere dieser Fragestellun-
gen erortert und das Gemeinsame herausgear-
beitet werden. Bei der Behandlung der Irrationa-
litdt sollte man bis zum Beweis des Satzes ge-
langen: Ist x2 = n mit n€N nicht l6sbar in N,
so auch nicht in Q. Die in R giltigen Gesetze
sollen zusammengestellt werden. Eine exakte
Formulierung des Vollstindigkeitssatzes und
seine Anwendung in Existenzbeweisen sind nicht
verbindlich.

Bei der Behandlung quadratischer Gleichungen ist
besonderer Wert auf die Frage der Existenz von
Losungen zu legen. Die Schiiler sollen lernen, fiir
eine vorgelegte Gleichung einen passenden Lo-
sungsweg zu finden (quadratische Ergédnzung,
Faktorisierung, Viéta). Die,schematische Anwen-
dung einer Losungsformel sollte weitgehend
vermieden werden.

3. Umkebrfunktion; Umkehrung der Potenzfunktion

Umkehrbarkeit streng
monotoner Funktionen;
die  Wurzelfunktionen
als  Umkehrfunktionen
der Potenzfunktionen
und ihre Graphen; Po-
tenzen mit gebrochenen
Exponenten, Rechenge-
setze fiir Potenzen.

Durch die Forderung der Umkehrbarkeit wird aus
einer Menge von Funktionen eine Teilmenge
ausgesondert. Die Umkehrfunktionen der Po-
tenzfunktionen fithren zu einer Erweiterung des
Potenzbegriffes. Bei der Behandlung der Um-
kehrbarkeit bieten sich Pfeildiagramme und Gra-
phen zur Veranschaulichung an. Zwischen Um-
kehrbarkeit, die definiert werden muB}, und Kri-
terien fiir die Umkehrbarkeit (wie Monotonie)
muB begrifflich klar unterschieden werden. Die
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Nicht verbindlich:
Verkettung von Funk-

tionen, insbesondere
Potenzfunktionen mit
Wurzelfunktionen als
Einfithrung des Terms
X7

4 Wochen

Umkehrfunktion kann zundchst vom Graphen
her eingefiihrt werden. Die Definitionsmengen
miissen sorgféltig erdrtert werden. Die Bezeich-
nung f': x—»x% fiir die Umkehrung der Po-
tenzfunktion f: x—s x" erweist sich als zweckmé-
Big in Hinblick auf eine Erweiterung des Potenz-
begriffes, bei der die iiblichen Rechengesetze
giiltig bleiben.

4. Flicheninhalt von Polygonen; Satzgruppe des Pythagoras

Polygone; propédeuti-
sche Einfithrung der Be-
griffe  innen, auben,
Rand; Zerlegen und Zu-
sammensetzen von Po-

lygonen; Fldcheninhalt
von Quadrat, Rechteck,
Dreiedk;

Kathetensatz, Hohen-

satz, Satz des Pythago-
ras;

Abstand zweier Punkte
im Rz und Rs.

Nicht verbindlich:
Konstruktionsaufgaben
wie: Flichenverwand-
lungen, geometrische
Konstruktionen von
Quadratwurzeln.

4 Wochen

Der Satz des Pythagoras ist fiir die euklidische
Geometrie von fundamentaler Bedeutung. Die
anderen Sétze sind nicht von gleicher Wichtigkeit,
stehen aber in einem inneren Zusammenhang.
Jedem Polygon ist eine reelle Zahl als Fldchenin-
halt zugeordnet. Der Fldcheninhalt ist invariant
gegen Kongruenzabbildungen, verhdlt sich addi-
tiv und ist normiert durch den Wert 1 fiir das
Einheitsquadrat. Der Satz des Pythagoras er-
scheint als Satz iiber Flacheninhalte, seine wich-
tigste Anwendung ist jedoch die Abstandsbe-
stimmung im euklidischen Raum (Definition der
Norm).

5. Wabrscheinlichkeitslebre

Zufallsexperiment, Er-
gebnis, Ergebnismenge;
Ereignis, Elementar-
ereignis, sicheres Ereig-

nis, unmogliches Ereig-
nis.

Verkniipfungen von
Ereignissen: E; ,und"
Es, Ei ,oder' Ez2; Ge-

genereignis, unvertragli-
che Ereignisse, unabhén-
gige Ereignisse.

Relative Haufigkeit und
Wahrscheinlichkeit; Mo-
delle mit theoretisch be-
kannten Wahrscheinlich-
keiten;

Gleichwahrscheinlichkeit.

Wenn in Kl. 6 schon beschreibende Statistik be-
triecben wurde, lernen die Schiiler im Kurs
Wahrscheinlichkeitslehre bereits bekannte Be-
griffe unter neuen Gesichtspunkten zu verarbei-
ten. Die Reflexion iiber die Beziehung wahr-
scheinlichkeitstheoretischer Aussagen zur Wirk-
lichkeit fithrt zu Fragestellungen, die in der
Oberstufe vertieft werden.

Die Begriffe ,,Zufallsexperiment* und ,,Ergebnis
eines Zufallsexperiments’ miissen anhand zahl-
reicher Beispiele geklart werden.

Statt ,,Ergebnismenge’ findet man in der Litera-
tur auch die Bezeichnungen ,Ereignisraum’,
,,Stichprobenraum", ,,vollstindiges System** u. a.,
deren Gebrauch hier jedoch nicht empfohlen
wird. Die Ergebnismenge S eines Zufallsexperi-
ments ist durch folgende Bedingungen definiert:
1. Jedes Element der Menge bezeichnet ein Er-
gebnis des Experiments, 2. jedem Ergebnis des
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Kombinatorik: Permuta-
tionen, Variationen.

Rechnen mit Wahr-
scheinlichkeiten, Sum-
mensatz fiir unvertragli-
che Ereignisse, Produkt-
satz fiir unabhingige
Ereignisse.

Nicht verbindlich:
Bedingte Wahrschein-
lichkeit (Ereignisse un-
ter einer Hypothese).

8 Wochen

Experiments entspricht genau ein Element der
Menge. Es soll dem Schiiler zur Gewohnheit
werden, bei jeder wahrscheinlichkeitstheoreti-
schen Untersuchung nach Mdglichkeit zuerst eine
Ergebnismenge anzugeben. Er soll den Sinn der
beiden Bedingungen fiir eine Ergebnismenge er-
fassen und erkennen, daB je nach Fragestellung
zu einem Experiment verschiedene Ergebnismen-
gen moglich sind und daB es sich hier um die
Konstruktion eines mathematischen Modells fiir
ein wirkliches oder gedachtes Zufallsexperiment
handelt.

Die umgangssprachliche Beschreibung eines
Ereignisses kann in eine Aussageform iiber der
Ergebnismenge als Grundmenge umformuliert
werden und definiert somit eine Teilmenge der
Ergebnismenge. Es wird vorgeschlagen, in diesem
Kurs nicht zwischen einem Ereignis und der zu-
gehorigen Teilmenge zu unterscheiden.

Zur Erleichterung des Umganges mit Ereignissen
empfiehlt sich eine Wiederholung relevanter
Sidtze aus der Mengenalgebra und die Benutzung
von Venn-Diagrammen. Der Begriff der Unab-
hiingigkeit von Ereignissen soll an dieser Stelle
nur naiv (ohne Kenntnis der bedingten Wahr-
scheinlichkeit) erkldrt werden, z. B. anhand von
Urnenmodellen mit bzw. ohne Zuriicklegen. Falls
geniigend Zeit vorhanden ist, kann der Begriff
. JFolgeereignis** eingefiihrt werden.

Als Hinfiihrung zum Begriff der Wahrscheinlich-
keit sollte der Begriff der relativen Héufigkeit
wiederholt bzw. eingefiihrt werden. Serien von
Versuchen zu einem Zufallsexperiment fithren
sodann zu Modellen mit ,,theoretischen relativen
Hiufigkeiten. Es wird vorgeschlagen, hieraus
Regeln zu abstrahieren, die dann als Grundsitze
(Axiome) fiir den neuen Begriff ,,Wahrschein-
lichkeit"* dienen: P(E> 0, P(S) = 1, P(Ey v E2)
= P(E4) .+ P(E2) fiir Esn E: = (). Die besondere
Bedeutung von Ergebnismengen mit ,gleichbe-
rechtigten* Elementarereignissen fiir das Rech-
nen mit Wahrscheinlichkeiten ist herauszuarbei-
ten. Dabei sollte darauf hingewiesen werden, daB
Gleichwahrscheinlichkeit eine Annahme ist.

Um beim Rechnen mit Wahrscheinlichkeiten nicht
auf zu triviale Beispiele beschridnkt zu bleiben,
sollte der Schiiler einige Grundkenntnisse der
Kombinatorik erwerben. Urnenmodelle, Ent-
scheidungsbdume u. & konnen hier sinnvoll ver-
wendet werden.
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Klasse 10

Einfache Regeln fiir das Rechnen mit Wahr-
scheinlichkeiten (z. B. Wahrscheinlichkeit des Ge-
genereignisses, Summensatz, Produktsatz) sollen
anhand von Beispielen erarbeitet werden.

1. Exponentialfunktion und Logarithmusfunktion

Die Funktion

f: x—>a%, a € Rpos,XER;
Umkehrbarkeit; Loga-
rithmusfunktion; Funk-
tionalgleichungen; Theo-
rie des Rechenstabes;
Anwendungsbeispiele
fiir die Exponential-
funktion.

Nicht verbindlich:

Isomorphie von (R, +)
und Rpos ;); die be-
sondere Rolle der Basis
10; logarithmisches Ta-
felrechnen; Zusammen-
hang zwischen Logarith-
men zu verschiedenen
Basen. Logarithmen in
einem endlichen Korper.

10 Wochen
bei 3 Wochenstunden

Exponentialfunktion und Logarithmusfunktion
gehoren zu den wichtigsten Funktionen der rei-
nen wie der angewandten Mathematik.

Der Potenzbegriff kann im AnschluB an das
Rechnen mit Potenzen durch propddeutische Ste-
tigkeitsbetrachtung auf beliebige reelle Exponen-
ten erweitert werden. Die Funktionen

x—> aX (a€Rpos\{1})

sollen als streng monoton und somit umkehrbar
erkannt werden. Die Exponentialfunktion sollte
auf jeden Fall auch von einer Anwendung her
gesehen werden. Im Zusammenhang mit den
Funktionalgleichungen der Exponential- und
Logarithmusfunktion ist die Theorie des Rechen-
stabes zu behandeln. An dieser Stelle kann
auch der Isomorphiebegriff eingefiihrt werden.

2. Flicheninhalt und Umfang des Kreises

Flicheninhalt des Krei-
ses, Umfang des Krei-
ses; Kreisteile; Bogen-
linge, BogenmaB.

5 Wochen

3. Skalarprodukt

Skalarprodukt,  Ortho-
gonalitdt, Norm (Betrag)
eines Vektors; Beweis
einfacher geometrischer
Sitze.

Der Fldcheninhalt wird hier zum erstenmal fiir
eine nicht geradlinig begrenzte Fldche definiert.
Dabei bietet sich eine propddeutische Behandlung
der Grenzwertbildung an.

Die Frage nach der Existenz des Fldcheninhaltes
eines Kreises fiihrt zu dem Versuch, die Kreis-
fliche mit geradlinig begrenzten Fldchen zu iiber-
decken bzw. auszufiillen. Benutzt man hierbei
Rechtecke, so hat man eine gute Einsicht in die
Konvergenz, da die Differenz von Ober- und Un-
tersumme leicht zu berechnen ist. AuBerdem tritt
dieses Verfahren spiter bei der Definition des
bestimmten Integrals wieder auf. Benutzt man
regulire Polygone, so ist der Zusammenhang
zwischen Umfang und Inhalt einer Kreisfldche
leichter zu erkennen.

Fiir die Einfithrung des Skalarproduktes bieten

sich in dieser Klassenstufe zwei Mdglichkeiten

an:

1. Die Einfithrung in der Koordinatendarstellung
ist nicht leicht zu motivieren, fithrt aber
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6 Wochen

4. Winkelfunktionen

Sinusfunktion, Kosinus-
funktion, Tangensfunk-
tion und ihre Graphen;
einfache Zusammenhén-
ge zwischen  diesen
Funktionen;
Symmetrieeigenschaften,
Periodizitit.

Tangens und Steigung
einer Geraden.

8 Wochen

schnell zu wichtigen Ergebnissen: ¥ 7 = 0 er-
weist sich als Kriterium fiir ,,Senkrechtste-
hen* und wird zur Definition der Orthogona-
litit benutzt; Der Spezialfall?(""f liefert das
Quadrat der ,,Linge von X*.

Um Verwechslungen auszuschlieBen, kann
man (zundchst) || X || fiir die Norm (Betrag)
des Vektors x einfithren.

Folgende Sitze fiir das Rechnen mit der
Norm sind zu behandeln:

[lax]||= | a| || ;’|| fiir alle a €R, ?GV;
IX+7 1l = Il + Ll
(Dreiecksungleichung).

2. Falls die Winkelfunktionen schon bekannt

sind, kann das Skalarprodukt auch iiber die
Kosinusfunktion eingefiihrt werden.

Bis zum Ende der 10. Klasse miissen beide Dar-
stellungen des Skalarproduktes erarbeitet wer-
den. Hebt man den Abbildungscharakter hervor
(V X V—R), so kann die Linearitit dieser Ab-
bildung in beiden Faktoren betont werden.

Die Winkelfunktionen sind u. a. wegen ihrer
Anwendungen im Physikunterricht wichtig. Bei
der Darstellung von Wechselstromen und von
harmonischen Schwingungen und Wellen treten
sie mit R als Definitionsmenge auf. Daher sollte
man bei der Einfiihrung der Winkelfunktionen so
vorgehen, daB man méglichst bald R als Defini-
tionsmenge hat und die Periodizitit behandeln
kann. Fiir das numerische Rechnen mit den Win-
kelfunktionen sollte der Rechenstab benutzt
werden.

5. Volumen und Oberfliche von Kérpern

Prisma, Pyramide,
linder, Kegel, Kugel.

3 Wochen

Zy-

Den richtigen Gebrauch der nétigen Formeln
sollte ein Absolvent der 10. Klasse bei Benutzung
einer Formelsammlung beherrschen.

Die in Frage kommenden Formeln der Stereome-
trie brauchen nicht alle im Unterricht hergeleitet
zu werden. Der Schiiler sollte jedoch in der Lage
sein, mit Hilfe einer Formelsammlung Vélumen
und Oberfliche von Kérpern zu berechnen.

In einer kurzen Wiederholung kann sichtbar ge-
macht werden, daB man an das MaB fiir den
Rauminhalt mit entsprechenden Forderungen
herantritt, wie an das FlichenmaB. Dadurch wird
die Bedeutung der Volumenformel fiir die Pyra-
mide als Aufbauelement fiir alle Kérper mit ebe-
nen Begrenzungsflichen hervorgehoben.
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Richtlinien

Zur Didaktik

Allgemeine Hinweise

Gegenstand des Unterrichtsfaches sind Lebewesen, Lebensvorginge und Be-
ziehungen zwischen den Lebewesen und ihrer Umwelt.

Die Biologie hat als Wissenschaft wie als Unterrichtsfach wechselseitige Be-
ziechungen zu den anderen Naturwissenschaften, namentlich zur Physik und
zur Chemie. Die Verbreitung der verschiedenen Lebewesen und die Bezie-
hungen zwischen ihnen und ihrer Umwelt beriihren auch das Gebiet der
Erdkunde. Wenn der Mensch Gegenstand des Unterrichts ist, bietet sich die
Einbeziehung anderer Wissenschaften mit anthropologischem Bezug an.

Zu den Aufgaben des Biologieunterrichts gehért es, das innere Verhiltnis des
jungen Menschen zur belebten Natur wie zum einzelnen Lebewesen zu stér-
ken. Durch die Beschidftigung mit Lebewesen und deren Pflege gelangt der
Schiiler zu einer vertieften Einsicht in den Ablauf der Lebensvorginge. Auf
diesem Wege 1dBt sich auch Versténdnis fiir den Tier- und Pflanzenschutz und
fiir die Notwendigkeit des Natur- und Landschaftsschutzes erreichen. Freude
an der belebten Natur und Achtung vor dem Leben sind wesentliche Ziele des
Biologieunterrichts. Der Schiiler soll die Erkenntnis gewinnen, daB alle Lebe-
wesen — und damit auch der Mensch — Naturgesetzen unterworfen sind.

Im Blickfeld des Biologieunterrichts steht primédr der Mensch, auch dann,
wenn von Pflanzen und Tieren die Rede ist: denn nur in der Erarbeitung der
gemeinsamen Grundziige aller Lebewesen und der Eigenart des jeweils Be-
trachteten wird das Einzigartige des Menschen im Reich des Lebendigen
erkennbar. So lernt der Schiiler im Fortgang des Unterrichts Bau und Lebens-
vorgidnge des menschlichen Kérpers besser verstehen und in gréBere Zusam-
menhénge einzuordnen, den Spielraum seines Leistungsvermdgens zu beur-
teilen und das eigene Verhalten auf die natiirlichen Erfordernisse einzustel-
len.

Im Biologieunterricht miissen auch die Beziehungen zwischen den Geschlech-
tern besprochen werden. Fortpflanzung und Sexualverhalten des Menschen
sollten nicht nur als Ausdruck einer allgemeinen, dem Schiiler bereits von
Pflanze und Tier her bekannten Lebensgesetzlichkeit, sondern auch als eine
besondere, in Hinsicht auf die darin enthaltene Verantwortlichket nur dem
Menschen eigene Form der Lebensfithrung erscheinen. Der Schiiler soll zu den
Fragen des Geschlechtslebens ein sachlich begriindetes Wissen erwerben, das
es ihm ermoglicht, Zusammenhénge zu verstehen, sich angemessen sprachlich
auszudriicken und sich ein Urteil — auch iiber schwierige und ungewdhnliche
Erscheinungen auf diesem Gebiet — zu bilden. In dieser Weise kann die Schule
ihm dazu verhelfen, MaBstdbe fiir sein eigenes geschlechtliches Verhalten zu
finden.

Ziele

Als Unterrichtsziele sollen im Verlaufe des Biologieunterrichts in den ver-

schiedenen Klassenstufen des Gymnasiums folgende Einsichten gewonnen

werden:

1. Die fast uniibersehbare Mannigfaltigkeit der Formen ist ein Wesenszug der
belebten Natur.

2. Bei aller Vielfalt der Erscheinungen ermoglichen aber gemeinsame Grund-
ziige der Formen und der Verhaltensweisen eine iiberschaubare Ordnung.



33/44.5.10 . Biologie 4

3. Jedes Lebewesen wird in der Entwicklung und Formung seiner Gestalt
durch GesetzmaiBigkeiten geprédgt, die einer wissenschaftlichen Kldrung
zugénglich sind.

4, Form und Verhalten eines jeden Lebewesens hdngen mit seinen Lebens-
bediirfnissen und Umweltverhéltnissen zusammen.

5. Auch der Mensch findet in dieser Ordnung seinen Platz unter den Lebe-
wesen, wenn er auch in verschiedener Hinsicht eine Sonderstellung ein-
nimmf,

6. Dem Menschen kommt aus seiner besonderen Stellung unter den Lebewe-
sen und aus den ihm zur Verfiigung stehenden Moglichkeiten Verantwor-
tung nicht nur fiir die Fithrung des eigenen Lebens zu, sondern auch fiir das
Leben kiinftiger Generationen und fiir die Erhaltung des Lebens in seinem
Wirkungsraum.

7. Der MiBbrauch biologischer Ergebnisse kann Gefahren fiir den Menschen
und die Natur hervorrufen. Erkenntnisse iiber die lebende Natur sind fiir
den Menschen und die Umwelt von Nutzen zur Bewiltigung von Zukunfts-
problemen (z. B. Umweltschutz — Biologisches Gleichgewicht).

Der Schiiler soll dabei folgende Fidhigkeiten und Fertlgkelten erwerben und

sie auf biologische Sachverhalte anwenden:

— Begriffe definieren und damit umgehen kénnen;

— Beobachtungen wiedergeben, auswerten und von Deutungen unterscheiden

konnen;

— einfache Experimente planen, durchfithren und qualitativ bzw. quantitativ
auswerten;

— Versuche beobachten und das Experiment in der Fachsprache reproduzier-
bar beschreiben;

— lernen, wie man Hypothesen aufstellt und mit ihnen arbeitet;
— die Giiltigkeit von Aussagen an Daten priifen;

— GesetzmaéBigkeiten, Hypothesen und Modellvorstellungen als unterschied-
liche Formen von Verallgemeinerungen erkennen;

— in Modellen denken und mit Modellen arbeiten kénnen;
— induktive und deduktive Methode unterscheiden kénnen;
— Zusammenhénge und Funktionsabldufe kausalanalytisch erkldren kénnen;

— erfahren, daB Begriffen, Hypothesen und Modellen nur ein bestimmter
Geltungsbereich zukommt.

2 Zur Unterrichtsgestaltung
Grundsatz: Der Biologieunterricht soll so anschaulich wie moglich sein.
Beobachtung und Untersuchung lebender Pflanzen und Tiere sollten stets den
Vorzug haben.
Lebewesen sollen in ihrer natiirlichen Umwelt, etwa auf Lehrwanderungen,
im Schulgarten, im Botanischen Garten oder im Tierpark beobachtet werden.
Bild und Film sind wertvolle Hilfen und kénnen die unmittelbare Anschauung
erginzen. Auch Modelle haben ihren Wert fiir die Kldrung bestlmmter Sach-
verhalte.
Versuche ermdglichen eine vertiefte Einsicht in den Ablauf der Lebensvor-
ginge; sie miissen technisch einfach und fiir den Schiiler durchschaubar sein.
Protokoll und Zeichnung gehoren zur systematischen Auswertung des Ver-
suchsergebnisses.
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Das Mikroskop und die Mikroprojektion sind unentbehrliche Hilfsmittel;
Zeichnungen dienen dem Versténdnis und der Kontrolle des Beobachteten.
Vom Beginn des Biologieunterrichts an soll der Schiiler zu selbstdndigen
Untersuchungen angeregt werden, deren Umfang und Schwierigkeitsgrad sich
im Fortgang des Unterrichts steigern.

Das biologische Schulbuch sollte nicht zuerst Leitfaden fiir den Unterricht sein,
sondern den Schiiler zum Lesen anregen, so daB er durch eigene Arbeit seine
Kenntnisse erweitert; das Lernbuch soll nicht den Umgang mit den Objekten
ersetzen.

Sprache, schriftliche Darstellung, zeichnerische Wiedergabe, Planung und
Ausfithrung von Versuchen sind besonders zu beachten und zu pflegen. Ge-
naue Begriffsfassung, angemessener Ausdrudk, iibersichtliche Zeichnungen
und saubere Arbeit sind fiir das Erreichen der Unterrichts- und Erziehungs-
ziele des Biologieunterrichts unerldBlich.

Hilfsmittel fiir physiologische Versuche, Pripariergerit und optische Instru-
mente sind fiir die Durchfiihrung von Schiilerexperimenten unentbehrlich.

Die selbstindig vom Schiiler in der Schulzeit anzufertigenden Arbeiten
(,Klassenarbeiten‘’) sollen erweisen, wie weit er iiber Wissen, Fertigkeiten
und Methoden verfiigt; es miissen in allen Schuljahren Arbeiten mit unter-
schiedlicher Aufgabenstellung verlangt werden. i

Zur Kontrolle der Sicherheit in der Anwendung der Fertigkeiten sollten Auf-
gaben gestellt werden, die Pridparieren und Zeichnen von Objekten, Durch-
fithren einfacher Versuche etc. erfordern und dabei die Anwendung der
obengenannten Hilfsmittel voraussetzen.

Auf die Kontrolle der Beherrschung der Methoden zielen Aufgaben ab, die
eine selbstindige Bearbeitung erfordern. Audiovisuelle Hilfsmittel sollten fiir
Klassenarbeiten (z. B. Filme fiir Verhaltensbeschreibungen) mit herangezogen
werden.

Von dem in der Stundentafel ausgewiesenen Stundenvolumen entfallen auf
den Unterricht in Biologie:

Klassenstufe 5/6 140 Stunden

Klassenstufe 7/8 105 Stunden

Klassenstufe 9/10 105 Stunden

Die unter dem Abschnitt Inhalte fiir zwei Drittel der Unterrichtszeit genannten
Themen sind verbindlich. Die Reihenfolge ihrer Behandlung innerhalb der
gekoppelten Klassenstufen wird freigestellt.

Die vorgesehenen Erginzungsthemen kénnen zum Teil in das verbindlich
erklirte Themenangebot eingebaut oder durch andere Unterrichtseinheiten
ersetzt werden.

Fiir die aufgefiithrten Themen wird folgende Stundenverteilung vorgeschla-
gen:

Klasse 5 und 6 g Stundenzahl
Bau und Funktion des menschlichen Korpers 30
Grundtatsachen der Geschlechilichkeit und Fortpflanzung beim

Menschen 10

Bau und Lebensweise von Bliitenpflanzen 30

Bau und Lebensweise von Wirbeltieren 30

100
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Erginzungsthemen: Stundenzabl
Beobachtung und Deutung tierischen Verhaltens 20
Anpassungen und Abhéngigkeiten bei Lebewesen 20

140
Klasse 7 und 8
Bau und Lebensweise von Gliedertieren 20
Untersuchungen an einem ausgesuchten Okosystem 20
Experimente zum einfachen Verstindnis der Photosynthese 15
Der Zellbegriff und die Technik des Mikroskopierens 15
70
Ergidnzungsthemen:
Arbeitsteilung und Differenzierung bei Ein- und Vielzellern 20
Experimentelle Behandlung von Grundphénomenen der Ver-
haltenslehre : 5
105
Klasse 9 und 10
Funktionelle Anatomie von Organen und Organsystemen des
menschlichen Korpers 35
Fortpflanzung und Individualentwicklung des Menschen 15
Grundziige der Genetik und Humangenetik 20
70
Ergdnzungsthemen:
Gesundheit und Krankheit des menschlichen Kérpers 15
Abstammung des Menschen 20

105
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3.1

3.2

3.3

Inhalte

Klasse 5 und 6 (Beobachtungsstufe)

Leitende Gesichtspunkte

In der Beobachtungsstufe ist eine erste systematische Einfithrung in Grund-
phidnomene der Biologie notwendig, damit in den folgenden Klassenstufen
darauf aufgebaut werden kann.

Der Umgang mit Lebewesen und lebenden Objekten und das Sammeln, Ord-
nen und Vergleichen biologischer Erscheinungsformen stehen im Vorder-
grund.

Besonders die experimentelle Beschéftigung mit Pflanzen und Tieren fordert
die funktional-morphologische Betrachtungsweise und ist hilfreich fiir eine
experimentelle Losung biologischer Fragen.

Die Behandlung von Verwandtschaftsbeziehungen und die Beobachtung von
Verhaltensweisen bei Tieren kénnen vermenschlichende Fehldeutungen im
Bereich der Lebewesen abbauen.

Fragen der Sexualitit und der Gesundheit des Menschen werden auf dieser
Stufe angesprochen, um Schiilern rechtzeitig eine Lebenshilfe zu geben.

Bau und Funktion des menschlichen Korpers

Das Skelett — Stiitze des Korpers

Gelenke und Muskeln — Bewegung des Korpers
Verdauungskanal — Verdauliches und Unverdauliches
Blutkreislauf — Aufgaben des Blutes

Atmung — Bedeutung reiner Luft

Nieren und Harnblase — Ausscheiden und Sammeln
Haut — Bau und Funktion — Kérperpflege

Nerven und Sinne — Bedeutung von Ruhe und Erholung

Grundtatsachen der Geschlechtlichkeit und Fortpflanzung beim
Menschen (siebe auch die Richtlinien fiir Sexualerziehung)

Geschlechtsorgane — Geschlechtsentwicklung
Zeugung, Schwangerschaft und Geburt
Bedeutung von Sexualitdt und Partnerbindung
Fragen zur Pubertit

Gefidhrdung durch Triebtdter

Ban und Lebensweise von Bliitenpflanzen

Keimung und Wachstum — Versuche mit Samen und Zwiebeln
Grundbauplan einer Bliitenpflanze (z. B. Goldlack)

Der Kirschbaum: Bliite — Frucht — Holzgewdéchs

Bestidubung und Befruchtung — Insektenbesuch und Bliite
Ahnlichkeit und Verwandtschaft (z. B. Schmetterlingsbliitler)

Die Kartoffel: Nachtschattengewéchs — SproBknolle

Die Sonnenblume: Korbbliitler — Bliitenstand — Fremdbestdubung
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3.4

3.5

3.6

4.2

Friichte und Samen und ihre Verbreitung
Getreide: Windbliitigkeit — Frucht — Keimung und Entwicklung

Baun und Lebensweise von Wirbeltieren

Der Hund als Séuger — Greifsduger (Jagdverhalten, Zehengénger, GebiB)
Das Rind als Wiederkduer — Huftier (Paarhufer, Zehengédnger, Horntréger)
Fliegende Sduger und Meeressduger, z. B. Fledermaus, Wal

Bau und Leben eines Vogels (z. B. Huhn) — Entwicklung aus dem Ei
Echsen als wechselwarme Kriechtiere, z. B. Eidechse

Frosche und ihr Gestaltwandel, z. B. Griiner Grasfrosch

Bau und Leben eines Fisches, z. B. Karpfen

Ringelnatter und Kreuzotter — ein Vergleich

Beobachtung und Deutung tierischen Verbaltens (Erganzungsthemen)
Das Jagdverhalten von Tieren

Die Familienhorde bei Menschenaffen, z. B. Schimpansen

Aufzucht der Jungen bei Singvdgeln, z. B. Rauchschwalbe

Anpassungen an das Wasserleben, z. B. Ente, Haubentaucher, Pinguin
Angeborenes und erlerntes Verhalten, z. B. Dohlen

Verhalten von Zugvogeln, z. B. Storch

Anpassungen und Abbingigkeiten bei Lebewesen (Erginzungsthemen)
Haustiere und Haustierentwicklung

Monokulturen von Gewichsen, z. B. Raps, Kartoffel

Pflanzliche und tierische Produkte und ihre Bedeutung fiir den Menschen

Vermehren, Veredeln und Ziichten bei Kulturpflanzen — Obst und Gemiise-
pflanzen

Fischerei und Erndhrung des Menschen, z. B. Hering

Der Naturhaushalt und sein biologisches Gleichgewicht, z. B. Tag- und
Nachtgreifviogel und ihre Beutetiere; Fischsterben, Wasserverschmutzung

Klasse 7 und 8

Bau und Lebensweise von Gliedertieren

Koérperbau und Funktion bei Kéfern, Krebsen und Ringelwiirmern, z. B. Mai-
kafer FluBkrebs, Regenwurm

Staatenbildende Insekten, z. B. Ameisen oder Bienen

Okologische Bedeutung der Insekten — Notwendigkeit und Gefahren der
Schddlingsbekdmpfung

Tarn- und Warnfarben

Untersuchungen an einer ausgesuchten Lebensgemeinschaft
Der Wald als Lebensgemeinschaft
Die Kiefer, ein Nacktsamer — einige Grdser

Okologische Bedeutung der Moose — Generationswechsel bei Farnen und
Moosen

Pilze und Bakterien als heterotrophe Organismen
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4.3

4.4

45

4.6

Wald und Forst — der Mensch als Gestalter von Lebensgemeinschaften
Symbionten und Parasiten, z. B. Mykorrhiza, Fichtenspargel

Experimente zum einfachen Verstindnis der Photosynthese
Wasseraufnahme und Transpiration

Photosynthese und Atmung

Kreislauf des Sauerstoffs, Kohlenstoffs und Stickstoffs
Erndhrung bei griinen und nichtgriinen Pflanzen

Der Zellbegriff und die Technik des Mikroskopierens

Handhabung des Mikroskops und Untersuchung lebender Objekte
Schnittechniken an Pflanzenteilen und die farbtechnische Behandlung von
Prédparaten

Das Grundmodell der Zelle und seine mikroskopische Dimension

Vergleich einer pflanzlichen und einer tierischen Zelle

Arbeitsteilung und Differenzierung bei Ein- und Vzelzellern
(Erganzungsthemen)

Korperbau und Lebensweise der Amébe, des Pantoffeltierchens und der
Hydra

Fortpflanzung, Vermehrung und Regeneration

Malaria und andere durch Protozoen verursachte Krankheiten — Bek&amp-
fungsmaBnahmen

Vom Einzeller zum Vielzeller, z. B. Euglena Volvox, Spirogyra

Experimentelle Behandlung von Grundphinomenen der
Verbaltenslebre (Erginzungsthemen)

Lernversuche mit Regenwiirmern

Taxis bei Wasserflohen

Instinktverhalten der Sandwespe, des Bienenwolfes und des Samtfalters

Klasse 9 und 10

Funktionelle Anatomie von Organen und Organsystemen

des menschlichen Kérpers

Orientierung in der Umwelt — Sinnesorgane, Nervensystem

Steuerung der Bewegung — Skelett, Muskeln

Stoffwechsel — Atmung, Blut, Blutkreislauf, Erndhrung und Ausscheidung
Regulation — Nervensystem und Hormone

Fortpflanzung und Individualentwicklung des Menschen (siehe aunch
die Richtlinien fiir Sexualerziehung)

Geschlechtliches Verhalten des Menschen in der Pubertét

Entwicklung des Séuglings zum Schulkind

Embryonalentwicklung und Geburt

Probleme zu Fragen des sexuellen Verkehrs, der Empfiangnisverhiitung und
Geschlechtskrankheiten

Homosexualitdt und Triebverbrechen
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5.3

5.4

5.5

Grundziige der Genetik und Humangenetik
Methoden der Erbforschung, z. B. Zwillingsforschung
Die Mendelschen Gesetze

Analyse von Erbgédngen

Vererbung und Umwelt

Bevolkerungsexplosion und Erndhrungsprobleme

Gesundbeit und Krankbeit des menschlichen Korpers
(Erginzungsthemen) :

Ursachen und Folgen einer Infektionskrankheit

Krankheit durch Fehlregulation, z. B. Diabetes
Gefédhrdung durch GenuBgifte und Drogen

Krankheit durch Umweltbelastung

Hygiene und Heilverfahren

Die Abstammung des Menschen (Ergéianzungsthemen)
Entwicklungsgeschichtlicher Uberblick iiber das Pflanzen- und Tierreich

Stammesgeschichtliche Entwicklung der Lebewesen — Herkunft des Menschen
und der Affen

Aspekte der zivilisatorischen und kulturellen Entwicklung des Menschen

Die Abhédngigkeit des Menschen von und sein Gestaltungsvermégen in der
technisierten Umwelt
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A

1.2

Richtlinien

Zur Didaktik

Im Physikunterricht der Beobachtungsstufe beginnt der Schiiler, die Gegen-
stinde und Erscheinungen seiner Umwelt gezielt unter naturwissenschaftli-
chem Aspekt zu betrachten. Er lernt, daB

— sich die Natur mit Hilfe des Experiments befragen 148t und unter gleichen
Bedingungen gleiche Antworten liefert;

— die Naturerfahrung sich unter naturwissenschaftlichem Aspekt ordnen l4Bt;

— Vorgdnge in der Natur mit Hilfe von je/desto-Beziechungen beschrieben
werden konnen;

— nicht anschauliche Vorgénge in der Natur veranschaulicht werden kénnen;
— die Umwelt durch naturwissenschaftliche Erkenntnisse beeinfluBt wird.

Aufgabe des Physikunterrichts der Beobachtungsstufe ist es, die Schiiler be-
hutsam zu exakter Naturbetrachtung zu fithren und der Bildung falscher
Vorstellungen von der Natur entgegenzuwirken. Um dieser Ubergangsfunk-
tion gerecht zu werden, enthilt der Lehrplan Unterrichtseinheiten, durch de-
ren Bearbeitung in altersgemédBer Form naturwissenschaftliche Denk- und
Arbeitsmethoden bzw. strukturbestimmende Begriffe der Physik erfahren
werden.

Bei der Auswahl der Inhalte sind vor allem solche Gegenstandsbereiche
beriicksichtigt worden, die in der Umwelt bedeutsam sind und deren Struk-
turen leicht erfaBt werden konnen. Daneben war fiir die Auswahl entschei-
dend, daB sich an den Inhalten einige grundlegende Begriffe aus verschiede-
nen naturwissenschaftlichen Konzepten einfiihren lassen.

Dem Physikunterricht auf der Beobachtungsstufe geht der Sachunterricht in
der Grundschule voraus. Es muB deshalb davon ausgegangen werden, daB
viele Umweltphinomene im Grundschulunterricht bereits beobachtet, be-
schrieben und vorsichtig gedeutet worden sind. An diesen inhaltlichen Vor-
erfahrungen sollte der Physikunterricht ankniipfen und die Einsichten nun
erweitern und prézisieren. Dabei werden die naturwissenschaftlichen Denk-
und Arbeitsmethoden erstmals bewuBt zur Lésung einfacher Problemstellun-
gen angewandt,

Zur Unterrichtsgestaltung

Bei der Unterrichtsgestaltung kommt der Mativation eine groBfe Bedeutung zu.
Die Inhalte sollen vom Lehrer so an die Schiiler herangetragen werden, daB
sie das Interesse -der Schiiler wecken, vielfiltige Aktivititen herausfordern
und die Entwicklung physikalischer Problemstellungen zulassen. Dies kann
wohl am besten dadurch erreicht werden, daB die Physik aus Lebenssituatio-
nen der natiirlichen und technischen Umwelt entwickelt wird und im Unter-
richt Gerdte und Materialien verwendet werden, die in gleicher Form auch in
der Umwelt des Schiilers vorkommen.

Wichtigste Unterrichtsform ist der Arbeitsunterricht, bei dem die Schiiler die
Experimente selbst planen und ausfithren. Dabei sollte darauf geachtet wer-
den, daB die Schiiler auch kontroverse Hypothesen diskutieren und Entschei-
dungsexperimente planen. Wenn geniigend Ubungsgerite zur Verfiigung ste-
hen, kénnen die Schiileriibungen in gleicher Front durchgefithrt werden. Das
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Lehrerexperiment ist nur bei schwierigen oder geféhrlichen Experimenten
erforderlich.

Neben der vom Lehrer vorgeplanten Unterrichtszeit soll ein Teil fiir freie
Unterrichtsgestaltung zur Verfligung stehen, die von spontanen SchiilerduBe-
rungen ausgehen kann.

Eine duBere Differenzierung des Physikunterrichts ist in der Beobachtungs-
stufe nicht erforderlich. Schiiler, die bei den Experimenten geschickt und
schnell arbeiten, kénnen Zusatzaufgaben erhalten. Sie ergeben sich in der Art
und im Umfang aus den Themen der einzelnen Unterrichtseinheiten.

Da in den Klassen 5 und 6 jeweils nur in einem Halbjahr zwei Unterrichts-
stunden pro Woche zur Verfiigung stehen und weil die Durchfithrung der
Schiilerexperimente viel Zeit erfordert, sollte — wenn irgend moglich — die
Klasse in zwei Gruppen unterrichtet werden (Klassenteilung).

Da sich die zur Zeit vorliegenden Physiktests auf entwickelte Curricula
(IPN), nicht jedoch auf diesen Lehrplan beziehen, ist eine Verwendung dieser
Verfahren nicht ohne weiteres moglich. Bei der Vorbereitung der Unter-
richtseinheiten kénnen bereits vorliegende Curricula — einschl. der zugehori-
gen Testitems — iibernommen werden.

Hinweise auf weitere Arbeitsmittel sind bei den einzelnen Unterrichtseinhei-
ten aufgefiihrt.
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Physik 4

B

5.1

5.2

5.3

6.1

6.2

6.3

Inhalte

Themeniibersicht

Klasse 5

Der elektrische Strom-
kreis mit Schalter

Ausdehnung bei
Erwirmung und
Temperaturmessung

Das Wasser

Klasse 6
Arbeit und Energie

Wirmeausbreitung

Akustik

Aufbau eines einfachen Stromkreises

— Leiter und Nichtleiter — Aufbau einer Gliih-
lampe — KurzschluB — Ausschalter — Wechsel-
schalter — UND- und ODER-Schaltungen.

Wirmeausdehnung von Gegenstidnden

— relative Wéarmeausdehnungszahlen — Bimetall
— Bimetallschalter — Bimetallthermometer —
Blinkschaltung mit Bimetall — Ausdehnung von
Luft beim Erwédrmen — Ausdehnung von Wasser
beim Erwdrmen — Anomalie des Wassers — Sie-
depunkt und Eispunkt des Wassers — Kalibrieren
eines Thermometermodells.

Nachweis von Wasser in verschiedenen Stoffen
— Reinigung von Schmutzwasser — Untersuchen
der Filterwirkung — Kondensation von Wasser-
dampf — Trinkwasser aus dem Meer — Wasser-
kreisldufe in der Natur — Abwasserreinigung und
Umweltschutz.

Loslichkeit von Kochsalz im Wasser — Ziichten
von Kochsalzkristallen — Salzbergwerk und Salz-
gérten.

Begriff der physikalischen Arbeit

— Hubarbeit — Beschleunigungsarbeit — Verfor-
mungsarbeit — kleine und groBe Arbeiten (quali-
tative Betrachtung) — Abhédngigkeit der Verfor-
mungsarbeit von Gewicht und Héhenunterschied
— Arbeiten aus verschiedenen Energieformen ge-
winnen.

Wirmeleitung in verschiedenen Metallen

— gute und schlechte Wirmeleiter — Waérme-
transport durch Luft — oder Wasserstromung —
Warmwasserheizung und Motorkithlung — Ent-
stehung des Windes — Wiarmestrahlung der Sonne
und elektrischer Strahler — Reflexion von Wérme-
strahlen — unterschiedliche Absorption von Wir-
mestrahlen.

Messung von Schwingungsdauern

— Aufzeichnung von Schwingungen — Schwin-
gungszahl (Frequenz) — Schwingungen und Tdne
— Entstehung von Schall — Schallausbreitung,
Reflexion, Echo — Horbereich.
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Verwendete Abkiirzungen

Lehbrpline

H = Physiklehrplan Hauptschule (Klasse 7 bis 9)

R = Physiklehrplan Realschule  (Klasse 7 bis 10)

G = Physiklehrplan Gymnasium (Klasse 7 bis 10)

Literatur

IPN Institut fiir die Pddagogik der Naturwissen-
schaften
Kiel, Olshausenstr. 40/60
— Curriculum Physik —
Bezugsquelle: Klett-Verlag

NuT Schréder u. a., Natur und Technik, Bd. 1
(Lehrerband), 5. und 6. Schuljahr,
Velhagen & Klasing, Berlin und Bielefeld, 1969

E.u.e Simon u. a., Erkunden und erkennen
Physik und Chemie 1,
Schroedel, Hannover, 1967

Physik B 1 Hef . a., Physik B 1, Ausgabe 0 oder E,
Klett-Verlag, Stuttgart, 1970

Physik/Chemie, Band 1 Brandt-Weidemeier, Physik und Chemie,
Band 1, fiir differenzierenden Unterricht im 5.
und 6. Schuljahr (Lehrerausgabe),
Westermann, Braunschweig 1971

Ph. i. u. W. Harbeck u. a., Physik in unserer Welt,
5. Vieweg, Braunschweig 1971

Physik/Chemie 1, 5./6. Jacobs-Becker, Physik/Chemie 1,
Lern- und Arbeitsbuch fiir das 5./6. Schuljahr,
Diimmler, Bonn 1972

Themen

5.1 Der elektrische Stromkreis mit Schalter

Verbindung zu anderen Themen.:

Grundschule:

Sekundarstufe I H/R:

Elektrizitat (K1. 4)
Elektrik I (X1 7)
Elektrik II (KL 8)
Elektrische Maschinen (X1 8)
Nachrichtentechnik (KL 9)
Der elektrische Stromkreis (KL 7)
Elektrische GroBen (KL 8)
Elektromagnetismus und

elektromagnetische Induktionen (KL 9)

Mechanismen der elektrischen Leitung (KI1. 10)
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5.2

Unterrichtsdaner

Die Unterrichtsdauer betrdgt 14 Stunden. Die Unterrichtseinheit ist verbind-
lich in den Teilen, die nicht von allen Schiilern vorher in der Grundschule
behandelt worden sind.

Leitende Gesichtspunkte

Die Schiiler werden zu klaren Vorstellungen iiber den Aufbau eines einfachen
Stromkreises gefithrt. Dafiir bietet sich exemplarisch der Stromkreis mit
Batterie und Glithlampe oder der Stromkreis Dynamo/Riicklicht beim Fahrrad
an. Der Schalter wird als Teil der Hausinstallation und als Glied logischer
Schaltungen vorgestellt.

Hinweise
a) IPN 5.1 Der einfache elektrische Stromkreis
IPN 5.5 3 Der unverzweigte elektrische Stromkreis mit
Schalter
b) NuT Vom elektrischen Strom
c) E. ue. Elektrizitdt in unserem Haus
d) Physik/Chemie 1, 5./6. Der elektrische Strom hilft uns
e) Ph. i. u. W. Der elektrische Stromkreis
Anregungen

Wichtig ist, daB Gerdte und Problemstellungen aus der Umwelt der Schiiler
stammen und die Schiiler méglichst viele Einsichten durch selbstindiges Ent-
decken gewinnen.

Unterthemen

Aufbau eines einfachen Stromkreises — Leiter und Nichtleiter — Aufbau einer
Gliihlampe — KurzschluB — Verschiedene Ausschalter — Wechselschalter —
UND- und ODER-Schaltungen.

Ausdehnung bei Erwérmung und Temperaturmessung
Verbindung zu anderen Themen

Da fiir den Aufbau einer Blinkschaltung (mit Bimetall) Kenntnisse vom elek-
trischen Stromkreis vorausgesetzt werden, sollte das Thema 5.2 erst nach
dem Thema ,,Stromkreis‘* durchgefiihrt werden.

Grundschule: Unser Trinkwasser (XL 3)
: Vom Feuer und von der Wirme (KL 3)
Beobachtungsstufe: Wirmeausbreitung (KL 8)

Sekundarstufe I H/R: Wirmeeinwirkung des elektrischen
Stromes (K15:2)
Wirme und Wéarmekraftmaschinen (K1. 8)
Kernkraftwerk 4 (K1. 9)

G: Stoffe und ihre thermischen

Eigenschaften (KL 7)
Wirmemenge (KL. 9)

Energiewirtschaft (K1. 10)
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Unterrichtsdaner

Das Thema behandelt die grundlegende Erscheinung der Wirmeausdehnung
und ist deshalb verbindlich. Zu seiner Durchfiihrung sind 10 Stunden erfor-
derlich.

Leitende Gesichtspunkte

Die Schiiler sollen die Ausdehnung von Stoffen bei Erwidrmung, die Bedeu-
tung dieses Phinomens in unserer Welt sowie technische Anwendungen bei
Bimetallstreifen und Fliissigkeitsthermometern kennenlernen.

Eine Vorrichtung zur Untersuchung der Wérmeausdehnung sollte von den
Schiilern (mindestens gedanklich) entwickelt werden.

Beim Aufbau eines Regelkreises mit Bimetall ist vor allem der in sich ge-
schlossene Wirkungsablauf zu erarbeiten.

Beim Kalibrieren eines Thermometerrohres erfahren die Schiiler, daB die
Einheit fiir eine physikalische Gré8e auf Grund sinnvoller Festlegungen zu-
stande kommt.

Hinweise

Literatur

a) IPN 5.4 Ausdehnung bei Erwdrmung und Temperatur-
messung

b) NuT Aus der Wirmelehre

c) E. u. e. Es wird kalt, wir miissen heizen

d) Physik B 1 Wirmelehre

e) Physik / Chemie Wir messen Temperaturen, Metalle und andere

Band I feste Materialien werden erwdrmt, Temperaturen

aufgezeichnet in Tabelle und Diagramm

Anregungen

Zur Durchfithrung der Versuche werden brauchbare Wirmeenergiequellen
benétigt, z. B. Stadtgasbrenner oder Butangasbrenner (mit Sténder). Bei
einigen Versuchen kann man sich auch mit Hartspiritus (Esbit) behelfen.

Die Sichtbarmachung kleiner Ausdehnungswerte gelingt am leichtesten mit
einem Hebelwerk oder mit Hilfe der Schattenprojektion. Wegen des experi-
mentellen Aufwandes ist dabei der Demonstrationsversuch durch den Lehrer
vorzuziehen.

Auf folgende Anwendungen sollte eingegangen werden: Fieberthermometer,
eventuell Minimum-Maximum-Thermometer, Rollenlager auf Briicken, Aus-
dehnungsfugen bei StraBen, Ausdehnungsschleifen bei Rohrleitungen.

Unterthemen

Wirmeausdehnung von Gegenstinden — Relative Warmeausdehnungszahlen
— Bimetall, Bimetallschalter, Bimetallthermometer — Blinkschaltung mit Bi-
metall — Ausdehnung von Luft beim Erwédrmen — Ausdehnung von Wasser
beim Erwirmen — Anomalie des Wassers — Siedepunkt und Eispunkt des
Wassers, Kalibrieren eines Thermometermodells,
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5.3

Das Wasser

Verbindung zu anderen Themen

Grundschule: Vom Regenwasser (KL 1)
Unser Trinkwasser (KL 3)
Schwimmen und Sinken (KL 4)

Sekundarstufe I H/R: Chemie Hérte des Wassers (K1. 8)

G: Chemie Luft und Wasser (XI1. 8) |
Unterrichtsdauner

Die Unterrichtseinheit behandelt wichtige Verfahren der Reinigung des Was-
sers. Sie ist deshalb verbindlich und sollte in 12 Stunden behandelt werden.

Leitende Gesichtspunkte

Die Schiiler sollen als wichtige Reinigungsverfahren das Sedimentieren, Fil-
trieren sowie Destillieren kennenlernen und bei jedem Verfahren verschie-
dene Techniken erproben, diskutieren und verfeinern. In dem Thema ,,Was-
serhaushalt* werden die zuvor erarbeiteten naturwissenschaftlichen Einzel-

aspekte zusammengefaBt und eine gesellsdxaftsbezogene Betrachtungsweise
eingeleitet.

Am Beispiel des Kochsalzes werden erste quantitative Untersuchungen
durchgefithrt, indem Loslichkeit und Konzentration ermittelt werden. Die
technische Gewinnung von Kochsalz im Salzbergbau und in Salzgdrten soll
beispielhaft groBtechnische Verfahren der Rohstoffgewinnung verdeutlichen.

Hinweise
Literatur
a) IPNC1.1 Wir reinigen Wasser und gewinnen Speisesalz
b) NuT Vom Wasser
c) E. u. e. Vom Wasser
d) Physik/Chemie, Von der Reinigung des Wassers
Band I
e) Physik/Chemie 1, 5./6.  Uberall brauchen wir Wasser
Anregungen

Nachweis von Wasser in Friichten, Holz, Erde, Luft usw. mit entwéssertem
Kupfersulfat (weiB — blau) oder beim Erhitzen mit kaltem Glas — Reinigen
von Schmutzwasser mit Papier-, Tuch- und Sandfilter. Aufbau eines Sandfil-
ters, Priifen des Filtrats auf Reinheit (Geruch, Farbe, Betrachten eines Trop-
fens mit Lupe oder Mikroskop) — Filterwirkung bei Papier und Sand bzw.
Kies, Abhédngigkeit von PorengréBe und Dicke des Filters — Trennung von
Salz und Wasser bei Meerwasser — Entwicklung einer Vorrichtung zur Kon-
densation des Wasserdampfes, eventuell Destillationsapparaturen mit Was-
serkiihlung versehen (Gegenstromprinzip).

Destilliertes Wasser auf Geruch, Geschmadk, Farbe, elektrische Leitfdhigkeit
priifen, Vergleich mit normalem Leitungswasser.

Die Vorgénge des Verdunstens und Kondensierens in der Natur, Wasser-
kreisldufe, Regenwasser, Oberflichenwasser, Grundwasser; Trink-, Nutz-
und Abwasser, Abwasserreinigung, Kldrwerk, Wasserhaushalt der Natur,
Umweltschutz.

Loslichkeit von Kochsalz, Konzentration, gesittigte Losung, Wachsen der
Kristalle, Kristallform.
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6.1

Verwendung von Kochsalz, Salzbedarf des Menschen; groBtechnische Gewin-
nung (Bergwerk, Sole, Salzgirten).

Unterthemen

Nachweis von Wasser in verschiedenen Stoffen — Reinigung von Schmutz-
wasser — Untersuchen der Filterwirkung — Kondensation von Wasserdampf
— Trinkwasser aus dem Meer — Wasserkreisldufe in der Natur — Abwas-
serreinigung und Umweltschutz — Loslichkeit von Kochsalz im Wasser —
Ziichten von Kochsalzkristallen — Salzbergwerk und Salzgirten.

Arbeit und Energie
Verbindung zu anderen Themen

Beobachtungsstufe: Wirmeausbreitung (Transport von
Wirmeenergie) (X1. 6)

Sekundarstufe I H/R: Elektrik I (Warmewirkung) (K1:57)
Mechanik KL 7)
Elektrik II (Arbeit, Leistung) (K1. 8)
Elektr. Maschinen ‘ (KL. 8)
Wirme und Warmekraftmaschinen (X1. 8)

G: Mechanische Energie (KL. 8)

Elektrische Energie
Wirmemenge (K1. 9)
Energiewirtschaft (X1. 10)

Unterrichtsdaner

Mit dieser Unterrichtseinheit werden die Begriffe ,Arbeit’* und ,,Energie"
erstmals eingefiihrt. Da physikalisch-technische Vorgénge in der Umwelt mit
Energieumwandlungen verbunden sind, lassen sich die Begriffe zur Deutung
dieser Erscheinungen heranziehen. Die Unterrichtseinheit ist deshalb von
grundlegender Bedeutung fiir alle nachfolgenden Einheiten und fiir die Beob-
achtungsstufe verbindlich.

Zur Durchfithrung dieser Einheit sollten nicht mehr als 10 Stunden verwendet
werden. Zum einen lassen sich die Schiiler fiir diesen schwierigen Sachverhalt
kaum fiir ldngere Zeit motivieren, zum anderen werden die Begriffe ,,Arbeit"
und ,,Energie'‘ ohnehin in allen anderen Einheiten wieder aufgegriffen, dabei
gefestigt und allméahlich erweitert.

Leitende Gesichtspunkte

Die Schiiler lernen, Vorgidnge unter einem gemeinsamen Aspekt, dem Ener-
gie-Aspekt, zu betrachten. Bei der Beschreibung dieses Aspektes sollen sie
folgende Woérter und deren Anwendungen lernen:

Arbeit: Hubarbeit
Beschleunigungsarbeit Verformungsarbeit
Energie: Lage-Energie
Bewegungsenergie Spannungsenergie

elektrische Energie

Der Zusammenhang zwischen Arbeit und Energie wird durch die Aussage
erkldrt, daB Energie eine notw:,1dige Voraussetzung fiir jede Arbeit ist. In
einigen Beispielen wird deutlich gemacht, daB sich die Energieformen durch
entsprechende Arbeiten ineinander umwandeln lassen.
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6.2

Hinweise

Literatur

a) IPN 5.2 Arbeit und Energie

b) Physik/Chemie, Band I Woran man Kréafte erkennt

c) NuT Von Kriften und einfachen Maschinen

d) Ph. i u. W. Energie und Energiequellen,
Energieformen und Energieumwandlungen

Anregungen

Bereits zu Beginn wird der Begriff der physikalischen Arbeit gegen den
umgangssprachlichen Arbeitsbegriff abgegrenzt. Am Beispiel einfacher Ar-
beiten, die von den Schiilern selbst ausgefiihrt werden, lassen sich Hub-,
Beschleunigungs- und Verformungsarbeiten aufzeigen und zwischen groBen
und kleinen Arbeiten unterscheiden,

Die Abhédngigkeit der Verformungsarbeit von Gewicht und Héhenunterschied
14Bt sich am besten mit Hilfe einer Ramme durchfiihren (Nagel in Styropor-
block rammen). Die Zusammenhéinge kénnen in je-desto-Sdtzen ausgedriickt
werden.

Um deutlich zu machen, daB die Energie eine notwendige Voraussetzung fiir
jede Arbeit ist, werden die Schiiler die bereits bekannten Arbeiten mit Hilfe
verschiedener Energien durchfithren und dabei zum Beispiel erkennen: Ein
gehobener Gegenstand, ein bewegter Gegenstand, eine gespannte Feder, eine
Batterie oder ein Trafo, besitzen Energie (Lageenergie, Bewegungsenergie,
Spannungsenergie, elektrische Energie).

Unterthemen

Begriff der physikalischen Arbeit — Hubarbeit — Beschleunigungsarbeit —
Verformungsarbeit — Kleine und groBe Arbeiten (qualitative Betrachtung) —
Abhingigkeit der Verformungsarbeit von Gewicht und Hohenunterschied —
Arbeiten aus verschiedenen Energieformen gewinnen.

Wirmeausbreitung
Verbindung zu anderen Themen
Grundschule: Vom Feuer und von der Wérme (K1 3)
Beobachtungsstufe: Ausdehnung bei Erwdrmung und
Temperaturmessung (Kl. 5)
Sekundarstufe I H/R: Wairme und Warmekraftmaschinen (KL 8)
Kernkraftwerk (XL 9)
G: Stoffe und ihre thermischen
Eigenschaften (K1 7)
Gasgesetze (Kl 9)
Wérmemenge {KL 9)
Unterrichtsdauner

Diese Unterrichtseinheit ist als Fortsetzung der Einheit ,,Ausdehnung bei
Erwérmung und Temperaturmessung'* angelegt. Sie bietet Moglichkeiten zur
Erarbeitung der fiir Natur und Technik wichtigen Erscheinungen der Wirme-
leitung, Wérmefortfithrung sowie Wérmestrahlung und ist deshalb verbind-
lich. :

Die einzelnen Themen sollten ausfiihrlich behandelt werden. Dafiir sind min-
destens 12 Stunden erforderlich.



11

Physik 32/33.5.20

Leitende Gesichtspunkte

Die Schiiler sollen die Warmeausbreitung als Wérmeenergieausbreitung ken-
nenlernen.

Bei der Unterscheidung der drei Moglichkeiten der Wérmeausbreitung soll
herausgearbeitet werden, ob und ggf. in welcher Weise die Warmeausbrei-
tung an Materie gebunden ist.

Wirmeleitung: Wirmeenergieausbreitung durch Materie, ohne
daB diese dabei bewegt wird.

Warmefortfihrung: Wirmeenergieausbreitung mit Materie, Energie
und Materie werden zusammen bewegt.

Warmestrablung : Wirmeenergieausbreitung unabhdngig von Ma-
terie.

Hinweise

Literatur

a) IPN 6.3 Wirmeausbreitung

b) NuT Die Wérme breitet sich aus

c) E. u. e. Es wird kalt, wir miissen heizen

e) Physik/Chemie, Band I Wérme 148t sich transportieren

e) Physik B 1 Wirmeerzeugung und Wirmetransport

f) Phi. u. W. Die Wiérme

g) Physik/Chemie 1, 5./6.  Wir heizen im Winter

Anregungen

Wirmeleitung im tiglichen Leben (Loffel im heifen Kaffee, Topfstiel, usw.)
— Verschiedene Metallstangen erwiirmen, Wirmeausbreitung mit angehéng-
ten Wachskiigelchen sichtbar machen — Gute und schlechte Warmeleiter (Luft,
Wasser, Styropor, Glaswolle, usw.) — Relative Wirmeleitzahlen.

Fortfithrung der Wirme durch Luftstrom an elektrisch erhitztem Metalldraht,
Heizliifter und Fohn — Entstehung der Strémung mit und ohne Antrieb,
Fortfithrung der Wirme in einem Wasserbehilter, Sichtbarmachung mit far-
bigem Salz — Teile und Funktion einer Warmwasserheizung, Wasserkiihlung
bei einem Motor, erwiinschte und unerwiinschte Erwérmung — warme Luft
steigt nach oben, mit stromender Luft wird Wirmeenergie transportiert,
Entstehung von Wind, Seewind und Landwind.

Wairmeausstrahlung der Sonne, Energietransport durch den luftleeren Raum
— Elektrische Heizsonne, Umlenkung von Wérmestrahlen mit einem Metall-
schirm, Biindelung der Strahlen mit einem gebogenen Schirm, Sonnenkocher,
Trocknung und Warmhaltung durch Wirmestrahlen in Industrie und Land-
wirtschaft (Autolackiererei, ,, Jungtiersonnen*’).

Unterthemen

Wirmeleitung in verschiedenen Metallen — Gute und schlechte Waérmeleiter
— Wirmetransport durch Luftstromung oder Wasserstromung — Warmwas-
serheizung und Motorkiihlung — Entstehung des Windes — Wiirmestrahlung
der Sonne und elektrischer Strahler — Reflexion von Wérmestrahlen — Un-
terschiedliche Absorption von Wirmestrahlen.
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6.3

Akustik

Verbindung zu anderen Themen

Grundschule: Téne und Gerdusche (X1. 2)

Sekundarstufe I H/R: Nachrichtentechnik (XKL 9)
R: Schwingungen und Wellen (K1. 10)
G: Akustik (X1. 10)

Unterrichtsdaner

Die Unterrichtseinheit, in der die Begriffe ,,Schwingung" und ,,Schall einge-
fiithrt werden, ist in allen Teilen verbindlict. Die Unterrichtsdauer betrdgt
ca. 10 Stunden.

Leitende Gesichtspunkte

Der Schiiler lernt den Zusammenhang zwischen mechanischen Schwingungen
und Schall kennen. Er kann geddmpfte und ungedédmpfte Schwingungen un-
terscheiden und lernt, wie man eine Schwingung ,aufzeichnen* kann. Die
GroBen zur Beschreibung einer Schwingung werden eingefiihrt und der Hor-
bereich begrenzt. Der Schiiler lernt den Zusammenhang zwischen Lautstédrke
und Schallenergie kennen und kann Resonanz als Mitschwingen deuten.

Hinweise

Literatur

a) IPN 7.2 Schwingungen

b) Physik/Chemie, Band I Mancherlei Téne und Gerédusche
c) NuT To6ne und Gerdusche

d) Ph.i. u. W. Der Schall

Anregungen

Nach Versuchen mit Pendeln, Federn, Blattfedern, Drehfedern sollen die Be-
griffe Schwingung, Amplitude, geddmpfte und ungedémpfte Schwingung
(Uhrpendelmodell), Schwingungsdauer bekannt sein. Die Aufzeichnungen von
Schwingungen sollen mechanisch und elektrisch erfolgen.

Bei der Einfithrung der Begriffe ,Frequenz wird die Einheit ,Hertz" mit
eingefithrt. Durch die Blattfeder, die immer kiirzer eingespannt wird, kann
man die untere Grenze des Horbereiches bestimmen. Versuche mit verschie-
denen Amplituden einer Blattfeder und zwei Stimmgabeln verdeutlichen den
Zusammenhang zwischen Lautstirke und Schallenergie. Mit Stimmgabeln
kann auch die Resonanz gut untersucht werden. Die meisten Versuche sollten
als Schiilerversuche ausgefiihrt werden.

Unterthemen

Messung von Schwingungsdauern — Aufzeichnung von Schwingungen -—
Schwingungszahl (Frequenz) — Schwingungen und Téne — Entstehung von
Schall — Schallausbreitung, Reflexion, Echo — Horbereich — Resonanz.
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Physik (Kl 7—10) 2

A

1.2

Richtlinien

Zur Didaktik

Allgemeines

Der Physikunterricht in den Klassen 7—10 des Gymnasiums hat die Aufgabe,
die Schiiler mit Phdnomenen und Methoden aus dem Bereich der Physik und
deren Anwendungen bekanntzumachen. Er bringt die erste Erweiterung und
Vertiefung dessen, was sie im naturwissenschaftlich-technisch orientierten
Sachunterricht in den Klassen 1—4 und im Physikunterricht in den Klassen
5 und 6 kennengelernt haben. Sofern ein solcher Unterricht gar nicht oder nur
zum Teil stattgefunden hat, muB das bei den einzelnen Unterrichtseinheiten
beachtet werden. Sie sind im AnschluB an die Plédne fiir die Klassen 1-6 so
ausgewdhlt und angeordnet, daB einmal die Interessen der Schiiler beriick-
sichtigt und zum anderen die Grundlagen fiir den Unterricht in den Klassen
1113 gelegt werden. Dabei werden Beziehungen zur Mathematik, den ande-
ren Naturwissenschaften und der Musik angesprochen.

Die Ordnungsprinzipien der Physik und damit die Existenz eines von den
Menschen erdachten physikalischen Systems miissen schon in den Klassen
7—10 deutlich werden. Der Unterricht darf nicht nur eine Aneinanderreihung
fiir den Schiiler interessanter physikalischer Phanomene sein.

Die Unterrichtseinheiten sind nach einem Spiralplan angeordnet, Die behan-
delten Gebiete werden immer mehrfach angesprochen und niemals bei der
ersten Behandlung bereits abgeschlossen. Der dadurch gegebene Zwang zur
stindigen Wiederholung dient der Festigung des Wissens und Kénnens. Dies
wird in verschiedenen Klassen in unterschiedlichem MaBe nétig sein, so daB
Zeit fiir Ergédnzung und Vertiefung gemaB dem Interesse der Schiiler bleibt.
Die Anordnung ist so vorgenommen, daB bei der Definition der behandelten
physikalischen GréBen dem Gesetz #ber Einbeiten im Mefwesen weitgehend
entsprochen werden kann. Weiter wurde darauf geachtet, daB in regelmédBigen
Abstdnden Lernerfolgskontrollen in schriftlicher Form méglich sind.

Der Energiebegriff wird friihzeitig eingefiihrt und allméhlich prézisiert, so daB
seine Bedeutung als iibergreifender Gesichtspunkt bei der Beschreibung phy-
sikalischen Geschehens in allen Gebieten der Physik erkennbar wird.
Modellvorstellungen und das Denken in Modellen lassen sich in der Sekun-
darstufe I erarbeiten und anwenden. Dabei zeigt sich, daB physikalisches
Geschehen oftmals in mehr als einem Bild modellméBig gedeutet werden
kann.

Bei der Besprechung der technischen Anwendungen, insbesondere im Zusam-
menhang mit der Energiewirtschaft und dem Strahlenschutz, werden Fragen
angesprochen, die iiber die Physik hinaus fiir das Leben des einzelnen Men-
schen und sein Leben in der Gemeinschaft wesentlich sind.

Ziele

Der Schiiler soll lernen,

— wie physikalische Begriffe aus der Alltagserfahrung entwickelt werden und
wie exakte Definitionen einen Begriff einengen und arbeitsfihig machen;

— welche Bedeutung das Experiment als Frage an die Natur hat;

— wie ,,Wenn-Dann*-Beziehungen (Primarstufe) und ,,Je-Desto‘‘-Beziehungen
(Beobachtungsstufe der Sekundarstufe I) mit Hilfe der Mathematik in
quantitativer Form erfaBt werden konnen;
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— wie man mit physikalischen Gré8en und GréBengleichungen umgeht;
was ein physikalisches Gesetz ist;

— wie man mit Modellvorstellungen arbeitet;

wo die Grenzen physikalischer Aussagen liegen.

|

Zur Unterrichtsgestaltung

Bei der methodischen Gestaltung des Unterrichts hat der Lehrer volle Freiheit
in dem durch Stoffauswahl und Stoffanordnung gegebenen Rahmen. Die unter
3 (Inhalte) gemachten Bemerkungen zu den einzelnen Unterrichtseinheiten
sind als Hinweise gedacht, wie die Behandlung erfolgen kann.

Fiir die einzelnen Unterrichtseinheiten sind Stundenzahlen angegeben, aus
denen der Lehrer entnehmen kann, in welchem Umfang die Unterthemen
behandelt werden sollen. Abweichungen nach oben und unten sind méglich,
wenn dabei sichergestellt ist, daB der fiir eine Klasse verbindliche Stoffplan
beachtet wird.

Im Unterricht muB ein Lernbuch verwendet werden. Der Schiiler muB lernen,
mit dem Lernbuch und anderen Informationsquellen zu arbeiten.

Wenn die Klasse aus Schiilern sehr unterschiedlicher Leistungsfdhigkeit zu-
sammengesetzt ist, muB auch im Physikunterricht versucht werden, nach
Gruppen zu differenzieren (innere Differenzierung). Dabei muB darauf ge-
achtet werden, daB nicht nur die leistungsschwicheren, sondern auch die
besonders begabten Schiiler geférdert werden. Andere Mdglichkeiten der
Forderung bestehen bei Schiilerversuchen und bei der Vergabe von Schiiler-
referaten. Die bei der Durchfilhrung von Schiilerversuchen zweckmaéBige
Klassenteilung ist durch die zur Verfiigung stehenden zusitzlichen Lehrertei-
lungsstunden maglich.

Selbst wenn der Unterricht als Frontalunterricht durchgefiihrt wird, besteht
durch Verwendung der Lehrerteilungsstunden die Mdglichkeit, in allen Klas-
sen den Unterricht begleitende Schiilerversuche und/oder ergédnzende Prakti-
ka einzubauen. Die fiir die Praktika angegebenen Themen sind als Anregung
gedacht.

AuBer den Experimentiergeriten und den Lernbiichern werden Dias, Ar-
beitstransparente, Filme und Unterrichtsprogramme als Arbeitsmittel emp-
fohlen.
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B Inhalte

Themeniibersicht

Klasse 7

Elektrischer Stromkreis

Magnetismus

71

Ausbreitung des Lichts \
Stoffe und ihre thermischen Eigenschaften

Klasse 8
Bewegungen

Masse und Kraft
Mechanische Energie
Elektrische GréBen
Optische Abbildungen

Klasse 9

Druck

Ausdehnung von Kérpern — Gasgesetze

Wiérmemenge

Gesetze des verzweigten Stromkreises

Elektrische Energie

Elektromagnetismus und elektromagnetische Induktion

Klasse 10

Schwingungen

Akustik

Mechanismen der elektrischen Leitung
Aufbau der Atome

Energiewirtschaft

Klasse 7

Elektrischer Stromkreis

Unterrichtsdauer: 8 Stunden

Aufbau eines einfachen Der Schiiler lernt den Aufbau und die Schaltzei-

Stromkreises — chen eines Stromkreises kennen. Schalterkombi-
Schaltzeichen — Leiter nationen fiihren zu den logischen Grundschaltun-
und Nichtleiter — gen. Wirkungen des elektrischen Stromes werden
KurzschluB und nur unter dem Aspekt der Unterscheidung von
Sicherung — UND- und Gleich- und Wechselstrom eingefiihrt.
ODER-Schaltung — Viele Experimente konnen von den Schiilern
Schaltertypen — selbst  ausgefithrt werden: eingeschobene
Wechselschaltung — Schiilerversuche, hédusliche Experimente. Es ist
Gleich- und notwendig, auf die Gefahren des elektrischen
Wechselstrom Stromes hinzuweisen.

Verbindung zu anderen Themen: Physik im Sach-
unterricht (Grundschule) 4.1, Physik Beobach-
tungsstufe 5.1.

Die Unterrichtseinheit ist verbindlich in den Tei-
len, die nicht mit allen Schiilern in der Beobach-
tungsstufe behandelt worden sind.
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7.2

7.3

7.4

Magnetismus
Unterrichtsdauer: 6 Stunden

Magnetisches Feld — Der Schiiler lernt magnetische Grunderscheinun-

KompaB gen kennen. Die technische Ausnutzung des Ma-
gnetismus wird an Beispielen erldutert, so daB
der Schiiler Zusammenhinge zwischen physikali-
scher Erkenntnis und technischer Anwendung er-
fahrt. Durch die Einfithrung des Feldbegriffs wird
der Schiiler mit einer wesentlichen physikalischen
Darstellungsmethode bekanntgemacht.

Der Unterricht kann durch Schiilerversuche in
gleicher Front ergédnzt werden.

Verbindungen zu anderen Themen: Physik im
Sachunterricht (Grundschule) 2.1.

Ausbreitung des Lichtes
Unterrichtsdauer: 10 Stunden

Lichtbiindel — Es wird das Verhalten von Lichtbiindeln unter-
Lichtstrahl — Schatten — sucht. Der Lichtstrahl ist ein Modell zur Be-
Lochkamera — schreibung optischer Erscheinungen. Zur Formu-
AbbildungsmaBstab — lierung der GesetzmiBigkeiten sind Definitionen
Reflexion — Brechung — notig (z. B. GegenstandsgroBe G, Einfallslot,
Totalreflexion Einfallswinkel «, Brechungswinkel f). Die physi-
kalischen Zusammenhédnge konnen quantitativ
beschrieben werden mit Hilfe von Gleichungen
(Reflexionsgesetz, Abbildungsgesetz) und gra-
phischen Darstellungen (§ = f [a]). Der Schiiler
lernt zum ersten Mal den Umgang mit GroBen-
gleichungen kennen (Abbildungsgleichung, Defini-
tionsgleichung fiir den AbbildungsmaBstab). Auf
die Definition und die Bestimmung der Bre-
chungszahl kann verzichtet werden. Die graphi-
sche Darstellung zu Beschreibung der Lichtbre-
chung ist fiir diese Klassenstufe einsichtiger.
Der als Hausaufgabe durchzufiihrende Bau einer
Lochkamera ist geeignet, das Interesse fiir den zu
behandelnden Unterrichtsstoff zu erhohen. Wenn
moglich sollten dann auch Aufnahmen mit einer
Lochkamera gemacht werden. Zu diesem Thema
lassen sich geeignete Schiilerversuche durchfiih-
ren.

Verbindung zu anderen Themen: Physik im
Sachunterricht (Grundschule) 4.3.

Stoffe und ihre thermischen Eigenschaften
Unterrichtsdauer: 6 Stunden

Aggregatzustinde — Einteilung der Korper nach den Aggregatzu-
Schmelzen/Erstarren — stinden und die zwischen ihnen méglichen Um-
Verdampfen/Kondensie- wandlungen. Qualitative Behandlung der rdumli-
ren — Ausdehnung — chen Ausdehnung. Thermometer und Fixpunkte
Thermometer — der Temperatur.

Fixpunkte der Um das Verstédndnis fiir diese Vorgédnge zu ver-

Temperatur tiefen, kann der Behandlung ein einfaches Modell
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8.1

8.2

Klasse 8

Bewegungen

Unterrichtsdauer: 6 Stunden

s (t) - Diagramme —
gleichférmige Bewegung
— Geschwindigkeit —
Durchschnittsgeschwindig-
keit — Weg und
Geschwindigkeit als
Vektoren

Masse und Kraft

vom Aufbau der Kérper zugrunde gelegt werden.
Die quantitative Behandlung der linearen und der
rdumlichen Ausdehnung der Korper beim Erwér-
men erfolgt in 9.2.

Verbindung zu anderen Themen: Physik Beob-
achtungsstufe 5.2.

Verschiedene Bewegungsabldufe auf einer Gera-
den (z. B. Vorwirts- und Riickwirtsbewegung,
freier Fall, Bewegung auf der schiefen Ebene)
werden beschrieben und mit Hilfe eines s(t)-Dia-
grammes dargestellt. Es wird deutlich gemacht,
daB es sich bei der gleichférmigen Bewegung um
einen leicht beschreibbaren Sonderfall handelt
(s ~ t, bzw. s = vt). Fiir gleichférmige Bewe-
gungen wird die Geschwindigkeit definiert. Fiir
andere Bewegungen wird nur die Durchschnitts-
geschwindigkeit eingefiihrt.

Wege und Geschwindigkeiten kénnen als Vekto-
ren beschrieben und vektoriell addiert werden. |

Schwingungen werden in 10.1 behandelt, kénnen
hier aber als ein weiteres Beispiel vorgefiihrt
werden. GleichmiéBig beschleunigte Bewegungen
werden erst in der Oberstufe genau untersucht.
Der Vektorbegriff wird hier schon benutzt, damit
er nicht nur im Zusammenhang mit der Kraft
angewendet wird.

Unterrichtsdauer: 8 Stunden

Masse — Dichte —
GrundgréBe und
abgeleitete GroBe —
Kraft — Gewichtskraft —
Zusammensetzen und
Zerlegen von Kriften —
Wirkung einer Kraft

Die Masse wird als GrundgréBe definiert (Ein-
heit: 1 kg).

Der Unterschied zwischen einer GrundgréBe und
einer abgeleiteten GréBe kann bei der Definition
der Dichte gekldrt werden.

Die Kraft wird als GrundgréBe definiert (Einheit
1 N; moglich ist bis 1977 noch 1 kp). Die Ge-
wichtskraft ist eine spezielle Kraft.

Die Kraft ist eine vektorielle GréBe. Fiir das Zu-
sammensetzen und Zerlegen von Kriften ist die
Beschreibung der Krifte durch Vektoren sehr
vorteilhaft. Der Angriffspunkt einer Kraft ist erst
bei der Untersuchung ihrer Wirkung von Bedeu-
tung.

Da in der Mittelstufe im wesentlichen die schwe-
re Masse eines Korpers betrachtet wird, scheint
es sinnvoll, sie mit Hilfe der Balkenwaage zu
definieren. Denkbar wire auch eine Definition
der (trdgen) Masse mit Hilfe eines StoBversu-
ches.
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8.3

Mechanische Energie

Der Zusammenhang zwischen Masse und Kraft
wird in der Oberstufe behandelt.

Unterrichtsdauer: 12 Stunden

Arbeit — Energie —
Kraftumformende
Maschinen: feste und
lose Rolle, Hebel,
Zahnréder, schiefe
Ebene — Leistung

Bei der Einfithrung der mechanischen Arbeit wird
zweckméBigerweise von der Hubarbeit ausge-
gangen und dabei ihre Einheit gefunden (1 Nm;
moglich ist bis 1977 noch 1 kpm.) Spannarbeit,
Reibungsarbeit und Arbeit zur Verdnderung
eines Bewegungszustandes sind weitere Beispie-
le.

Wird Arbeit verrichtet, so dndert sich der Zustand
des betrachteten Systems, und es kann seiner-
seits wieder Arbeit verrichten. Die Arbeitsfahig-
keit eines Systems nennt man seine Energie. Am
Beispiel des Pendels ldBt sich die Umwandlung
von Lage- und Bewegungsenergie zeigen. Wichtig
ist fiir den Schiiler die Erkenntnis, daB Anderung
der Energie immer mit einer Arbeit verbunden
ist.

Wegen der zentralen Bedeutung wird der Ener-
giebegriff friihzeitig eingefiihrt und sténdig wie-
der aufgenommen. Die Einfiihrung dieses Begrif-
fes und der Mechanik trigt dem Gesetz iiber
Einheiten im MeBwesen Rechnung.

Die Energie erweist sich als Invariante bei der
Behandlung der kraftumformenden Maschinen.
Bei der Behandlung des Hebels kann auf die
Einfithrung des Drehmoments zunéchst verzichtet
werden. Sie kann im Praktikum nachgeholt wer-
den. Zahnrider spielen heute eine groBe Rolle bei
vielen technischen Gerdten; ihre Wirkungsweise
sollte deshalb nach der Behandlung des Hebels
besprochen werden.

Die fiir die Praxis wichtige Frage, wie groB die
in einer bestimmten Zeit verrichtete Arbeit ist,
fithrt auf den Begriff der Leistung (Einheit:
1 Nm/s; moglich ist bis 1977 noch 1 kpm/s).
AuBer der Einheit 1 Nm fiir die Arbeit kann auch
die Einheit 1 J eingefithrt werden und ebenso
1Ws.

Hinweise finden sich im ,,IPN-Curriculum* und
in-dem Buch von G. Harbed, u. a., ,,Physik in
unserer Welt".

Verbindung zu anderen Themen: Physik Beob-
achtungsstufe 6.1.
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8.4

8.5

Elektrische Groflen

Unterrichtsdauer: 20 Stunden

Stromstirke —
Spannung — Ladung —
elektrisches Feld —
Widerstand — Ohmsches
Gesetz

Optische Abbildungen

Die Unterrichtseinheit wurde nicht weiter un-
terteilt, um die Behandlung nach verschiedenen
methodischen Gesichtspunkten offenzulassen.

Stromstdrke und Spannung kénnen als vonein-
ander unabhiingige GrundgroBen eingefiihrt
werden (Einheiten: 1 A, bzw. 1 V). Bei 9.4 kann
dann gezeigt werden, daB die Spannung eine ab-
geleitete GroBe ist (U = P/I, bzw. U = W/Q).

Nach dem Gesetz iiber Einheiten im MeBwesen
ist die Stromstédrke und nicht die Ladung Grund-
groBe. Wenn aus methodischen Griinden die La-
dung als GrundgréBe eingefiithrt wird, sollte der
Unterschied gegeniiber der gesetzlichen Regelung
deutlich gemacht werden.

Die Strukturen einiger Felder werden experi-
mentell gewonnen. Aus dem Verhalten geladener
und ungeladener Koérper in Feldern wird der
Raum um eine Ladung bzw. zwischen zwei gela-
denen Korpern als Trédger physikalischer Eigen-
schaften erkannt.

Bei der Behandlung des Widerstandes sind ver-
schiedene Wege moglich. Wichtig ist in jedem
Fall, daB R = U/I die Definition des Widerstan-
des ist (Einheit: 1 V/A = 1 Q). Der Widerstand
kann bei ein und demselben Leiter verdnderlich
sein. Der Sonderfall R = const wird Ohmsches
Gesetz genannt. Eine Darstellung der MeBergeb-
nisse in I (U) - und R (U) - Diagrammen vertieft
das Verstidndnis fiir diese Zusammenhénge.

Unterrichtsdauer: 14 Stunden

Abbildung durch Linsen
— Hauptstrahlen —
Konstruktion von
reellen Bildern —
Eigenschaften der Bilder
— Anwendungen:
Projektor, Fotoapparat,
Auge — Konstruktion
virtueller Bilder beim
ebenen Spiegel und bei
der Lupe.

Instrumente zur

optischen VergréBerung:
Fernrohre, Mikroskop

Die Behandlung der Linsen bietet die Moglich-
keit, die Gesetze der Brechung zu wiederholen.
Es kann die Linse aber auch als ,black box*
betrachtet werden, deren Eigenschaften unter-
sucht werden. Die Abbildungsgleichung 1/g -+
1/b = 1/f kann aus MeBreihen direkt gewonnen
werden. Die Newtonsche Abbildungsgleichung
(g—1) (b—1) = f2ist gleichwertig.

Bei der Abbildung werden zunichst nur reelle
Bilder und ihre Bedeutung bei Fotoapparat und
Projektor betrachtet. Die Konstruktion virtueller
Bilder ergibt sich beim ebenen Spiegel und bei
der Lupe.

Bei der Behandlung der optischen Instrumente
bietet es sich an, mit einem Augenmodell zu ar-
beiten. Bei diesem Vorgehen kann die VergroBe-
rung als Quotient von BildgréBe (auf der ,,Netz-
haut') mit Instrument und Bildgr68e ohne In-
strument definiert werden; d. h., es kann auf den
Begriff des Sehwinkels verzichtet werden.
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9,1

9.2

Klasse 9
Druck

Die Unterrichtseinheit kann im Praktikum er-
génzt werden, z. B. Hohlspiegel und Spiegeltele-
skop.

Unterrichtsdauer: 14 Stunden

Kraft und Druck —
Druck in Fliissigkeiten
und Gasen — Auftrieb —
Archimedisches Gesetz
— hydrauliche
Maschinen — Aufbau
der Koérper —
Molekularkrifte

Da bei Fliissigkeiten und Gasen keine Schub- und
Scherkriifte auftreten, sollte die Definition des
Druckes p = F/A aus quantitativen Experimen-
ten mit Fliissigkeiten (z. B. mit Hilfe von Kol-
benprobern) hergeleitet werden. Als Einheit fiir
den Druck ergibt sich 1 Pa = 1 N/m2.

Zugelassen ist auch die Einheit 1 bar = 100 000
Pa. Die Einheit 1 at = 1 kg/cm? und 1 Torr
diirfen noch bis 1977 benutzt werden.

Im Unterricht muB streng zwischen Druckkréften
und Druck unterschieden werden. In Zeichnungen
diirfen nur die Druckkréfte, nicht aber der Druck,
durch Pfeile veranschaulicht werden. Es gibt kei-
nen Boden-, Seiten- und Aufdruck, sondern nur
Kriifte in den angegebenen Richtungen.

Die Beziehung p = h y fiir den Druck in der Tiefe
h kann zur Einfiihrung des spezifischen Ge-
wichtes (Wichte) benutzt werden.

Die Behandlung des Auftriebs und des Archime-
dischen Gesetzes ldBt sich experimentell und auch
theoretisch durchfiihren. Dabei wird der Unter-
schied zwischen der induktiven und der dedukti-
ven Methode deutlich.

Wenn es nicht schon bei 7.4 erfolgt ist, kann hier
ein einfaches Modell fiir den Aufbau der Korper
abgegeben werden. Das Modell gestattet die
Deutung der Anderung des Aggregatzustandes
beim Erwirmen und die Beschreibung der Wir-
kung von Kriaften auf Korper.

Ausdebnung von Korpern — Gasgesetze
Unterrichtsdauer: 8 Stunden

Lingenausdehnungskon-
stante —
Volumenausdehnungs-
konstante — Anomalie
des Wassers
Gay-Lussac-Gesetze —
Boyle-Mariotte-Gesetz
— absolute Temperatur
— allgemeines
Gasgesetz

Die Ausdehnung von Kérpern wurde qualitativ
bereits in 7.4 behandelt.

Der Schiiler lernt, wie mit Hilfe eines geeigneten
Gerdtes kaum wahrnehmbare Verdnderungen
sichtbar gemacht und sogar quantitativ ausge-
wertet werden konnen. Die Untersuchung der
Anomalie des Wassers macht deutlich, daB es bei
physikalischen Gesetzen Ausnahmen gibt, bzw.
daB physikalische Gesetze nur in gewissen Be-
reichen gelten. Mit einem V (#)-Diagramm kén-
nen die Zusammenhinge veranschaulicht werden.
Durch das Ziel, die Gasgesetze einfacher darzu-
stellen, wird die Einfilhrung der absoluten Tem-
peratur motiviert. Die Aussagen der drei spe-
ziellen Gasgesetze konnen in einem Gesetz, der
allgemeinen Gasgleichung, zusammengefaBt wer-
den.
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9.3

9.4

9.5

Wirmemenge

Unterrichtsdauer: 14 Stunden

Wiérmemenge —
Wirmekapazitdat —
spezifische
Wirmekapazitdt —
spezifische Schmelzwire
— spezifische
Verdampfungswidrme —
Wirmeleitung —
Wirmestrahlung —
Konvektion
Verbrennungsmotoren —
Turbinen

Um dem Gesetz iiber Einheiten im MeBwesen |
Geniige zu leisten, wird folgender Weg vorge-

schlagen: Durch Messen der mechanischen Ener-
gie kann experimentell (z. B. mit einem Riihrge-
rdt) bestimmt werden, daB zum Erwidrmen von
1 kg Wasser um 1° C eine Energie von 4186,8 ]
erforderlich ist. Diese ,,Energieportion‘* kann bis
1977 als kcal bezeichnet werden. Da bei unver-
dnderter Masse eines Korpers die Temperaturer-
héhung proportional zur zugefiihrten Wirme-
menge ist, bezeichnet man den Quotienten aus
zugefithrter Wirmemenge und erzielter Tempe-
raturerh6hung als Wairmekapazitit. Der Ver-
gleich verschiedener Materialien fiihrt zum Be-
griff der spezifischen Wirmekapazitit. Spezifi-
sche Schmelzwirme und spezifische Verdamp-
fungswidrme werden experimentell bestimmt;
ihre atomistische Deutung fiihrt zu einer Vertie-
fung der Vorstellungen vom Aufbau der Kérper.

Die meisten Versuche dieser Unterrichtseinheit
konnen als Schiilerversuche in gleicher Front
(Lehrerteilungsstunden) durchgefithrt werden;
zahlreiche Ergénzungen bieten sich fiir ein Prak-
tikum an.

Uber die technischen Anwendungen: Otto-Motor,
Diesel-Motor, = Wankel-Motor, Dampfturbine,
Gasturbine, RiickstoBturbine, kann von Schiilern
referiert werden. Als Unterlagen eignen sich
Aufsédtze in technischen Jugendzeitschriften.

Gesetze des verzweigten Stromkreises
Unterrichtsdauer: 8 Stunden

Hintereinander- und
Parallelschalten von
Widerstinden —
Kirchhoffsche Gesetze
Anwendungen —
MeBbereichserweiterung
bei elektrischen
MeBinstrumenten

Elektrische Energie

Die GroBen Spannung, Stromstirke und Wider-
stand sind in 8.4 definiert worden. Durch die
Verwendung dieser GroBen in der Unterrichts-
einheit wird einerseits ihre Tragfdhigkeit er-
wiesen und andererseits eine Wiederholung er-
reicht. Es geniigt, die Zusammenhédnge bei zwei
hintereinander bzw. parallel geschalteten Wider-
stinden zu untersuchen.

Als Anwendungen der hier gefundenen Ergeb-
nisse konnen z. B. Serienschaltungen von Gliih-
lampen, Parallelschalten von Haushaltsgeriten
besprochen werden.

Unterrichtsdauer: 6 Stunden

Elektrische Energie —
elektrische Leistung —
technische
Anwendungen

Aus quantitativen Versuchen, bei denen eine
Fliissigkeit, z. B. Wasser, auf elektrischem Wege
erwdrmt wird, folgt, daB die erzeugte Wirme-
menge proportional UIt ist.
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Es gilt 1 J = 1 VAs = 1 Ws. An dieser Stelle
kann darauf hingewiesen werden, daBl aus W =
Ult die dem SI-System zugrunde liegende Defi-
nition fiir die elektrische Spannung folgt, die in
8.4 als GrundgroBe eingefiihrt worden ist.

Als technische Anwendungen werden elektrische
Beleuchtungs- und Heizgerdte besprochen und
Rechnungen unter Verwendung der Einheit 1
kWh durchgefiihrt.

Elektromagnetismus und elektromagnetische Induktion
Unterrichtsdauer: 12 Stunden

Magnetische Wirkung
des Stroms — Induktion
Drehspulinstrument —
Transformator —
Generator — Motor
Wedhselstrom —
Effektivwerte

Klasse 10
Schwingungen

Zum Elektromagnetismus und zur Induktion
werden nur qualitative Versuche gemacht; die
quantitative Behandlung erfolgt in der Sekun-
darstufe II.

Zur Induktion sind sowohl Versuche durchzu-
filhren, bei denen eine Relativbewegung zwi-
schen Leiter und Magnetfeld vorliegt, als auch
solche, bei denen sich das Magnetfeld @ndert.

Der Schiiler ist nun imstande, die Wirkungsweise
von Drehspulinstrument, Transformator, Gene-
rator und Motor zu verstehen.

Die Effektivwerte von Wechselstrom und -span-
nung ergeben sich experimentell aus dem Ver-
gleich mit den entsprechenden Groben eines
Gleichstromes gleicher Leistung.

Uber die Wirkungsweise der verschiedenen
Elektromotoren und Generatoren konnen
Schiilervortrige gehalten werden. Wenn die
Moéglichkeit dazu besteht, kann dieses Thema
auch im arbeitsteiligen Gruppenunterricht be-
handelt werden.

Unterrichtsdauer: 12 Stunden

Kreisbewegung —
Umlaufszeit — Frequenz
Harmonische
Schwingungen und
Kippschwingung —
Darstellung einer
Schwingung —
Gedédmpfe und
ungeddmpfte
Schwingung

Der Schiiler soll erkennen, daB es sich bei der
gleichférmigen Kreisbewegung (neben den in 8.1
behandelten Bewegungsabldufen) um eine wei-
tere, hdaufig vorkommende Bewegungsform han-
delt, die fiir viele physikalische Untersuchungen
grundlegende Bedeutung hat und die auch histo-
risch von groBer Bedeutung gewesen ist. Neben
die schon bekannten GréBen zur Bewegungsbe-
schreibung (Weg, Zeit, Geschwindigkeit) treten
hier: Radius, Umfang, Umlaufzeit, Frequenz, evtl
auch Winkel und Winkelgeschwindigkeit, bzw.
Kreisfrequenz. — Radialkrdfte und Fliehkrafte
werden nur qualitativ untersucht. — Die Bewe-
gungen eines Satelliten und des Mondes um die
Erde konnen als Beispiele fiir Kreisbewegungen
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10.2

Akustik

besprochen werden. Damit wird deutlich, daB
physikalische GesetzméBigkeiten auch zur Be-
schreibung makrokosmischer Phdnomene dienen
konnen.

Die harmonische Schwingung kann als Projektion
der Kreisbewegungen oder mit Hilfe des Hooke-
Gesetzes eingefiihrt werden. Zur Darstellung der
harmonische Schwingung sind sowohl ein experi-
mentell gefundenes s(t)-Diagramm als auch die
Sinusfunktion geeignet. — Zum besseren Ver-
stindnis der Zusammenhiénge tridgt die Bespre
chung anderer Schwingungen (z. B. Kippschwin-
gungen) und der Ddmpfung bei harmonischen
Schwingungen bei. — AuBer den GréBen, die bei
der Kreisbewegung definiert wurden, sind
Schwingungsdauer, Auslenkung und Amplitude
einzufithren. Neben den mechanischen Beispielen
konnen elektrische Schwingungen (z. B. Wechsel-
strom) untersucht werden. — Die Untersuchung
der Abhédngigkeit der Schwingungsdauer von an-
deren meBbaren GréBen bei den verschiedensten
Schwingungsvorgingen ist fiir Schiilerversuche
gut geeignet. Bei der Darstellung von Schwin-
gungsvorgdngen kann der Oszillograph als
black-box benutzt werden. Seine Wirkungsweise
wird in 10.2 besprochen.

Unterrichtsdauer: 14 Stunden

Schallerzeugung

Ton — Klang — Gerdusch
und Knall

Grundbegriffe der
musikalischen Akustik:
Lautstidrke, Tonhohe,
Obertone und
Klangfarbe

Ausbreitung von
Schallwellen —
Wellenldnge,
Ausbreitungsgeschwin-
digkeit

Nachweis von
Schallwellen — stehende
Schallwellen :
Bestimmung der
Schallgeschwindigkeit

Das Ziel dieses Abschnittes ist es, die grundle-
genden Begriffe der Akustik physikalisch zu be-
griinden. Andere Wellenerscheinungen auBerhalb
der Akustik konnen als Parallelerscheinungen
zur Verdeutlichung dienen; sie werden aber erst
in der Sekundarstufe II systematisch behandelt.

Im AnschluB an 10.1 ist es naheliegend, mit der
Untersuchung verschiedener Schallerzeuger zu
beginnen; in jedem Fall wird ein Koérper zu
Schwingungen angeregt. — Die Einteilung in Ton,
Klang, Gerédusch, Knall und die Grundbegriffe der
musikalischen Akustik konnen im Zusammen-
hang mit den Schallerzeugern oder gesondert
nach der Untersuchung der Schallwellen bespro-
chen werden.

Zur Beschreibung von Wellen werden Wellen-
linge und Ausbreitungsgeschwindigkeit einge-
fiihrt. Der Unterschied zwischen der Bewegung
eines schwingenden Teilchens und der Fortpflan-
zung eines Schwingungszustandes muB geklért
werden. Zur Verdeutlichung der Zusammenhinge
eignen sich Versuche mit der Wasserwellen-
Wanne. — Die Begriffe Reflexion und stehende
Welle werden zundchst bei Wasser- und Seilwel-
len besprochen und dann auf Schallwellen iiber-
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10.3

10.4

tragen. — Aus den Nachweismethoden fiir Schall-
wellen ergeben sich sowohl Versuche zur Be-
stimmung der Wellenldnge als auch zur Bestim-
mung der Schallgeschwindigkeit.

Verbindung zu anderen Themen: Physik Beob-
achtungsstufe 6.3.

Mechanismen der elektrischen Leitung
Unterrichtsdauer: 14 Stunden

Elektrische
Leitungsvorgdnge in
Metallen, in
nichtmetallischen
Fliissigkeiten, im
Vakuum und in
Halbleitern
Elektronenstrahloszillo-
graph — Transistor

Aufban der Atome

Bei der Behandlung der elektrischen Leitungs-
vorgidnge in Metallen miissen die Modellvorstel-
lungen, die aus dem vorhergehenden Physik- und
Chemieunterricht qualitativ bekannt sind, expe-
rimentell und in einigen Punkten auch theoretisch
gesichert werden. Wichtig ist, daB die Wande-
rungsgeschwindigkeit der Elektronen deutlich
von der Ausbreitungsgeschwindigkeit des elek-
trischen Signals unterschieden wird. Der EinfluB
der Wiarmebewegungen auf die Leitfdhigkeit
kann im Modellversuch simuliert werden.

Die Untersuchung der Vorgédnge bei der Elektro-
lyse zeigt, daB auch hier eine konstante La-
dungstrdgerdichte vorliegt. Im AnschluB an die
Behandlung des ersten Faradayschen Gesetzes
kann die historische Entwicklung der Definition
der Stromstdrken-, bzw. Ladungseinheit, erwdhnt
werden. Bei der Behandlung des zweiten Fara-
dayschen Gesetzes kann die Bewertung einer
Stoffmenge in mol eingefiihrt werden.

Die Eigenschaften freier, d. h. nicht in Wechsel-
wirkung mit Materie stehender Elektronen, fiih-
ren schnell zu technischen Anwendungen: Roh-
rentriode und Elektronenstrahloszillograph. Da-
bei ist es durchaus mdéglich, die Rohrentriode zu
iibergehen, obwohl sich an ihr die Begriffe trdg-
heitslose Steuerung, Spannungs- und Lei-
stungsverstidrkung, gut herausarbeiten lassen.
Die Temperaturabhdngigkeit des Widerstandes
von Halbleitern wird auf die nicht konstante La-
dungstrdgerdichte zuriickgefiihrt. Der Leitungs-
mechanismus in p- und n-dotierten Halbleiterkri-
stallen 1d4Bt sich ebenso wie die Ventilwirkung
einer p-n-Grenzschicht gut veranschaulichen. Bei
der Einfiihrung des Transistors kann, wenn vor-
her die Rohrentriode behandelt ist, vorteilhaft
von der Emitterschaltung ausgegangen werden.
Im anderen Fall bietet es sich an, von der Basis-
schaltung auszugehen. Ein dritter bewdhrter Weg
fithrt iiber den Feldeffektransistor.

Unterrichtsdauer: 14 Stunden

Spektren —
Korperfarben —

In dieser Unterrichtseinheit werden in einfacher
Form Kenntnisse iiber die GréBe und den Aufbau
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10.5

Atombhiille — GréB8e von
Atomen und Kernen —
Natiirliche
Radioaktivitdat —
Kernautbau —
Kernumwandlung —
Kernspaltung —
Kernfusion —
Kernreaktoren —
Strahlenschutz

Energiewirtschaft

von Atomen vermittelt. Da sie sich nicht alle ex-
perimentell begriinden lassen, miissen ergédnzend
Ergebnisse der experimentellen und theoreti-
schen Forschung mitgeteilt werden. Diese Infor-
mationen miissen, gestiitzt auf Anschauungsma-
terial, zielgerichtet und unter Beschrdnkung auf
das Wesentliche erfolgen.

Als Ausgangspunkt konnen optische Untersu-
chungen (kontinuierliches Spektrum, Linienspek-
tren, Korperfarben) dienen. Die Deutung der Li-
nienspektren erfordert eine Mitteilung iibe den
Aufbau des Atoms und seine Energiestufen. Die
GroBenordnung des Durchmessers von Atomen
(Molekiilen) 148t sich aus dem Olfleck-Versuch,
der Anteil des Kerns aus Absorptionsversuchen
abschétzen.

Zur natiirlichen Radioaktivitit werden Versuche
mit einem einfachen Zadhlgerdt durchgefithrt. Da-
bei kann man aus der Reichweite der Strahlen
und mit Hilfe von Absorptionsversuchen auf das
Vorhandensein von -, f- und p-Strahlen
schlieBen. Die Information iiber den Aufbau des
Kerns aus Protonen und Neutronen wird durch
geeignetes Anschauungsmaterial (Dia-Reihen,
Bildtafeln) untersiitzt. Man kann auch von Kern-
umwandlung sprechen und auf einige Beispiele
hinweisen.

Zum Verstdndnis der Kernspaltung und der
Kernfusion ist eine einfache Betrachtung iiber
Bindungsenergie erforderlich, die z. B. durch
einen Versuch mit zwei auf leicht beweglichen
Wagen befestigten Magneten eingeleitet werden
kann. Die technische Verwertung der Kernenergie
in Kernreaktoren wird anhand von Anschau-
ungsmaterial besprochen. Im Zusammenhang da-
mit muB auf Fragen des Strahlenschutzes einge-
gangen werden. Dabei kann man sich auf die
Experimente mit natiirlicher radioaktiver Strah-
lung beziehen.

Unterrichtsdauer: 6 Stunden

Konventionelle
Kraftwerke und
Kernkraftwerke
Energieumwandlung —
Energiebedarf —
Energieverbund

AbschlieBend werden Fragen der Energiewirt-
schaft besprochen. Dabei ldBt sich unter dem
Stichwort Energieumwandlung eine Zusammen-
fassung geben, und es konnen auch bisher nicht
behandelte Energieumwandlungen einbezogen
werden. Der Bericht {iber den stindig steigenden
Energiebedarf, die vorhandenen Energiequellen
und das Bestreben, sie rationell auszunutzen,
muB sich auf zuverldssiges und neues Zahlenma-
terial stiitzen, das man von Unternehmen der
Energiewirtschaft erhalten kann. In diese Be-
trachtungen (10.4 und 10.5) muB die Verantwort-
lichkeit der politischen Instanzen und auch der
Forscher fiir die Sicherung unseres Lebens in
Gegenwart und Zukunft eingeschlossen werden.
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Vorschlige fiir Schiilerversuche in gleicher Front [
im Praktikum

Thema Schiilerversuch

71 Logische Schaltungen mit Relais
7.2 Darstellung magnetischer Felder
7.3 Stecknadelversuche I (Reflexion und Bildentstehung am ebenen Spiegel)

Stecknadelversuche II (Brechung)
Stecknadelversuche 1II (Planparallele Platte, Prisma)

7.4 Temperatur-Zeit-Diagramm beim Erwédrmen von Wasser
Kalibrieren eines Thermoelements und anschl. Bestimmung des Schmelz-
punktes von Paraffin

8.2 Dichte von festen Kérpern aus Masse und Volumen
Hookesches Gesetz

8.3 Einfache Maschinen
Momentenscheibe

8.4 Kennlinien von Widerstdnden

Kennlinie einer Diode

8.5 Hohlspiegelversuche
Bestitigung der Linsengleichung und der Abbildungsgleichung
Optische Instrumente
Brennweite von Linsenkombinationen

9.1 Dichte von Fliissigkeiten aus dem Auftrieb
9.2 Boyle-Mariotte-Gesetz
9.3 Spezifische Wirmekapazitdten

Spezifische Schmelzwidrme
Spezifische Verdampfungswidrme
Flammentemperatur (Kerze)
Elektrisches Wirmedquivalent
Mechanisches Warmeédquivalent

9.4 Widerstandskombinationen

10.1 Gekoppelte Pendel
Erzwungene Schwingungen
Resonanz

10.2 Kundtsche Réhre

Resonanz von Luftsdulen
Klanganalyse mit Oszillographen
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Zum
Thema  Schiilverversuch

10.3 Kennlinien von NTC- und PTC-Widerstdnden
Sperrstrom bei Halbleiterdioden in Abhangigkeit von der Temperatur
Wanderungsgeschwindigkeit von Ionen in Elektrolyten
Faradaysche Gesetze

10.4 Emissions- und Absorptionsspektren
Untersuchung von Kérperfarben
Olfleckversuch
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Chemie 2

1.2

Richtlinien

Zur Didaktik

Allgemeine Hinweise ,
Aufgabe des Unterrichts ist es,

Verstindnis zu wedken fiir die Eigenschaften und Umwandlungen der Stoffe
und fiir die Gesetzm#Bigkeiten, nach denen sich ihre Verdnderungen vollzie- |
hen;

Einsichten in die Ordnungsprinzipien und das Begriffssystem der Chemie zu
vermitteln, die sich als Ergebnis ihrer Denk- und Arbeitsweise entwickelt
haben;

zum Verstindnis chemisch-technologischer Zusammenhinge und ihrer prakti-
schen Bedeutung fiir den Menschen hinzufiihren;

Beziehungen zur Physik und Biologie aufzuweisen, da alle stofflichen Um-
wandlungen mit Energieinderungen verbunden sind und weil alle Lebens-
vorgdnge an stofflichen Strukturen ablaufen. :

Der Schiiler soll dabei

— exakte und systematische Aussagen iiber dle Zusammensetzung und das
Reaktionsverhalten natiirlicher und technisch hergestellter Stoffe machen;

— erkennen, daB chemlschen Aussagen nur ein bestimmter Geltungsbereich
zukemmt;

— den Nutzen von Ergebnissen der Chemie einschitzen und Moglichkeiten zur
Bewiltigung von Zukunftsproblemen kennenlernen;

— die Gefahren und den méglichen MiBbrauch chemischer Ergebnisse fiir den
Menschen und die Natur erkennen;

— erfahren, daB es eine wichtige Aufgabe ist, Stoffe rein, in ausreichender
Menge und zu vertretbaren Kosten herzustellen und zu verarbeiten;

— die Frage diskutieren, wie Schad- und Abfallstoffe so verwertet werden
kénnen, daB sie in unschddliche oder gar nutzbringende umgewandelt
werden und nicht Leben und Umwelt gefdhrden.

Weiterhin soll der Schiiler

— Begriffe entwickeln, prizisieren und anwenden;

— Naturvorgédnge und experimentelle Ergebnisse mit Hilfe bereits vorhande-
ner Erkenntnisse kldren;

— GesetzmiBigkeiten, Hypothesen und Modellvorstellungen als unterschied-
liche Verallgemeinerungen erkennen;

— in Modellen denken und mit Modellen arbeiten kénnen sowie deren Aus-
sagefidhigkeit differenzieren, wenn neue Erkenntnisse dies erfordern;

— erfahren, was man unter induktiver und deduktiver Methode versteht;
— Zusammenhiinge und Funktionsabldufe kausalanalytisch erkldren.

Ziele

Die vorher genannte Zielsetzung bezeichnet einen allgemeinen Rahmen. Die
im folgenden aufgefiihrten Ziele sollen im Laufe des Chemieunterrichts an-
gestrebt werden:

Benennen und Beschreiben
— chemische Stoffe benennen und ihre Namen schreiben konnen;
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— von ausgewihlten Stoffen die Symbole bzw. Formeln schreiben kénnen;
— Vorgénge benennen kénnen;

— die Eigenschaften von Stoffen beschreiben kénnen;

— die Funktion von Geriten beschreiben kénnen;

— den Ablauf von Vorgingen beschreiben kénnen.

Erkennen und Ordnen
— chemische Vorgédnge am Auftreten neuer Stoffeigenschaften erkennen;
— chemische Vorgédnge an Energieumsetzungen erkennen kénnen;

— Unterschiede und Gemeinsamkeiten verschiedener Stoffe feststellen (be-
stimmen) kénnen;

— Unterschiede und Gemeinsamkeiten von Vorgingen feststellen (bestimmen)
konnen;

— zu einem Phdnomen #hnliche Beispiele angeben kénnen.

Experimentieren
— Versuche planen konnen;
— Versuchsapparaturen aufbauen kénnen:
— nach vorhandenem Aufbau,
— nach Zeichnungen,
— nach miindlichen und schriftlichen Anweisungen,
— nach eigenen Vorstellungen;
— den Sinn eines Versuchsaufbaus erfassen kénnen;
— Versuche durchfithren kénnen:
— nach miindlichen und schriftlichen Anweisungen,
— selbstédndig,
— Versuchsprotokolle schreiben kénnen.

Auswerten eines chemischen Versuchs

— entscheiden konnen, ob bei einem Experiment eine chemische Reaktion
stattgefunden hat;

— fiir eine chemische Reaktion eine Gleichung aufstellen konnen;

— die Wortgleichung formulieren kénnen;

— die chemischen Symbole und Formeln der Ausgangsstoffe und der Reak-
tionsprodukte aufschreiben konnen;

— unter Anwendung des Gesetzes von der Erhaltung der Masse die Faktoren
vor den Symbolen und Formeln ermitteln kénnen;

— die aufgestellte Reaktionsgleichung auf ihre Richtigkeit iiberpriifen konnen.

Die Aufstellung einer Hypothese vorbereiten und priifen

— Einzelbeobachtungen bei Stoffen und Stoffumsetzungen sammeln konnen;
— Einzelbeobachtungen ordnen konnen;

Versuchsfehler erkennen und beheben kénnen;

ungeklirte Erscheinungen bei den Beobachtungen erkennen;

ordnende Prinzipien in ihrer Bedeutung zur Kldrung des Sachverhaltes
erkennen; dazu gehoren Modellvorstellungen, Gesetze und Theorien;

seine Gedanken ordnen und mitteilen kénnen;

|
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— eine Hypothese zur Klirung der ungekldrten Erscheinungen entwerfen:
konnen;

— einen Plan zur Priifung der Hypothese entwerfen konnen;

— die Hypothese auf logische Fehler in der Begriindung und auf exakte For-|
mulierung iiberpriifen konnen;

— die aufgestellte Hypothese auf Vereinbarkeit mit anderen Theorien priifen
konnen. :

Erkennen quantitativer Zusammenhinge
— die quantitative Bedeutung von Symbolen und Formeln erkennen;
— Grammatome aus einer Atommassentabelle ableiten kénnen;

— das Gramm-Molekiil (die Grammformelmasse) aus der chemischen Formel
ableiten konnen;

— das Molvolumen von Gasen kennen;
— die Wertigkeit in ihrer verschiedenen Bedeutung erkennen:

— stochiometrische Wertigkeit,

— elektrochemische Wertigkeit (Ladungszahl),

— koordinative Wertigkeit (Koordinationszahl)
— die Aquivalentmasse berechnen kénnen; ‘
— eine Reaktionsgleichung quantitativ deuten kénnen; ; ‘
— die Massen der Einzelglieder der Gleichung berechnen kénnen;

— die Massen der Ausgangsstoffe und der Reaktionsprodukte ausgleichen
konnen;

— bei Gasreaktionen die Volumen einsetzen kénnen;

— bei gegebener Menge eines Stoffes die Mengen der anderen berechnen
kénnen.

Zur Unterrichtsgestaltung

Die vom Lehrer zu wihlende Unterrichtsmethode soll von den Zielen fiir die
betreffende Unterrichtseinheit bestimmt sein, zugleich aber die Verstdndnis-
fahigkeit des Schiilers beriicksichtigen.

Der Unterricht sollte mit leicht {iberschaubaren stofflichen Phanomenen begin-
nen und so anschaulich wie méglich sein. Zu Anfang werden Stoffbeobachtung
und -beschreibung iiberwiegen, bis sich mit der wachsenden Zahl an Ein-
zelerkenntnissen Moglichkeiten zur Systematisierung und Generalisierung
ergeben. Im Anfangsunterricht wird in der Regel eine Methode vorherrschen,
die vom Experiment ausgeht. Schon friih sind theoretische Uberlegungen
anzustellen und wenn méglich im Gedankenexperiment oder im experimen-
tellen Verfahren zu bestdtigen.

Den Unterricht sol'te ein Lernbuch begleiten. Der Schiiler muB lernen, mit
seinem Lernbuch und anderer Fachliteratur zu arbeiten. i

Das Lernbuch soll nicht den Umgang mit Sachverhalten ersetzen, sondern dem
Schiiler zur Nach- bzw. Vorbereitung dienen, damit er seine Kenntnisse und
sein Verstédndnis festigt und erweitert.

Audiovisuelle Mittel wie Bild und Film sind wertvolle Hilfen und kénnen die
unmittelbare Anschauung ergéinzen. Auch Modelle und Tafeln sowie Tabellen
und Statistiken haben ihren Wert fiir die Kldrung von Sachverhalten.

Die Durchfithrung von Schiilerexperimenten erfordert sorgfiltige Planung und
Vorbereitung. Die Versuche sollen der Altersstufe der Schiiler angepaBt und
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so angelegt sein, daB den Schiilern ein genaues Beobachten und sorgféltiges
Auswerten ermoglicht wird. Dabei lernt der Schiiler mit Stoffen und Geréten
sachgemdB umzugehen und wichtige Gefahrenquellen kennen, um Unfille zu
verhiiten.

Auf Modellvorstellungen und das Denken in Modellen ist hinzuarbeiten. Sie
lassen sich schon auf dieser Stufe erarbeiten und anwenden. Dabei zeigt sich,
daB modellhafte Erkenntnis Grenzen hat und chemisches Geschehen oftmals
in mehr als einem Modell gedeutet werden kann.

AuBerschulisch gewonnene Erfahrungen, Kenntnisse und Erkenntnisse sind
in den Unterricht einzuarbeiten. Sie bieten im Unterricht Ankniipfungspunkte
an die technische Umwelt und ihre praktische Bedeutung, die iiber die Chemie
hinaus fiir das Leben des Menschen wesentlich sind. Betriebsbesichtigungen,
die einen Einblick in die Umsetzung chemischer Prozesse in die technische
Praxis ermoglichen, sind nach Auswahl und Vorbereitung anzubieten und
auszuwerten.

Von dem in der Stundentafel ausgewiesenen Stundenvolumen fiir die Natur-
wissenschaften entfallen auf den Unterricht in Chemie pro Jahr:

Klasse 8 ~— 85 Stunden
Klasse 9 — 70 Stunden
Klasse 10 — 70 Stunden

Die unter dem Abschnitt Inhalte genannten Themen sind verbindlich. Die
Reihenfolge ihrer Behandlung innerhalb der Klassenstufe wird freigestellt.
Das inhaltliche Angebot ist so bemessen, daB die vorgesehenen Themen in
etwa zwei Dritteln der zur Verfiigung stehenden Gesamtstundenzahl behan-
delt werden konnen. Ergdnzungsthemen kénnen entweder diesem Vorschlag
entnommen oder durch andere Unterrichtseinheiten ersetzt werden.

Fiir die genannten Themen wird folgende Stundenverteilung vorgeschlagen:

Klasse 8 (2. Halbjabr) Stundenzahl
1 Stoff und Stoffumwandlung 6
2 Luft und Wasser 12

3 Ergdnzungsthemen

Klasse 9

1 Grundgesetze und Atomvorstellung 9
2 Formel und Gleichung 9
3 Periodensystem und chemische Bindung 10
4 Basen, Sduren und Salze 15

5 Ergdnzungsthemen

Klasse 10

1 Polare Bindung und Lésevorgénge 8
2 Redoxreaktionen 8
3 Elektrochemische Grundlagen 8
4 Kohlenstoff und Stickstoff 18

5 Ergdnzungsthemen

Ein Schiilerpraktikum sollte zeitweise durchgefithrt werden. Dabei kann so
verfahren werden, daB jeweils eine Klassenhilfte wochentlich die Prakti-
kumsstunde besucht. Die Versuche im Praktikum sollen mit den Unterrichts-
inhalten in unmittelbarem Zusammenhang stehen.



44.5.30

Chemie 6

B

1.2

1.3

2.2

Inhalte

Klasse 8 (2. Halbjahr)

Stoff und Stoffumwandlung
Stoffeigenschaften — Stoffumwandlungen
Gemenge — Trennung von Gemengen
Verbindung — Element

Metall — Nichtmetall

Synthese — Analyse — Wérmetonung

Luft und Wasser

Analyse der Luft I
Eigenschaften von Sauerstoff und Stickstoff

Oxide — einige Metall- und Nichtmetalloxide

Wasser als Losungsmittel

Analyse und Synthese des Wassers

Eigenschaften des Wasserstoffs

Oxidation — Reduktion — Redoxreaktion

Die Bedeutung von Luft und Wasser fiir Lebensvorgédnge

Reinerhaltung von Luft und Wasser

Erganzungsthemen

Korper, Stoff und Energie
Aggregatzustinde der Stoffe — Reinstoff
Atom, Molekiil — Modellvorstellung

Klasse 9

Grundgesetze und Atomwvorstellung

Gesetz von der Erhaltung der Masse

Gesetz der einfachen Massenverhiltnisse

Gesetz der vielfachen Massenverhéltnisse

Daltons Atomlehre und ihre Bedeutung als Modellvorstellung

Aufbau des Atoms nach einem erweiterten, auch wellenmechanischen Atom-
modell.

Formel und Gleichung

Gesetz der ganzzahligen Volumenverhéltnisse bei Gasreaktionen
Satz von Avogadro

Molmasse — Molvolumen — Avogadrosche Zahl

Atommasse — Molekiilmasse

Stochiometrische Wertigkeit

Symbol — Formel — Gleichung

Stochiometrische Berechnungen
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2.3

24

2.5

3.2

33

34

Periodensystem und chemische Bindung
Verbindung der Alkali-, Erdalkalimetalle und Halogene in Auswahl

Einige Hauptgruppenelemente — Periodensystem in Kurzform
Ionenbildung am Beispiel der Halogenide der I. und II. Hauptgruppe

Atombildung am Beispiel der zweiatomigen elementaren Gase, des Wassers
und der Halogenwasserstoffe.

Basen, Sduren und Salze

Natrium, Kalium, Calcium und ihre Hydroxide
Chlor, Chlorwasserstoff und Salzsdure
Séduren- und Basendefinition nach Bronsted

Arten der Salzbildung am Beispiel der Chloride:
Metall, Nichtmetall, Metall-Sdure, Metalloxid-Sdure, Metallhydroxid-S&u-
re-Neutralisation

Wichtige Sduren und Salze von Schwefel und Phosphor

Erginzungsthemen _

Vergleich von Atommodellen: Dalton — Rutherford — Bohr

Das Periodensystem in Langform

Massen- und Volumenberechnungen bei chemisch-technischen Prozessen
Vergleich von Ionen-, Atom- und Metallbindung an ausgewéhlten Beispielen
Katalyse — Katalysator — Aktivierungsenergie.

Klasse 10

Polare Bindung und Lésevorginge

Polare und unpolare Atombindung — Elektronegativitit
Wasser — Dipolmolekiil — Wasserstoffbriicke

Hydration von Ionen — Wasser als Ampholyt
Bronstedsche Sdure/Base-Theorie — Protolysenreaktionen

Redoxreaktionen

Oxidation und Reduktion als Elektronenverschiebungsreaktion
Oxidationszahl — Redoxgleichungen

HochofenprozeB — Stahlerzeugung

Spannungsreihe — Potential

Elektrochemische Grundlagen

Leitfahigkeit — Ionenwanderung

Elektrolyte — Elektrolyse

Anodische Oxidation — kathodische Reduktion

Kation — Anion — Elementarladung

Anwendung elektrochemischer Vorgénge in der Technik

Koblenstoff und Stickstoff
Verbindungen des Stickstoffs und Kohlenstoffs
Chemisches Gleichgewicht — Prinzip vom kleinsten Zwang
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Grundlagen des Haber-Bosch-Verfahrens
Sonderstellung des Kohlenstoffs — Tetraedermodell
Kohlenwasserstoffe — Erdgas

Destillation von Kohle und Erdél

Erginzungsthemen :

Struktur und Verwendung von Siliciumverbindungen

Herleitung des Massenwirkungsgesetzes am Beispiel einer Gasreaktion
PH-Wert — Indikatoren

Redoxpotential — galvanische Ketten — Redoxsysteme
Redoxreaktionen bei Sduren und Oxiden des Schwefels.
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Richtlinien

Zur Didaktik

Vorbemerkung:

Das bisherige ,,Werken", das in der Regel dem Fach Bildende Kunst zu-
geordnet war, geht in das Unterrichtsfach ,,Technik" ein. Damit wird einer
didaktischen Neuorientierung des Werkunterrichts Rechnung getragen, die
sich auf die Technik als einen existenzbestimmenden Faktor fiir den Menschen
bezieht.

Vorwiegend gestalterische Aufgaben des bisherigen Werkunterrichts finden
ihre Beriicksichtigung im Fach Bildende Kunst. Grenzbereiche, wie die des
keramischen Gestaltens, des textilen Werkens und des Bauens sind dem
Bereich Technik zugeordnet.

Da Technik in Wechselbeziehung mit Gesellschaft, Wirtschaft, Naturwissen-
schaft und Asthetik steht, sollte der Unterricht technische Gegenstinde und
Probleme nicht nur isoliert vermitteln, sondern an geeigneter Stelle auf diese
Beziehungen eingehen.

Der Werklehrer sieht sich heute der Schwierigkeit gegeniiber, daB die didak-
tischen Strukturen einer Techniklehre erst zum Teil entwickelt sind, daB das
Fach Technik kaum wie andere Fdcher auf einer schulpraktischen Erfahrung
im Gymnasium aufbauen kann und daB der Bereich Technik bisher nur am
Rande der Werklehrerausbildung vermittelt wurde.

Darum muB der Lehrplan sich in der Bezeichnung und Beschreibung der
Arbeitsbereiche und Themen auch auf den gegenwirtigen Werkunterricht
beziehen. Er verzichtet, um fiir Verbesserungen offenzubleiben, auf die ver-
bindliche Festlegung bestimmter Einzelthemen.

Der Lehrer soll aus den Arbeitsbereichen 1—4 (s. S. 6) mindestens je 1-2
Themen behandeln und dafiir etwa *s der verfiigbaren Zeit aufwenden. Im
iibrigen soll er geméB seiner speziellen Sachkenntnis, gemédB den Interessen
der Schiiler und den Méglichkeiten der Schule, weitere Schwerpunkte in
diesen Arbeitsbereichen oder in den Arbeitsbereichen 5-8 setzen. Die vor-
handenen personellen und materiellen Méglichkeiten des textilen Werkens
(siche Arbeitsbereich Textilien/Kleidung/Mode) sind fiir Jungen und Médchen
gleichermaBen zu nutzen.

Der Lehrplan ,,Technik im Sachunterricht'* der Grundschule gibt Hinweise auf
die technischen Fihigkeiten, Kenntnisse und Fertigkeiten, die der Schiiler in
den verschiedenen Arbeitsbereichen bis zum Ende der Grundschule erworben
haben soll und die als Grundlage fiir viele Aufgaben in der Beobachtungsstufe
konzipiert sind. Da es jedoch wegen der sehr unterschiedlichen Ausstattung
der Grundschulen nicht sicher ist, daB die Schiiler entsprechende Erfahrungen
im Bereich des technischen Problemlésens mitbringen, werden bei den ein-
zelnen Arbeitsbereichen die Voraussetzungen ausdriicklich genannt, damit der
Lehrer notfalls an diesen einfacheren Themen und Problemen ansetzen kann.
Im iibrigen wird auf die im AnschluB an die Einzelthemen angegebene Lite-
ratur verwiesen, in der einige der genannten Themen ausfiihrlich beschrieben
sind. Auch kann die Beratungsstelle fiir Werkunterricht (Moorkamp 3) Hilfen
bieten; zu einer Reihe von Themen gibt es dort Arbeitshilfen.

Ziele
— Technische Gegenstinde und Sachverhalte verstehen und mit ihnen umge-

hen kénnen.
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— Funktion und Gebrauchswert technischer Gegenstinde erkennen und be-
werten, unter Beriicksichtigung von naturwissenschaftlichen, wirtschaftli-
chen, gesellschaftlichen und #sthetischen Bedingungen.

— Technische Probleme erkennen, Mittel und Wege zu ihrer Lésung finden
und vorhandene Kenntnisse und Fertigkeiten beziiglich Material, Wirkung,
Konstruktion, Funktion auf neue technische Sachverhalte und die Losung
neuer technischer Probleme anwenden.

— Technische Wirkungszusammenhédnge erkennent)

— Einfache Arbeits- und Produktionsabldufe beschreiben, selber planen und
durchfithren.

— Einfache Verfahrenstechniken und die dazu notwendigen Werkzeuge und
Geridte kennen und anwenden.

— Einfache technische Sachverhalte zeichnerisch und sprachlich darstellen.

Zur Unterrichtsgestaltung

Didaktische und methodische Prinzipien der Themenwahl —

Technikunterricht ist problemorientiert und praxisbezogen. Das heiBt auch,
daB er das Interesse des Schiilers anerkennt, praktische Losungen fiir seine
technischen Probleme zu finden: in der spielerischen oder ernsthaften Be-
wiltigung seiner Umwelt kann es ein Wunsch des Schiilers sein, sich einen
Schmuckgiirtel oder ein Spielzeug herzustellen. Er méchte aber auch in die
Lage versetzt werden, technische Aufgaben des Alltags zu bewiltigen, z. B.
Reparaturen selbst auszufithren, weil er sich dadurch ein groBeres MaB von
Unabhiéngigkeit sichern kann.

Ausgangspunkt fiir die Wahl der Unterrichtsinhalte und die daraus abgelei-
tete Aufgabenstellung sollte nach Moglichkeit die technische Realitédt der Ge-
genwart sein. Demonstrations- und Funktionsmodelle, an denen historische
Lésungen oder technische Prinzipien vorgefiihrt werden, sollten in eine Be-
ziehung zur gegenwirtigen technischen Wirklichkeit gestellt werden kénnen.
Das gleiche gilt fiir die praktischen Werkaufgaben, die der Schiiler 16st.

Arbeitsformen

Wesentliche Grundlage fiir das Erkennen und Verstehen technischer Sach-
verhalte ist die praktische Werkarbeit. Sie steht deshalb im Vordergrund des
Unterrichts. Durch das Gespriich, z. B. iiber eigene Werkstiicke und Zeich-
nungen, z. B. mit Hilfe von Bildern und Filmen, werden allgemeine Zusam-
menhénge, GesetzméBigkeiten und Losungsbedingungen aufgezeigt. Die Fiih-
rung eines Arbeitsheftes kann helfen, Gelerntes zu sichern und zu wiederho-
len.

Im einzelnen stehen folgende Unterrichtsverfahren zur Verfiigung:

Werkanfgabe

Inhalt einer Werkaufgabe ist eine in ihrer technischen Problematik klar ab-
gegrenzte Aufgabenstellung, die durch den Bau eines funktionsfihigen Mo-
dells bzw. Gerétes erfiillt wird. Die Verdeutlichung eines technischen Pro-
blems und die Erarbeitung eines Lésungsweges sind dabei zentral.

Grundsitzlich wird jede Werkaufgabe so formuliert, daB der Schiiler nicht zu
einer ,fertigen" Losung gedringt wird, sondern daB er verschiedene Lo-

1) z. B. Kraftiibertragungen, Bewegungsablédufe
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sungswege und Losungsgestalten finden kann. (Der Lehrer formuliert bei-
spielsweise nicht die Aufgabe: ,Baut einen Kran", sondern etwa: ,,Baut eine
Vorrichtung, mit der diese Last hier aufgenommen, iiber jenes Hindernis
hinweg beférdert und dort abgelassen werden kann!*)

In diesem Sinne sind auch die Themen zu den einzelnen Arbeitsbereichen als
Stichworte fiir den Lehrer zu verstehen, nicht als Aufgabenformulierungen.

Werkprojekt

In einem Werkprojekt werden nicht nur die technischen Probleme der Her-
stellung eines Gegenstandes verfolgt, sondern der ganze ArbeitsprozeB wird
zum Unterrichtsgegenstand. Das Werkprojekt geht in der Regel von Inter-
essen der Schiiler aus; es ist daher in den einzelnen Arbeitsschritten offen fiir
die Schiiler-Entscheidung und férdert damit die Urteilsfdhigkeit. Die Arbeits-
abldufe und die angesetzten Arbeitsmittel sind Gegenstand gemeinsamer
Planung. Ihre Grundlage kénnen technische, 6konomische oder naturwissen-
schaftliche Informationen iiber die Herstellungsbedingungen sein. Die Ar-
beitsergebnisse werden im Hinblick auf den beabsichtigten Zwedk kontrolliert
und fiir die weitere Tétigkeit ausgewertet, im Idealfall auch auBerhalb der
Lerngruppe verwendet, z. B. Spielzeug im Kindergarten, Sortierkasten in der
Werkstatt der Schule. :

(Vgl. Themen 4.2 und 4.3)

Technisches Experiment

Im technischen Experiment wird die Material- und Funktionseigenschaft
technischer Gegenstinde untersucht. Dabei kommt es nicht allein auf die
Erarbeitung der gewiinschten Aussagen an, sondern auch auf die Entwicklung
der Fragestellung und der Versuchsanordnung, die zu den gesuchten Er-
kenntnissen fithrt. Diese Arbeitsform wird in der Regel Bestandteil komple-
xerer Werkaufgaben und Werkprojekte sein.

Montageanfgaben mit Bankastenelementen

Mit den technischen Baukisten lassen sich Lésungen technischer Probleme
vergleichsweise schnell realisieren, weil eine Bearbeitung der Bauteile ent-
fallt. Mit ihnen lassen sich Funktionsprinzipien insbesondere der Maschinen-
technik in Modellkonstruktionen aufzeigen.

Werkanalyse durch Demontage

Durch die Demontage technischer Gegenstéinde konnen Konstruktionsprinzi-
pien und Funktionszusammenhénge aufgezeigt und erkannt werden. Gegen-
stinde der Demontage sind in der Regel Industrieprodukte, deren Konstruk-
tionsweisen die Schiiler erkennen sollen. Die Werkanalyse kann durch die
Remontage oder durch die iibersichtliche Anordnung der demontierten Teile
zu einem Demonstrationsmodell in Form einer Explosionsanordnung abge-
schlossen werden (Erfolgskontrolle).

Lebrgang

Lehrginge sind systematisch und sachlogisch aufgebaute Lernfolgen, die vor-
wiegend informierenden Charakter haben. Sie vermitteln Grundfertigkeiten
(z. B. technisches Zeichnen, Umgang mit Werkzeugen zur Holzbearbeitung)
und Grundkenntnisse (z. B. iiber einfache Getriebe, iiber Kunststoffeigen-
schaften) Lehrginge sollen auf der Beobachtungsstufe nur durchgefiihrt wer-
den, wenn sie im Zusammenhang mit Projekten oder Werkaufgaben stehen,
fiir die sie die technischen Voraussetzungen schaffen.
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Betriebserkundung|Betriebsbesichtigung

Im Betrieb begegnet der Schiiler technologischen, 6konomischen und berufli-
chen Sachverhalten und Fragen, die in enger Verflechtung und Wechselwir-
kung miteinander stehen. Eine Betriebsbesichtigung (z. B. Betonwerk, Braue-
rei, VW-Werk) sollte daher — und wegen des hohen Zeitaufwandes — sorg-
filtig vorbereitet und ausgewertet werden, damit Fertigungstechniken, Pro-
duktionsverfahren, Arbeitsabldufe und Arbeitsbedingungen gekldrt und
moglichst auch in ihren Zusammenhédngen angesprochen werden.

Filme der LBH koénnen zur Vorbereitung und Auswertung solcher Realbe-
gegnungen benutzt werden bzw. als Ersatz dienen.
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Inhalte

Vorbemerkung

Hinweis auf die ungefihre Mindeststundenzahl fiir die einzelnen Arbeitsbe-
reiche:

Bau' oy o e SRk be i e s s i i Sate 19 Stuniden

Magdhine, SRR SS Sl Sl Rl S S s D s A eTwiand oo St den,

Fahrzeuge .  sricaiiie sl s i it i S letvatl 2 Stunden

Produktgestaltung/Gerdat . . . . . . . . . . . . . . . etwa 12 Stunden

Textilien/Kleidung/Mode . . . . . . . . . . .. . . etwa 12 Stunden
(soweit Fachunterricht méglich)

gl(;jvki::xl:'xﬁrper } Behandlung freigestellt

Technologie .

Werkzeuge A FE R

Vertahtenstadimilan ?.!eitauf‘wand in- 1-7 enthal.ten, dz.u'-

und Fertigtngsverfahren . iiber hinaus als' Sondergebiet frei.

Werkstoffuntersuchung S e AL

Technisches Zeichnen . . . . . . . in 1-8 enthalten.

Arbeitsbereich Bau

Das Bezugsfeld dieses Arbeitsbereiches entspricht den Aufgabengebieten des
Architekten und des Bauingenieurs. Bei der Entstehung von gebauter Umwelt
sind nicht nur architektonische oder ingenieurwissenschaftlich-technische In-
tentionen wirksam. Wirtschaftliche Interessen, finanzielle Uberlegungen und
gesellschaftlich-politische Vorstellungen gehen ebenso in die Planung und Re-
alisierung von gebauter Umwelt ein. Bei der Aufarbeitung des Arbeitsberei-
ches im Unterrichtsfach Technik wird jedoch aus methodischen Griinden vor
allem der technische Aspekt beriicksichtigt.

Der Lehrer wird im Arbeitsbereich ,,Bau’* oft mit verkleinerten Modellen
arbeiten miissen. Es ist zu beachten, daB Einsichten, die an verkleinerten
Modellen gewonnen werden, nicht unmittelbar auf die Wirklichkeit iibertrag_-
bar sind (Modellgesetze). AuBerdem kann man in der Schule nicht immer ‘mlt
dem Material arbeiten, das in der Bautechnik tatsdchlich verwendet wird.
Auch hier werden die Grenzen der Ubertragbarkeit sichtbar.
Der Arbeitsbereich 148t sich gliedern in die Themengruppen:

1. Baukonstruktion

2. Raumfunktionen

3. Technologie / Materialuntersuchung

Baukonstruktion

Am Thema ,,Baukonstruktion* lernen die Schiiler dieser Altersstufe wichtige
Konstruktionselemente kennen, die in Bauten verwendet werden, und Krifte,
die in den Elementen wirksam sind.
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1.2

1.21

- Sicherheitsfragen (Unfallschutz).

1.2.2

Themenvorschlidge (Unterthemen)
Zelt

Herstellen eines einfachen Schutzdaches auf einer Ddmmplatte. Unterscheiden
von Zugbelastung und Druckbelastung (Belastung auf Knickung).

Materigl: Trinkhalme, diinne Diibel, Garn, Stoffrest, Stecknadeln.

Lit.: Techn. Werken in der Hauptschule, Heft 1,
Winklers Verlag, Darmstadt, Werkstunde 8.

Turm, Gittermast, Geriist oder Hochstand

Herstellen einer Konstruktion aus stabférmigen Bauelementen, die durch
Kleben oder Stecken verbunden werden. Hinfithren zum Fachwerk.
Begriffe: Fachwerk, Strebe, Stiitze, Knoten.

Material: Kartonwinkel, Trinkhalme, diinne Diibel, Drahtstiicke, Plastilir
Klebstoff.

Lit.: Dinter, Einf. Statik und Fertigkeitslehre, |
Otto Maier Verlag, Ravensburg, Werkstunde 39.

Raumfunktionen L !
Der Unterricht kniipft an Erfahrungen aus der Grundschule: Herstellung
Gliederung, Zuordnung und Benutzung von Baukérpern und Rdumen.

Von den aufgefithrten Unterthemen sollten diejenigen aus dem Erfahrungs:
bereich der Schiiler bevorzugt werden:

Themenvorschldge (Unterthemen)

Hallenbad, Freibad, Pausenhalle fiir eine Schule, Selbstbedienungslader
Supermarkt, Einkaufszentrum, Parkhaus, Betonfabrik, Hafenanlag)
a) Besichtigung

b) Werkmodell

Liste der Funktionsteile (z. B.: Schwimmbecken mit Nichtschwimmerteil,
Dl'lsdlréiume, 2 WC usw.) aufstellen oder vom Lehrer vorgeben — Funktion
teile symbolisieren (z. B. durch Kartonflichen, Styroporkérper, Holzklétzef
Lego-Steine, Kartonschachteln) — gemeinsame Auswertung der individuelley|
Losungen:
Berlicksichtigung aller wichtigen Funktionsteile, Nutzungsablauf, Zuordnun
der Funktionsteile, Ubersichtlichkeit und Informationswert des Modelld

Lit.: Roth/Steidle: Das Parkhaus, wph 1972, H. S. 93-96
Sellin, H.: Der Hafen, WFB 1967, H. 6
Speer,. Chr.: Architektur in der Werkunterrichtspraxis
(Freibad und Selbstbedienungsladen) wph 1970, H. 3
Neufert, E.: Bauentwurfslehre, Berlin 1970, !
27. Aufl. (wichtige Informationen iiber Bauvorschriften u. a. m.)

Bauspielplatz (wo méglich) .
Dicke Bretter, o. 4. (Baustellen, Sperrmiill) werden in einer Schulhofecke z
Hiitten (etwa 2 x 3 x 2 m) zusammengenagelt (wasserdichtes Dach, beweglid
Tiiren, Leiter, Farbanstrich). Weiterer Ausbau der Hiitten und ihre Benutzu

kann in der Freizeit erfolgen, soweit die Schulhofe als Spielpldtze freigegebe
sind.
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1.3.2

Bau-Technologie / Materialuntersuchung

Materialpriifungen sind in der Technik unentbehrlich geworden. In vielen
Fiéllen lassen sich auch mit Mitteln der Schule aufschluBreiche Materialunter-
suchungen durchfithren. Dabei ist es wichtiger, daB die Schiiler geeignete
Versuchsbedingungen selbst finden, als daB der jeweils optimale Versuchs-
aufbau vom Lehrer gegeben wird.

Bei Aufgaben dieser Art geht es um genaues Beobachten und Messen, um
Konstanthalten der nicht untersuchten GréBen, um Auswerten und Darstellen
der Versuchsergebnisse. Die Materialuntersuchungen sollen fiir den Schiiler
in einem einsehbaren Zusammenhang mit dem Thema ,,Bau* stehen. Eigene
Beobachtungen an Baustellen und Neubauten, eigene Erfahrungen mit einer
,Jauten** oder ,,kalten** bzw. ,,warmen‘* Wohnung konnen fiir solche Mate-
rialuntersuchungen den AnlaB bilden. Die folgenden Materialuntersuchungen
sollten auf Gruppen verteilt werden:

Themenvorschlidge (Unterthemen)
Warmeleitfihigkeit
(Gasflamme, Loétkolben. SicherheitsmaBnahmen treffen!) und

Schalldammfiabigkeit

(Wedker, elektr. Klingel; schalldichter Kasten mit einer offenen Seite) bei
Styropor, Holz, Thermopane-Fensterscheiben, Zement, Ziegelsteinen, Beton,
Stahlbeton

(Vgl. Lehrplan Physik, Beobachtungsstufe, Ziffer 6.2).

Wasserdurchlissigkeit

Bei Styropor, Beton, Ziegelsteinen, Holz, Dachpappe, Fufbodenbeldgen, u. a.
(z. B. Wasser fidrben und Eindringen ins Material untersuchen; unter das
Material Transparentpapier legen, das von durchsickernder Feuchtigkeit wel-
lig wird und bleibt).

(Vgl. Lehrplan Physik, Beobachtungsstufe, Ziffer 6.3).

Biegefestigkeit
Ermittlung der Biegefestigkeit bei einseitig eingespannten Kartonprofilen.
Literatur zum Thema Materialuntersuchung:

Bode, K.: Materialuntersuchungen an einem Kunststoff,
,,Die Grundschule** 1972, H. 3, S. 198—206

Mehrgardt, O.: Die Werkaufgabe 168 : g
Tedgmisdles Grundwissen fiir Lehrer; Technik und Technologie, Berlin 1971

(Bau S. 232—314)

Arbeitsbereich Maschine

(Vgl. Lehrplan Physik Beobachtungsstufe, Ziffer 6.1)

Mit den folgenden Themen sollen technische Grundlagen des Masdline.nbaus
angesprochen werden, insbesondere Formen und Funktionen von Getr}eben,
die in der Regel den konstruktiv interessantesten und didaktisch ergiebigsten
Teil der Maschine darstellen.

Zur Losung von entsprechenden Werkaufgaben sind technische Baukésten
besonders geeignet.
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2.2

2.3

Themenvorschlige
Vorbemerkung:

Aus der Grundschule soll die Bekanntschaft mit elementaren Mechanismen

und Konstruktionen vorausgesetzt werden kénnen:

— Antriebsmechanismen (z. B. Windrad, Wasserrad)

— Auslésemechanismen (z. B. Tierfalle, akustische Warnanlage)

— Bewegungsmechanismen (z. B. Kipp-, Dreh-, Schwenk-, Schiebe-Vorrich-
tungen fiir Garagentore; Klapp-, Hub-, Zug-Drehbriicken; Gelenkverbin-
dungen bei Spielzeugen, wie Marionetten oder Robotern; Erarbeitung ein-
facher Getriebe mit technischen Baukiisten; Demontage und Analyse von

Reibradgetrieben (Fahrraddynamo) und Zugmittelgetrieben (Keilriemen im
Auto)

— Arbeitsmaschinen (z. B. Handbohrmaschine (Demontage, Remontage) Kran,
Kipplaster, Miillauto).

Sollten die aufgefiihrten Grundkenntnisse fehlen, so sind in einem kurzen
Lehrgang (z. B. mit Fischer-Technik) Bau und Funktion einfacher Getriebe zu
erarbeiten:

Zahnrad-, Zugmittel- und Reibradgetriebe, Ubersetzung ins Schnellere und ins
Langsamere (vgl. Thema ,Schleifmaschine‘*), Drehbewegung ,,um die Ecke‘
leiten.

Lit: WPB 1970, H. 10

Diese Thematik soll in Klasse 5 und 6 erweitert werden durch eine Auswahl
aus folgenden Themen:

Schranke / Signal

Ubertragung von Bewegung durch Seilzug und Gesténge.
Gestell als wesentliches Maschinenteil.

Begriffe: Lager, Hebel, Gegengewicht, Zug, Schub, Gelenk.

Material: Spanplatten- und Sperrholzstreifen, Rundhdlzer, SchweiBdraht,
Bindfaden, Schrauben.

Technische Baukésten: Mirklin, Fischer-Technik, Trix, u. a.
Lit.: Arbeitspapier Beratungsstelle.

Seilbahn

Transportmittel zur Uberwindung von Bodenhindernissen und Héhenunter-
schieden. Entwicklung von Konstruktionen fiir die Kabinenbewegung und
-halterung: Tragseil und Zugseil oder kombiniertes Trag-Zugseil. Hand- oder
Elektromotorantrieb.

Lit.: Arbeitspapier Beratungsstelle.

Seilwinde

Konstruktion einer Maschine, die beim Heben von Lasten moglichst viel Kraft
erspart. Vergleichstest. Faktoren der Kraftersparnis: Verhiltnis Kraftarm zu
Lastarm, Drehmoment. Lagerung von Wellen, Verminderung von Reibung.
Begriffe: formschliissig, kraftschliissig.
Holz- und Drahtkonstruktion. Ermitteln des Drehmoments mit Kraftmesser
1000 p.

Lit.: Arbeitspapier Beratungsstelle. 4
Stithrmann/Wessels: Lehrerhandbuch fiir den technischen Werkunterricht,
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2.5

2.6

3.1

3.2

Bremse, Gesperre fiir die Seilwinde

Erkenntnis eines Mangels als Motiv fiir die Verbesserung oder Ergédnzung
technischer Gegenstidnde. Entwickeln verschiedener Losungen fiir ein Ge-
sperre.

Begriffe: Backenbremse, Bandbremse, Sperrad, Klinken- und Klemmgesperre,
Sperrscheibe, Sperrdaumen.

Sperre aus Holz- oder Blechstreifen (1 bis 1,5 mm). Einbau in die Seilwinde.
Vergleich mit technischen Lésungen an Baumaschinen.

Die Themen Seilwinde (2.3.) und Gesperre (2.4.) lassen sich auch mit Fischer-
Technik durchfiihren.

Lit.: Arbeitspapier Beratungsstelle; WPB 1971, H. 11

Schleifmaschine
Erarbeitung oder Wiederholung des Themas: Ubersetzung.

Material: Fischer-Technik. Eine Sandpapierscheibe wird zum Anspitzen von
Bleistiften benutzt.

SchloB .
Die Schiiler sollen alte Holzschlésser nacherfinden; damit wird das Ver-
stdndnis des modernen Sicherheitsschlosses vorbereitet.

Lit.: WPB 1971, H. 1 und 2;
Die Werkstunde 61

Arbeitsbereich Fahrzeuge

Am Bau von Werkmodellen werden elementare Probleme des Fahrbarma-
chens des reibungsarmen und spurtreuen Laufs und der Lenkung geklért (vgl.
Lehrplan Technik im Sachunterricht der Grundschule).

Demontage, Untersuchung und Remontage von Fahrzeugen oder von Fahr-
zeugteilen aus der technischen Realitdt der Gegenwart (Moped, Pkw, Lkw)
lassen den Schiiler die verschiedenen technischen Elemente des Kraftfahrzeu-
ges unterscheiden und ihre Funktion erkennen.

Themenvorschliage

Arbeitsfahrzeuge

Radaufhéingung, Spurtreue, reibungsarme Lagerung, geringer Rollwider-
stand, Arbeitsfunktion.

Transportfunktion: Geldndeeignung.

Konstruktion mit Holz und Karton (Aufbau), Gewindestangen, SchweiBdraht,

Verschraubung (Radaufhingung). Messung des Rollwiderstandes auf ver-
schiedenen Oberflichen. Vergleichende Lésung mit Fischer-Technik.

Radaufhingung am LKW. Unterscheidung der Elemente: Antrieb, Federung,
Verbindung Rad-Fahrgestell. Realbesichtigung.

Lenkung

Lenkungsmodell, lenkbares Fahrgestell als Konstruktionsaufgabe. Drehsche-
mellenkung, Achsschenkellenkung, Kfz-Lenkung: Hebelmechnismen.
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3.3

3.4

4.1

4.2

Pappstreifenmodell, lenkbares Fahrgestell aus Holzleisten, Lenkexperimente
(Innenkreis-AubBenkreis). Anfertigung von funktionsbeschreibenden Zeich-
nungen. Vergleichende Losung mit Fischer-Technik.
Lit.: Lenkbares Fahrgestell — Arbeitspapier Beratungsstelle. Werkpédagogi-
sche Hefte 1/68.
(Wie funktioniert das Auto?)

Motor-angetriebenes Fahrzeug

Entwicklung ‘eines Gummimotors

Vgl. KI. 4 Grundschule: Styropor-Schiff)

Einbau in ein (selbstgefertigtes) Fahrzeug. Ubertragung der Drehbewegung
auf die Rader.

(Oder: Verwendung eines Federmotors oder elektr. Motors)
(Vgl. Thema 7.1)

Scheibenwischer

Grundsétze des Kurbeltriebs. Bauelemente fiir die Umsetzung von drehender
in gradlinige Bewegung und Bewegungsiibertragung. Pappstreifenmodell.
Demontage und Remontage eines Autoscheibenwischers.
Lit.: Sellin: Die deutsche Schule 7 und 8/68;
Vollmers/Rolff: Westermanns pddagogische Beitrige (WPV) 11/71;
Stithrmann/Wessels: Lehrerhandbuch fiir den technischen Werkunterricht.

Arbeitsbereich Produktgestaltung/Gerit

Dieser Arbeitsbereich beriicksichtigt einige der traditionellen Gegenstinde
des Werkunterrichts, z. B. den der Funktionalitit der Gebrauchsform. Der
Schiiler soll in diesem Arbeitsbereich lernen, Beziehungen zwischen Form,
Funktion und Werkstoff zu erkennen und zu beschreiben, die Gebrauchseig-
nung eines Gerdtes zu beurteilen, ggf. seine technischen Funktionen zu un-
terscheiden und zu beschreiben und Einfliisse von Herstellerinteressen (z. B.
Gewinn, Wirtschaftlichkeit) auf die technische und #dsthetische Gestaltung von
Produkten zu erkennen.

Er soll lernen, Gebrauchsgegenstinde selbst herzustellen, dabei Zusammen-
hénge von Nutzzweck, Material und Form zu erkennen und zu beachten. Er
sol lernen, fliir die Herstellung bestimmter Gegenstinde arbeitsteilig zu ver-
fahren.

Themenvorschldage
Keramische GefaRe

Im Aufbauverfahren, aus Tonwalzen oder Tonscheiben. Feinbearbeitung.
Brennen, evtl. Glasieren und Bemalen. Priifen der Gebrauchseignung. Beur-
teilung keramischer Formen in Kaufhdusern, Fachgeschiften, usw.

Sortierkasten

fertigung eines Sortierkastens fiir Nigel, Schrauben, u. 4. aus Holz ist
217 arheitsteiliges Verfahren geeignet. Werkzeichnung. Einfache Holzver-
bindupsen.
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43

5.1

Bauspielzeug

Planung und Herstellung von beweglichem Bauspielzeug aus Holz. Widerruf-
liche Holzverbindungen, Ersinnen eines Systems von Bauelementen, die auf
begrenztem Raum (Kiste) unterzubringen sind. Erproben der Spielbarkeit.

Verpackungen

Untersuchung verschiedener Materialien hinsichtlich ihrer Eignung fiir be-
stimmte technische Zwecke (bestimmte Gegenstinde gegen StoB, Druck,
Feuchtigkeit, Hitze, o. d. schiitzen). Entwickeln und Herstellen von Ver-
packungen fiir bestimmte Gegenstdnde und Zwecke.

Analyse von Verpackungen hinsichtlich ihrer technischen, ihrer informieren-
den, ihrer werblichen Funktion.

(Vgl. Lehrplan Technik im Sachunterricht der Grundschule, KI. 4;

vgl. Lehrplan Bildende Kunst, K1. 9 und 10;

vgl. Lehrplan Gesellschaft im Sachunterricht der Grundschule).

Lit.: Die -Grundschule 1972, H. 3

Arbeitsbereich Textilien/Kleidung/Mode

In der Beobachtungsstufe soll der Schiiler technologische Eigenschaften des
textilen Materials und Funktionszusammenhénge textiler Gegenstdnde er-
kennen lernen. Textile Verfahrensweisen konnen nacherfunden und selbst-
gefertigte Hilfsmittel eingesetzt werden. Soweit elektrische Néhmaschinen
vorhanden sind, sollte in der Beobachtungsstufe eine Einfithrung ins Maschi-
nennidhen gegeben werden. Der Schiiler sollte auch in die Lage versetzt
werden, einfache textiltechnische Reparaturen des Alltags selbst auszufiihren.
Damit kénnen dem Schiiler jedenfalls ansatzweise Beurteilungskriterien ver-
mittelt werden fiir den Gebrauch und Kauf von Kleidung und anderer Texti-
lien.

(Vgl. Arbeitsbereich ,Mode/Selbstdarstellung/Image* im Lehrplan Bildende
Kunst, Sekundarstufe I).

Themenvorschlige

Vorbemerkung:

Einige Voraussetzungen sollten aus dem Fachunterricht in der Grundschule
gegeben sein, bzw. miiBten in der Beobachtungsstufe geschaffen werden:
Kenntnis verschiedener textiler Stoffe und Verfahren: Gestrick, Gewebe, Filz,
Vlies, beschichteter Stoff, Nacherfinden des Webens, Herstellen eines kleinen
Gebrauchsgegenstandes durch Weben. Verbinden von zwei einfachen Schnitt-
teilen durch Vorstich, iiberwendlichen Stich, Steppstich.

Themenvorschlage:

Gebrauch der elektrischen Ndahmaschine (soweit méglich)

Funktion, Fachausdriicke, Gebrauchsanweisung, Erwerben von né#htechni-

schen Grundkenntnissen: Betriebsfertigmachen der Ndhmaschinen, Verbinden

zweier Schnitteile (z. B. Naht, Saum, Schrédgstreifen).

Arbeitsmittel: Elektr. Néhmaschine (Gradstich-Zickzack); Ubungsblitter,
Baumwollstoff, Garne, Ndh- und Schneidewerkzeug.
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5.2

5.3

5.3

Herstellen eines einfachen Gegenstandes aus textilem Material, z. B.
kleine Kissenhiillen, Tischldufer, Kopftiicher, Werkschiirzen u. a.

Untersuchen des Gegenstandes auf seinen Zwedk, Ableiten eines geeigneten
Schnittes (GréBe, Form), Auswihlen des Stoffes unter Beachtung technologi-
scher und 6konomischer Aspekte, Aufstellen eines Arbeitsplanes, selbstdn-
dige Durchfiihrung der Arbeit, Kontrolle.

Material: Nihmaschinen, Baumwollstoffe (Buntnessel, Esbilana, bedrudkte
Baumwolle), Mischfaser (Baumwolle/Synthetik, Zephir/Synthetik), Garne,
Scheren, MetermaBe, Schnittpapiere.

Herstellen textiler Flachen aus Faden,
z. B. Weben, Hikeln, Kniipfen.

(Vgl. auch Arbeitsbereich ,Kleidung im Sachunterricht der Grundschule,
Unterrichtsbeispiel ,,Weben"*).

Erproben von Musterungsmoglichkeiten.

Herstellen von modischem Zubehor wie Ketten, Giirtel, Miitzen. Auswihlen
des Fadenmaterials unter Beachtung der Fertigung, der Kosten, der &stheti-
schen Wirkung. Erproben von VerschluBmaéglichkeiten (Ketten, Giirtel), Her-
stellen eines Schnittmusters (Kopfbedeckung, Verkleidung fiir Theaterspielen,
Fasching). ’

Textiler Flachendruck

Vorbemerkung:

Dieses Thema kann im Fachunterricht Bildende Kunst bearbeitet werden
(Vgl. Lehrplan der Beobachtungsstufe, Arbeitsbereich Drucken).

Mustern und Drucken: Kennenlernen von Firbe-, bzw. Druckverfahren, Auf-
bau eines Rapport-Musters aus einfachen geometrischen Formen durch Rei-
hung, Drehung und Versatz, Musterungsméglichkeiten unter Beriicksichtigung
des textilen Materials, Anwenden von rationellen Arbeitsverfahren.

Unterrichtsbeispiele fiir die Beobachtungsstufe

(auszuleihen in der Beratungsstelle fiir den Werkunterricht Moorkamp 3)
1 Einfiihren in das Ndhmaschinennéhen

Kleine Kissenhiille

Werkzeugtasche

Werksdhiirze

Gekniipfter Giirtel (Sisal, Hanf, Wolle)

Herstellen einer Kopfbededkung (Hékelmiitze)

Weben von gemusterten Bandern (Giirtel, Halsbander, Henkel)

Bedrudken von Schals, Tiichern, Tischlaufern

Fidrben von Textilien (vgl. Beispiel der Primarstufe)

10 Analyse eines Kleidungsstiickes (Anorak, Wetterschutzkleidung)
11 Stoffuntersuchung (Erweiterung des Themas aus der Primarstufe)

© ® N oUW
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6.1

6.2

6.3

6.4

Arbeitsbereich Flugkorper

Flugzeuge und technische Probleme des Flugzeugbaus interessieren Schiiler,
insbesondere Jungen, in der Regel sehr. In der Beobachtungsstufe sollen sie
durch den Bau, die Erprobung und Untersuchung einfacher Gleit-, Flug- und
Schwebekorper erste Eingichten in Bedingungen des Fliegens und des Flug-
korperbaus gewinnen. Sie sollen Krifte und Wirkungen am Modell beobach-
ten und untersuchen lernen.

Die Schiiler sollen folgende Begriffe kennen — und verstindnisvoll anwenden
lernen:

Schwerpunkt, Stabilitdt, Anstellwinkel, Einstellwinkel, Gleitwinkel, Tragfla-
chenbelastung, Tragfliigelformen, Lenkung.

Sie sollen Erfahrungen sammeln mit Auswahl und Bearbeitung von Werk-
stoffen, die fiir flugtechnische Modellésungen geeignet sind.

Themenvorschldge:

Gleitversuche mit der Papierfldche

Erzielen eines giinstigen Gleitwinkels, Richtungsstabilitdt. Stabilitdt von Fla-
chen, Einstellwinkel, Schwerpunkt.

Material: Papier, Karton, Biiroklammern, Schrauben u. &.
Lit.: Werkaufgabe 54, Werkstunde 13, WPB 5/65

Drachen
Eine gegen den Wind gestellte Fldche erzeugt einen Auftrieb.

Lit.: Werkaufgabe 100, Werkstunde 15, 16.
K. D. Horn, Drachenbau, Lehrmeisterbiicherei.

Fallschirme

Problemstellung: Einen empfindlichen Gegenstand (Glithlampe) gebremst

landen.

Material: Seidenpapier, Transparentpapier, Stoff, Draht, Bindfaden, Diibel-
holz 3 mm Durchmesser.

Lit.: Werkaufgabe 101, Werkstunde 57

Balsagleiter

Modelle ohne Tragflichenprofil, moglichst geringe Tragfldchenbelastung,
Richtungs- und Querstabilitdt. Finden eines giinstigen Anstellwinkels.

Material: Balsaholz (Lieferfirma: iiber Beratungsstelle)
Lit.: Werkaufgabe 157, Werkstunde 14, WPB 5/65

Arbeitsbereich Schwimmkorper

Das Interesse der Schiiler fiir Schiffsmodelle bietet den Ansatz fiir vielseitige
Aufgaben. Dabei sollen die Schiiler Einsichten gewinnen in die Schwimmfa-
higkeit, Tragfihigkeit und Stabilitdt von Schiffskérpern. Sie sollen Form- und
Reibungswiderstand von Schwimmkoérpern untersuchen lernen, hydrodyna-
mische Formen entwickeln und herstellen, iiber die wichtigsten Abmessungen
und Bezeichnungen informiert werden und Vortriebs- und Steuerorgane ent-
wickeln lernen.

(Vgl. auch Lehrplan Physik im Sachunterricht der Grundschule, Ziffer 4.25
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71

7.2

8.1

Themenvorschlige:

Boote aus fldchigem Material

Flachiges Material zum Schwimmen bringen. Formgebung, Stabilitdt, Abdich-
tung und Oberfldchenbehandlung.

Antrieb: Segel, Gummimotor, elektrischer Motor.
Material: Papier, Pappe, Metallfolie
Lit.: WPB 4/68; Werkaufgabe 53; Arbeitspapier Beratungsstelle

Bau von Bootsmodellen

Grundlagen des Schwimmens

Untersuchung von Koérpern und Materialien auf Schwimmféhigkeit. Erfahren
der Krifte Auftrieb und Gewicht, Untersuchung der Tragfihigkeit.

Dosen, Schachteln, Klétze, Blechplatten u. &., zeigen unterschiedliches
Schwimmvermégen. Durch Belastungsversuche werden Stabilitdt und Tragfa-
higkeit erprobt. (Gewicht auf, in, unter dem Rumpf, Ballastkiel) Auslegerboot,
Katamaran.

Rumpf ;

Abformen einer Positiv-Form (kaschieren, spachteln, lackieren). Tiefziehen von
Kunststoffen iiber eine Positiv-Form. Hydrodynamische Formgebung, Form-
und Reibungswiderstand; Widerstandsmessungen durch Schleppversuche
(Umlenkrolle, Fallgewicht, Stoppuhr).

Antrieb

Segel, Gummimotor, E-Motor, Riickstrahlantrieb, Schiffsschraube, Luft-
schraube.

Eigene Entwicklung und Herstellung; Untersuchung von Spielzeugschiffen und
bildlichen Darstellungen.

Steuerung

Ruder, Kiel, Richtungsstabilitdt, Untersuchung von Schiffssteueranlagen (z. B.
Bugstrahlruder).

Lit':dl Stithrmann/Wessels: Lehrerhandbuch fiir den technischen Werkunter-
richt;

Werkaufgabe 45; Arbeitspapier Beratungsstelle

Arbeitsbereich Technologie

Themenvorschlige:
Werkzeuge

Der Gebrauch des Handwerkzeugs, seiner Herstellung und seiner Eigen-
schaften wird im Technikunterricht bei mdglichst vielen Gelegenheiten erldu-
tert und untersucht. Die Herstellung eines eigenen Werkzeugs fiir einen
bestimmten Zweck kann Teil einer groBeren Aufgabe sein.
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8.1.1

8.1.2

8.1.3

8.2

8.2.2

Vorschlige fiir Unterthemen:

Werkzeuge zur Oberflichenbearbeitung von Ton und Metallfolie

Verdeutlichung des gewiinschten Zwecks als Ausgangsiiberlegung der Werk-
zeugherstellung. Priifen der Materialbeschaffenheit (Hirte, Stand, Zeit, Bear-
beitbarkeit).

Greifzange

Funktion: Herausheben von Gegenstéinden aus GefaBen. Sichere Griffigkeit
der Greifflichen. Ansatzméglichkeit fiir die Fingerkraft. Vergleich von ver-
schiedenen Materialien.

Material: Bandstahl von Verpackungen, Dosenblech, Eisendraht, Federdraht.

(Vgl. Physik in Klasse 8: Hebel)
Lebren

Bei verschiedenen Werkaufgaben, insbesondere dort, wo eine gréBere Anzahl
gleicher Werkstiicke hergestellt werden soll, ist der Bau einer Lehre sinnvoll.
Die Schiiler fertigen sich damit ein eigenes Werkzeug fiir einen besonderen
Zwedk, z. B.:

— Schneidlehre zum Abléngen gleichlanger Abschnitte,

— Bohrlehre zum zentrischen Bohren von Scheiben.

— Schieblehre, Werkzeuge zum Messen von Innen- und AuBenmaBen.

— Biegelehre zum Abwinkeln von Metallstreifen.

Verfahrenstechniken und Fertigungsverfahren

Innerhalb dieses Arbeitsbereiches werden Aufgaben behandelt, die die Ferti-
gung eines Produktes oder eine zusammenhédngende Fertigungsphase zum
Gegenstand haben. Um sowohl den zusammenhingenden Ablauf einer Pro-
duktion als auch einzelne Fertigungsprobleme kennenzulernen, werden Be-
triebsbesichtigungen empfohlen und praktische Eigenversuche durchgefiihrt.
Dieser Arbeitsbereich wird auf der Beobachtungsstufe in der Regel nicht durch
isolierte Lehrgédnge vermittelt, sondern ist bezogen auf bestimmte Werkvor-
haben innerhalb der iibrigen Arbeitsbereiche (vgl. Thema 4.2. und 4.3.).

Mogliche Erweiterungen:

Anlage einer Fabrik

Allgemeine Schilderung der Herstellung: Rohmaterialien, Verarbeitungs-
schritie. Entwurf einer Fabrikanlage mit Schachteln oder aus Styropor:
Réumliche Zuordnung der Produktionsabschnitte. Realbesichtigung: Erkennen
der Organisation des Produktionsablaufs. Vergleich mit den eigenen L&sun-
gen.

Beispiele: Ziegelsteinwerk, Brauerei.

Wichtig: Uberschaubarkeit des Produktionsablaufes. Gruppenarbeit. Diskus-
sion der Lésungen. Feststellen der eingesetzten Maschinen und Arbeitsbe-
dingungen (vgl. dazu 1.2, rdumlich-funktionale Untersuchungen).

Zinnguf
Technologie des GieBens. Modell (hier: Zeichnung), Einformen (hier: Gravie-
ren in eine Gipsplatte). Schmelzen, GuB}, Nachbearbeitung.

Material: Gipsplatten ca. 9x 11 cm als Form, Zinnbarren oder -stangen, Gas-
flamme.
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8.3

8.3.1

VorsichtsmaBnahme: Gips muB véllig trocken sein, damit kein Wasserdampf
entstehen kann, der dann das fliissige Metall hochreiBt.

Lit.: Arbeitspapier Beratungsstelle

Werkstoffuntersuchung

Die Untersuchung von Werkstoffen ist grundsétzlich bei jeder Aufgabe not-
wendig, um zu einer technisch, 6konomisch und é&sthetisch befriedigenden
Losung zu gelangen. Dariiber hinaus lassen sich auch fiir einige Werkstoffe
Versuchsreihen entwickeln, die nicht unbedingt in direktem Zusammenhang
mit einem konkreten Werkvorhaben stehen miissen, z. B.:

Styropor
Temperatur- und Schallisolierung, Auftrieb, Saugfihigkeit, Feinstruktur.
Aufschiumversuche. Entwickeln von Untersuchungsmdaglichkeiten.
Material: Zerteilte und ganze Styroporplatten (Verpackungsabfille, Bauma-
terial).
Lit.: Die Grundschule 3/72;

BASF-Informationszentrum: Styropor

Arbeitsbereich Technisches Zeichﬁen

Das technische Zeichnen beginnt damit, daB Schiiler Skizzen von selbst ange-
fertigten Werkstiicken oder von Konstruktionsvorstellungen zu technischen
Problemen anfertigen. Dadurch sollen sie angeleitet werden, die Zeichnung als
Mittel der Verdeutlichung fiir technische Zusammenhinge zu gebrauchen. Die
Zeichnung ist dabei nicht nur ein Medium der Verstdndigung mit anderen
(Leitsatz: Zeichne so, daB ein anderer das Dargestellte nachbauen kannl!),
sondern fiir den Schiiler selbst auch eine Hilfe zur Erkenntnis und Problem-
losung.

Literatur:

Dinter, H.: Zeichnen, Sachzeichnen, Werkzeichnen, Technisches Zeichnen,
Frech-Verlag 1968

Fiustle, A.: Technisches Zeichnen, Miinchen, Don Bosco, o. J.

H. HeB: WPB, 1968, H. 4

Kaiser, S.: Arbeitsbeispiele fiir den Werkunterricht — Techn. Zeichnen von
Werkstiicken;
in: Polytechnische Bildung und Erziehung 1/1969
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C Literaturhinweise
Abkiirzungen: PBE = Polytechnische Bildung und Erziehung, WA = Die
Werkaufgabe; WPB = Westermanns Piddagogische Beitridge; WStd = Die

Werkstunde, wph = werkpéddagogische hefte

Zeitschriften fiir den Technik-Unterricht

Polytechnische Bildung und Erziehung: Hrsgegeb. v. Dt. Pid. Zentralinstitut,
Berlin (Ost): Volk und Wissen

Die Werkaufgabe: Hrsg. von Otto Mehrgardt, Wolfenbiittel: Georg Kallmeyer
Verlag

werkpéddagogische Hefte: Zeitschrift fiir Werken, technische Grundbildung
und Arbeitslehre, Ravensburg: Otto Maier

Die Werkstunde: Werkpéddagogische Arbeitsbldtter, hrsg. von W. Pils.
Frankfurt a. M.: Als-Verlag

Unterrichtsbeispiele und Literatur mit direktem Unterrichtshezug

Bickert, G.: Steuerungs- und Regeltechnik als Lehrgang im Technischen Wer-
ken — Signalverarbeitung in Steuerketten, in: Dortmunder Hefte, 1970, H.
2 und H. 3 (Dd@mmerungsschalter)

Biester, W.: Vom Schalter zum Programm, in: WPB, 1968, H. 8, S. 433—S. 438
(Programm einer Waschmaschine)

— Elektrische Schaltvorginge im Aufgabenfeld Automation, in: WPB, 1969, H.
8, S. 438—453

— Werkunterricht — Begriindung und Praxis, Bochum o. J., 226 S. (Fachdidaktik
und Unterrichtsbeispiele)

Technik. Technisches Werken im 5./6. Schuljahr, Bochum o. J., 71 S. (Schiiler-
arbeitshefte)

Bode, Klaus: Aluminium-GieBen, in: WPB, 1971, H. 11, S. 587-595

Burkhardt, Gortz: Differenzierung in der Arbeitslehre (Industrietypisches
Arbeiten am Projekt ,,Ziehwagen*), in: Unterricht heute, 1969, H. 9, S.
362—373

Dinter, H.: Einfache Statik und Festigkeitslehre (Geriiste, Masten, Uber-
briickungen), Stuttgart 1969, 56 S.

Egen, H.; Neumann, H.: Lernprogramm ,,Zahnridergetriebe*, Stuttgart 1970,
136 S. Von denselben Autoren dazu die Begleitschrift: Programmierter
Werkunterricht, 32 S.

Glagla, ]J.: FolienschweiBien im Werkunterricht, in: WPB, 1970, H 2

Henningsen, J.: Eine Denkmaschine, in: WPB 1967, H. 12, S. 583-594 (,,Com-
puter* fiir das Knobelspiel ,,Papier — Schere — Stein").

Hess, H.: Der Unterricht iiber das Automobil, in: WPB 1964, H. 9 Boote nach
der Werkzeichnung, in: WPB 1968, H. 4, S. 186-197

Klafki, W: Unterrichtsbeispiele der Hinfiihrung zur Wirtschafts- und Ar-
beitswelt, hrsg. und eingeleitet von W. Klafki, Diisseldorf 1970, 408 S.
(Sammlung von 40 Unterrichtsbeispielen)

Laurisch, W.: Das TongefdB — Inhalt technischen Werkens?, in: WPB 1969, H.
8, S. 454—461
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Lindemann, K.; Moritz, W.: Entwicklung, Produktion und Verkauf eines Mo-
dellbootes in Kunststoff, in: Materialien zur Arbeitslehre. Planung und
Beispiel, Stuttgart 1971, S. 26—38

Ludwig, A.: Technisches Werken mit Kunststoffen, Ravensburg 1972, 144 S.

Maempel, U.: Bau und Programmierung einer Ampelanlage, in: Lebendige
Schule 1969, H. 12, S. 41-44

Miiller-Pentz, W.: Autokarosserien im Windkanal, in: WPB 1970, H. 5, S.
240-247.

Oberliesen, R.: ,Intelligente Automaten* im Unterricht der Hauptschule (Da-
tenverarbeitung mit Lochkarten als exemplarische Unterrichtseinheit), in:
WPB 1970, H. 5, S. 231-239

Raabe/Schietzel/Vollmers: Unterrichtsbeispiele zur technischen Bildung in
der Grundschule (28 Unterrichtsbeispiele mit Fischertechnik, die auch in
hoheren Klassen einzusetzen sind), Braunschweig 1972, 143 S.

Riibsam, E.-H.: Keramische Gefile — gegossen, Stuttgart 1970, 200 S.

Schernikau, H.: Produktion und Verkauf. Ein Unterrichtsvorhaben (Produk-
tion von Gebidck) als Grundlage einer Unternehmenserkundung. in: WPB
1968, H. 8, S. 401—414

Schietzel, C.: Die Technik als Unterrichtsgegenstand der Volksschule (Beispiel
,»Uhr*), in: WPB 1956, H. 6, S. 281—291

Schmayl, W.: Gleichférmig iibersetzende Getriebe — Ein Unterrichtsbeispiel
mit einem kombinierten Bausystem, in: Materialien zur Arbeitslehre. Pla-
nung und Beispiel, Stuttgart 1971, S. 60—76

Schrédinger, M.: Technisches Zeichnen in der Hauptschule. 9. Schuljahr Do-
nauwdrth 1970, 64 S. (dazu existiert eine Lehrerausgabe mit Losungen)

Schroter, Gerhard u. Ch.: Lesen, Verstehen, Vorstellen. Eine programmierte
Einfithrung in das technische Zeichnen, Essen 1970, 250 S.

Stithrmann, H.-J.; Wessels, B.: Lehrerhandbuch fiir den Technischen Werk-
unterricht. Bd. 1: Maschinentechnik in Unterrichtsbeispielen, Weinheim
1970, 191 S.

Sturm, Hermann: ,,Praktische Werklehre und ,,Technisches Werken'* (Mes-
ser aus Bandstahl und Zangen aus Draht), in: WPB 1968, H. 4

Vollmers, Chr.: Ein Lehrgang zur technischen Grundbildung (Einfithrung in
die Getriebelehre mit techn. Baukisten), in: WPB 1970, H. 10, S. 527—540

Vollmers, Chr.: Von Schléssern und Schliisseln, in: WPB 1971, H. 1
Das moderne SicherheitsschloB, in: WPB 1971, H. 2

Vollmers, Chr.; Rolff, J.: Technisches Grundwissen I und II, in: WPB 1971, H.
11 und H. 12

Wiederrecht, H.: Analyse eines Lernprozesses im Bereich der Technischen
Bildung (Beispiel ,,Scheibenwischer* mit techn. Baukésten), in: WPB 1971,
H. 12, S. 668674

Wilkening, F.: Der Aufbau des Werkunterrichts unter dem Leitbild techni-
scher Bildung (Briefoffner), in: WPB 1968, H. 12, S. 669—676

Information iiber technische Sachverhalte

Becke, J.: Leicht verstdndliche Einfiihrung in die Kunststoffchemie, Miinchen
1964, 159 S.

Bendix, F.: Fang an mit Metall, Braunschweig 1968, 228 S.

Denzin, K.-H.: Bauen und Fliegen von Freiflug- und Fernlenkmodellen, Vil-
lingen 1968, 172 S.
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Domininghaus, H.: Werkstoffe aus der Retorte (Kunststoffe im Vormarsch),
Frankfurt a. M. 1969, 176 S.

Feldhaus, F. M.: Die Technik der Vorzeit, der geschichtlichen Zeit und der
Naturvolker, 2. Aufl. mit {iber 900 Abb. (Lexikon zur Geschichte der Tech-
nik), Miinchen 1965, 1400 Sp.

Hausen, J.; Oelkers, W.: Kunststoffe (Entstehen, Eigenschaften, Verarbeitung,
Anwendung), Frankfurt a. M. 1971, 279 S. (Fischer Taschenbuch Nr. 6088).

Kaufmann, M.: Riesenmolekiile, Stuttgart 1970

Kruhme, H.: Zum Nachschlagen Werken (Information iiber Werkstoffe,
Werkzeuge, Werkweisen), Braunschweig 1963, 165 S.

Overmann, M.: StraBen, Briicken, Tunnel. (Entwicklung und Zukunft des
StraBenbaus), Stuttgart 1969, 192 S.

Siegel, C.: Strukturformen der modernen Architektur, Callweg, Miinchen 1970
(8. A)

Stever, G.; Haggerty, ]. (Hrsg.): Der Flug (Time-Life: Wunder der Wissen-
schaft), Nederland 1970, 199 S.

Vollmer D.: Technisches Zeichnen — kurz und biindig, 3. Aufl. Wiirzburg 1970,
104 S. (Kamprath-Reihe kurz und biindig).

Wie funktioniert das? Technische Vorgidnge erklirt in Wort und Bild.
Neuausgabe in einem Band, Mannheim 1971, 751 S.

Didaktik des Werk- und Technik-Unterrichts

Ansiitze zur Werkdidaktik seit 1945, bearbeitet von G. Uschkereit, O. Mehr-
gardt und H. Sellin, Weinheim 1968, 228 S. (Beitrdge zum Werkunterricht,
Bd. 1) Aufsatzsammlung

Beitridge zur Didaktik der technischen Bildung, bearb. von H. Sellin und B.
Wessels, Weinheim 1970, 280 S. (Beitrdige zum Werkunterricht, Bd. 2) Auf-
satzsammlung

Sellin, Hartmut: Werkunterricht — Technikunterricht, Diisseldorf 1972, 219 S.

Werkunterricht als technische Bildung (Dokumentation zum 2. Werkpédago-
gischen KongreB Weinheim 1968) bearbeitet von G. Uschkereit, O. Mehr-
gardt, F. Kaufmann, Weinheim, 1969, 346 S. (Beitrige zum Werkunterricht,
Bd. 3) Aufsatzsammlung

Wilkening, F.: Probleme und Aufgaben einer Techniklehre, in: WPB 1971, H.
8, S. 432439

Wilkening, F.: Unterrichtsverfahren in der Techniklehre, in: WPB 1971, H. 11,
S. 579-586

Literatur zum Arbeitshereich Textilien/Kleidung/Mode

Fachinformation fiir den Lebrer
Adebar-Dérel: Von der Faser zum Stoffe, 22. Auflage, 1972, Verlag Hand-
werk und Technik
Hartung, Rolf: Das Spiel mit den bildnerischen Mitteln:
Textiles Werken (Faden und Gewebe), Otto Maier Ravensburg 1972
Textiles Werken (Farbe und Gewebe), Otto Maier Ravensburg 1964
Haug, Wolfgang-Fritz: Kritik der Warenésthetik, edition suhrkamp 513, 1972
Hofer, Alfons: Stoffe I und Stoffe II, Deutscher Fachverlag 1968—69
Konig René: Macht und Reiz der Mode, Econ-Verlag, Diisseldorf 1971
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Kunder, Lieselotte: Schneidere selbst, Biichergilde Gutenberg 1966

Meyer-Larsen: Chemiefasern, rororo, 6709, 1972
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A

1.2

1.3

Richtlinien

Zur Didaktik
Ziele

Unterricht im Fach Bildende Kunst ist #dsthetische Erziehung im visuellen
Bereich. Er soll die Fihigkeit des Schiilers in den Bereichen #sthetischer
Rezeption, dsthetischer Produktion und é#sthetischer Vermittlung verfeinern,
vertiefen und verbreitern. Der Schiiler soll in den verschiedenen Lebens-
und Gegenstandsbereichen unserer Umwelt lernen, #sthetische Eindriicke
und Absichten zu verstehen, zu genieBen und zu bewerten als Ausdruck
kiinstlerischer Weltdeutung, als Maoglichkeit der Identifikation sowie als

Ausdruck Gkonomischer, politischer, religioser Interessen, Kréfte und Be-

ziehungen in der Gesellschaft der Gegenwart und der Vergangenheit.

— Kunstunterricht hilft dem Schiiler, Probleme zu erkennen und zu lésen,
Ideen zu entwickeln und gestalterisch-produktiv zu arbeiten. (Kreative
Funktion)

— Kunstunterricht hilft dem Schiiler, das visuelle Angebot seiner Umwelt
kritisch zu bewerten, die Bindung seiner Wertvorstellungen an ésthetische
Leitbilder und deren Abhingigkeit von Traditionen, Interessen und Ab-
sichten zu erkennen und zu durchschauen. (Kritische Funktion)

— Kunstunterricht bietet dem Schiiler die Moglichkeit lustbetonter Tatigkeit,
des Selbstausdrucks, des Spiels; er entwickelt seine Fihigkeit des #stheti-
schen Genusses. (Hedonistische Funktion)

— Kunstunterricht hilft dem Schiiler, das Verstindnis fiir Gewordenes zu
entwickeln, d. h. die Kultur der Gegenwart als eine historisch gewordene
und gesellschaftlich bedingte zu verstehen. (Uberliefernde Funktion)

Bezugsfelder des Faches

Bezugsfelder des Faches Bildende Kunst sind die dsthetischen Ausprédgungen

(visuelle Ausdriicke) unserer Kultur.

Dazu gehoren vor allem:

— Kunstwerke, wie: ;
Malerei, Zeichnung, Druckgrafik, Plastik und Skulptur, Objekt und Envi-
ronment (mit zahlreichen Uberschneidungen dieser Gattungen und Er- .
weiterungen um die technischen Medien wie Film und Foto).

— visuelle Massenmedien, wie:
Illustrierte, Plakate, Film und Fernsehen, Bilderbiicher, Comics.

— Gebaute Umwelt, wie:
Wohnung, Gebiude, Stadtviertel, Pldtze und Parks.

— Objekte des Industrie-Design, wie:
Mobel, Verpackung, Karosserien.

— Mittel der Selbstdarstellung und der personalen Beziehungen, wie:
Kleidung (Mode im engeren Sinne), Schmudk, Frisur und Make-up, Umziige
und Aufmérsche, Zeremonien und Rituale.

Zum didaktischen Ansatz

Gegenstidnde, Erscheinungen, Prozesse aus den verschiedenen Bereichen der
visuellen Kultur werden im Kunstunterricht untersucht hinsichtlich ihrer
Form, ihrer Bedeutung und Wirkung sowie hinsichtlich ihres Gebrauchs.
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Da es nur wenige fiir die visuelle Wahrnehmung bestimmte Artefakten gibt,
die ganz absichtslos hergestellt werden, ist es in der Regel zweckmiBig, die
Lerngegenstidnde aus den o. a. Bezugsfeldern im Zusammenhang Absicht —
Mittel — Wirkung bzw. Sender — Botschaft/Medium — Empfinger erfahrbar
zu machen.

Erlaunterungen

— Von Absicht ist besonders dann zu sprechen, wenn visuelle Mitteilungen
im Hinblick auf das Verhalten bestimmter Zielgruppen konzipiert, herge-
stellt und vermittelt werden,

z. B. bei kommerzieller Werbung: ein Unternehmen méchte Hausfrauen fiir
ein Produkt interessieren (es appelliert in seiner Werbung an Mutterliebe
und Verantwortung),

z. B. bei politischer Werbung: eine Partei will Jungwéhler gewinnen (sie
gibt sich in ihrer Werbung das Bild von Aufgeschlossenheit und Dynamik).

— Die Mittel sind zu unterscheiden hinsichtlich der Form und des Inhalts.
Inhalte sind fiir den Empfinger mit Bedeutungen verbunden, die, zusam-
men mit der Form, in der sie erscheinen, maBgeblich fiir die Wirkung sind
bzw. fiir Gebrauch und Nutzen bei Gegenstédnden. i

Form bezeichnet hier den Aufbau des Gegenstandes, die Anordnung seiner
Teile, die Beziehung der Zeichen oder Elemente zueinander, z. B. Grofe,
Figuration, Raumlage, Farbe, Helligkeit, Bewegung.

Bedeutung wird hier verstanden als Sammelbegriff fiir die Bezeichnungs-
funktion und fiir die Bedeutungsfunktion im KommunikationsprozeB:

Bedeutung kennzeichnet erstens, was mit einem Zeichen bezeichnet ist
(Verhéltnis: Zeichen — Bezeichnetes) und zweitens, wie es zu interpretieren

- ist, d. h. welcher Sinn diesem Zeichen zuzuordnen ist (Verhéltnis Zeichen
— Zeichenbedeutung).

Beispiel: Auf einem Bild bezeichnen Formen, Farben, Linien usw. Gegen-
stinde: eine Frau und ein Kind. Die Zuordnung dieser Figuren zueinander,
Haltung, Mimik, Gestik (Ausdruck), weisen darauf hin, daB es sich um
Mutter und Kind handelt. Bestimmte Attribute wie Heiligenschein, Assi-
stenzfiguren, Pflanzen und Tiere mit Symbolcharakter im Umfeld vermit-
teln die Bedeutung: Maria und das Christuskind.

Sinngebung eines Zeichens und ihre Interpretation durch den jeweiligen
Empfinger sind also kulturelle Leistungen. Insofern kann man davon
sprechen, daB jedes kulturell vermittelte Zeichen auch eine besondere Be-
deutung fiir den jeweiligen Interpreten hat (Verhéltnis: Zeichenbedeutung
— Interpret). Asthetische Erziehung soll den Schiiler beféhigen, die Sinnge-
bung kultureller Muster zu erlernen.

— Bei der Wirkung handelt es sich fiir den Kunstunterricht um Verhaltens-
weisen, die durch die Betrachtung visueller Angebote ausgeldst werden:
Anmutungen, Empfindungen, Assoziationen, Meinungen, Urteile, Handlun-
gen. Wirkungen kénnen sich beispielsweise duBern durch Versunkenheit
vor einem Kunstwerk, durch Besitzwiinsche bei der Betrachtung eines
Werbespots.

— Gebrauch steht in engem Zusammenhang mit Wirkung und Absicht. Ge-
brauch kann z. B. untersucht weirden:
an modischer Kleidung als Mittel der Selbstdarstellung, der Abhebung
usw.,
an Bildern als Wandschmuck in der Wohnung, Bildern als Informations-
mittel in der Zeitung, Bilderbiichern und Comics als Unterhaltungsmittel,
die vervielféltigt und verliehen werden.
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Wirkungszusammenbang

Visuelle Objekte, Erscheinungen, Prozesse stehen also in einem Zusammen-
hang zwischen einem ,,Sender* und einem ,,Empfédnger*. Sender kann z. B.
ein Maler, ein Filmregisseur, ein Architekt sein. Diese konnen ihrerseits
wiederum abhéingen von Auftraggebern.

Empfinger konnen beliebige Einzelne sein oder bestimmte Gruppen (Ziel-
gruppen).

Der Sender wihlt Mittel, z. B. Repertoires wie Farben, Formen, Texturen; z. B.
Medien wie Tafelbild oder Film, um seine Absichten in visuelle Mitteilun-
gen umzusetzen und zu transportieren. Diese visuellen Mitteilungen kdnnen
ein offenes Angebot sein, z. B. Kinderzeichnungen und Werke der freien
Kunst oder fiir bestimmte Zielgruppen entworfen und hergestellt sein, z. B.
Werbeanzeigen. Sie losen beim Empfidnger (Betrachter/Benutzer) jeweils
verschiedene, interne oder externe Wirkungen aus. Es erscheint daher als ein
sinnvoller didaktischer Ansatz, dsthetische Objekte, Erscheinungen, Prozesse
als ,visuelle Veranlasser aufzufassen und sie in dem oben beschriebenen
Wirkungszusammenhang unterrichtlich zu erschlieBen.

Visuelle Veranlasser

Visuelle Veranlasser sind in engerem Sinn Artefakten, d. h. kiinstlich herge-
stellte, nicht natiirliche Objekte, Erscheinungen, Prozesse. Allerdings kénnen
auch naturwiichsige Gegenstdnde zu visuellen Veranlassern werden, z. B.
dadurch, daB sie aus ihrem natiirlichen Umfeld herausgelést und in ein neues
gestellt werden (z. B. BlumenstrauB).

Fiir das wahrnehmende Subjekt konnen dariiber hinaus auch bereits durch die
Wahl des dsthetischen Aspektes Gegenstinde, Erscheinungen, Prozesse der
belebten und unbelebten Natur und der sonstigen (kiinstlichen) Umwelt des
Menschen zu visuellen Veranlassern im weiteren Sinne werden (z. B. ein
Schmetterling, Verwitterungen, ein Sonnenuntergang, Geriimpel).

Durch die Einfithrung des didaktischen Begriffes visueller Veranlasser werden
zwei wesentliche Orientierungen zum Ausdruck gebracht:

— Die das Fach Bildende Kunst betreffenden &sthetischen Informationen
werden vorwiegend iiber den Gesichtssinn vermittelt (visuell)

— Die #dsthetische Information (des Kiinstlers, Architekten usw.) iibermittelt
Absichten und 16st Wirkungen im Sinne &uBeren oder inneren Verhaltens
beim Empfinger aus (Veranlasser).

Erfahrungsweisen| Arbeitsformen

Aus der besonderen Beschaffenheit visueller Veranlasser lassen sich be-
stimmte Erfahrungsweisen und Arbeitsformen als grundlegend fiir den
Kunstunterricht ableiten:

— Visuelle Veranlasser sind auf sinnlich-rezeptive Weise erfahrbar, d. h.
durch die unmittelbare und die bewuBte visuelle Wahrnehmung, z. B. durch
Betrachten und Beobachten, durch Beriihren und Abtasten, durch Sich-Be-
wegen und Verweilen. ;

— Visuelle Veranlasser sind auf sinnlich-produktive und -reproduktive Weise
entstanden; sie sind Ergebnis gestalterisch-konstruktiver Prozesse.
Sie sind auch auf sinnlich-produktive und -reproduktive Weise erfahrbar,
durch Herstellen und Gestalten, durch Zusammenordnen, Nachgestalten
und Umgestalten, (z. B. durch Zeichnen, Fotografieren, Collagieren, durch
VergréBern, Isolieren, Verfremden).

— Visuelle Veranlasser als Mittel nicht-verbaler Kommunikation vermitteln
Bedeutungen und lésen Wirkungen aus.
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Visuelle Veranlasser werden dem Rezipienten vermittelt, z. B. durch Men-
schen (direkt), durch technische Medien, durch Museen, durch kommentie-
rende Texte (indirekt). Reflexion und sprachliche Verstindigung, Beschrei-
ben und Untersuchen sowie das visuelle Vermitteln (z. B. durch Vorfithren
und Ausstellen) kennzeichnen entsprechende unterrichtliche Zugangswei-
sen.
Alle drei Erfahrungsweisen sind im Unterricht vielfiltig aufeinander bezogen
und sind hier nur der Ubersicht halber gesondert dargestellt. Sie entsprechen
der grundsitzlichen Fragenstellung des Unterrichts nach der Wahrnehmung,
der Herstellung und Vermittlung visueller Veranlasser.
Der sinnlich-produktiven und gestalterischen Titigkeit kommt dabei eine
wesentliche Bedeutung zu, weil der Schiiler hier in besonderer Weise Mog-
lichkeiten des Selbstausdrucks und des Spiels findet.

Zur Unterrichtsgestaltung

Methodenhinweise

Eine verbindliche Festlegung von Lehrverfahren und Arbeitsformen zur Er-
arbeitung der einzelnen Lernziele wiirde den notwendigen Entscheidungs-
spielraum des Lehrers und der Schiiler beengen.

Bei der Auswahl von Lehr/Lernverfahren sollten folgende Aspekte beriick-
sichtigt werden:

Interaktionsformen- und Bedingungen

Ankniipfen an aktuelle Erlebnisfelder, Wechsel von Arbeitsweisen: Demon-
stration, Klassengesprdach, Tafeldarstellung, individuelle praktische Arbeit,
Gruppenarbeit, Spielformen; Raumorganisation und Sitzordnung.

Kreativititsférdernde Unterrichtsbedingungen und Arbeitsformen

Insbesondere soll der Lehrer im Kunstunterricht solche Verhaltensweisen
abzubauen versuchen, die die Kreativititsentwicklung hemmen. Dazu gehort
eine zu starke Erfolgsorientierung (es wird nur gewagt, was maximalen Erfolg
verspricht), Konformismus (die Gleichsetzung von divergentem Verhalten mit
Fehlverhalten, eigene Initiative unterbleibt in Anpassung an die Gruppe), zu
starke Fithrung des Unterrichts durch den Lehrer, die Betonung geschlechts-
spezifischer Rollenunterschiede (,,das ist nichts fiir Mddchen, das ist nichts fiir
Jungen‘’). Hingegen werden sowohl gezielte Experimente als auch freier
spielerischer Umgang mit Materialien, Gerdten und Gedanken sowie neue
Aktionsformen den Schiiler beim Finden origineller Lésungen helfen und ihn
zu originellem Losungsverhalten ermutigen.

Der Schiiler soll lernen, Ideen zu finden, festzuhalten, zu ordnen, auszuwer-
ten: z. B. Assoziieren im wort- und bildsprachlichen Bereich, Begriffe bzw.
Bilder oder Materialien zu einem Stichwort sammeln bzw. aufschreiben und
ordnen; Fragen erkennen, Verwendungs- und Losungsmoglichkeiten auswih-
len.

Realbegegnungen

Die besondere Eindringlichkeit von Realbegegnungen auf Exkursionen, Klas-
senreisen, Museums- und Ausstellungsbesudhen sollte der Kunsterzieher nach
Moglichkeit nutzen. Heimaufenthalte und Projektwochen erméglichen einen
lingeren und freieren Arbeitsthythmus und ein stdrkeres personliches Enga-
gement des Schiilers, auch in seiner Bezugsgruppe.
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2.1.6

2.1.7

Handlungsspielranm

Dadurch, daB der Unterricht dem Schiiler Fertigkeiten und Kenntnisse hin-
sichtlich verschiedener Herstellungstechniken (Materialien, Werkzeuge und
Verfahren) vermittelt und ihm die gestalterischen Repertoires (s. Anhang)
verfiighar macht, erweitert er das Handlungsinstrumentarium des Schiilers.
Zunehmende Freiheitsgrade in der Wahl der Mittel lassen den Schiiler lernen,
die verschiedenen Repertoires und Herstellungstechniken selbstdndiger,
planvoll und problemangemessen einzusetzen.

Selbstindigkeit und Selbstkontrolle

Die Uberpriifung von Arbeitsergebnissen kann teilweise durch den Schiiler
selbst geleistet werden, z. B. dadurch, daB er Wirkungen eigener bildsprach-
licher (visueller) Mitteilungen in einer Ausstellung oder einer Werbeaktion
auf Zielgruppen oder Empfinger wie z. B. Mitschiiler, Eltern, Lehrer unter-
sucht. Dies kann beispielsweise geschehen durch Beobachten und Befragen,
mit Hilfe von sprachlichen Mitteln oder auch mit Hilfe von Fotografie oder
Film; iiber die Subjektivitit oder Allgemeingiiltigkeit von Anmutungen kann
er Erfahrungen sammeln z, B. durch die Erstellung und Auswertung eines
Polaritétsprofils (s. Anhang).

Der Unterricht sollte darauf zielen, daB die- Schiiler zur Mitplanung von
Unterrichtsvorhaben, zur selbstindigen Planung auch komplexerer Arbeiten
befdhigt werden, welche von Klasse 7/8 an zunehmend neben lehrgangs-
artige Sequenzen treten.

Das kann heiflen, daB der Schiiler ein komplexeres Thema, das er nach
Moglichkeit von seinen eigenen Interessen herleitet, in einer Arbeitsreihe
untersucht, wobei er geeignete Mittel und Aspekte selbstindig findet und das
Ergebnis sprachlich oder mit visuellen Mitteln festhilt.

Beispiel: Aus der Beschiftigung mit dem Thema ,,Werbung'* erwachsen Fra-
gestellungen wie: ,,Wie sieht der Mann (die Frau, das Kind) in der Werbung
aus?"* Die Schiiler stellen Typenkataloge zusammen; z. B. nach Kategorien wie
Alter, Geschlecht, Situationen, Gestik, Mimik. Sie untersuchen verschiedene
Medien oder wihlen eines aus; sie sammeln, unterteilen, klassifizieren und
ordnen, sie visualisieren das Ergebnis in Katalogform oder in freier Collage,
sie kommentieren das Ergebnis schriftlich oder miindlich, sie lernen es, zur
Auswertung auch Literatur heranzuziehen und/oder sich auch auBerhalb der
Schule selbstédndig Informationen zu beschaffen, z. B. durch Befragung von
Fachleuten.

Gruppenarbeit

Komplexere Aufgaben wie ein Puppenspiel oder eine Filmproduktion fiihren
den Schiiler in die Gruppenarbeit im Kunstunterricht ein: er lernt, seine
speziellen Fihigkeiten in die Gruppe einzubringen, Impulse zu vermitteln und
aufzunehmen, Standpunkte zu vertreten und Kompromisse zu schlieBen; er
lernt es abzuschidtzen, in welchen Fillen Gruppenarbeit effektiver ist als
Einzelarbeit und umgekehrt. v

Gruppenarbeit | Projekte

Auf einer hoheren Ebene schlieBt die Arbeit in der Gruppe projektorientiertes
Lernen ein. Hier soll der Schiiler insbesondere lernen, eigene Interessen und
Ideen zu artikulieren, ein Vorhaben méglichst selbstindig bzw. in Zusam-
menarbeit mit Mitschiilern zu planen und durchzufithren. Der Gegenstand
eines Projektes wird bestimmt durch seinen Bezug auf wichtige Lebensberei-
che und dadurch, daB das Projektergebnis tatsdchlich oder aber mindestens
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modellhaft simuliert in den betreffenden Lebensbereich zuriickvermittelt
wird.

Beispiel: ,,Werbung fiir eine Schulveranstaltung*

Sachmerkmale: Bezug auf Lebensbereich Schule — Offentlichkeit. Verhandeln
mit Lokalzeitung, Ladeninhabern, ortlichen Behorden iiber Anbringung von
Plakaten, Verteilung von Handzetteln, Benutzung von Lautsprechern usw.;
Einsatz der hergestellten Kommunikationsmittel in der Offentlichkeit und
Schule.

Methodenmerkmale: Das Projekt entsteht in arbeitsteiliger Gruppenarbeit
unter moglichst frithzeitiger und umfassender Mitwirkung der Schiiler bei
Zielsetzung und Planung; z. B. bei der Entscheidung iiber Medienwabhl, bei der
Konzeptfindung fiir die gestalterischen Losungen, bei der Gruppeneinteilung
fiir Plakatdruck und Handzettelanfertigung; bei der Herstellung, Auswahl und
Verwendung von Musik, Texten, Tonband; bei der Aufnahme von Kontakten,
bei der Auswertung durch eine Dokumentation.

Eine Problemstellung dieser Art kann es erfordern bzw. erméglichen, daf
zwei oder mehrere Fachdisziplinen zur Bewdltigung der gestellten Aufgabe
herangezogen und daB mehrere Lehrer das Projekt durch Informationen,
Beratung und Beurteilung mit der Lerngruppe verantwortlich begleiten.

Eine entsprechende Erfahrung, Bereitschaft und Einiibung der Schiiler, eigene
Interessen zu artikulieren und einander zu vermitteln, sowie zu planen und
Informationen zu beschaffen und untereinander auszutauschen, kann es fer-
ner ermdglichen, daB die Lerngruppe den Ansatz fiir ein Projekt teilweise
selbst findet.

Aunfgabenstellung und Beratung

Der Lehrer soll darauf achten, daB in den Aufgaben die Ziele klar formuliert
werden. Insbesondere bei der praktischen Arbeit sollen Aufgaben ein Spek-
trum von Losungen erméglichen, ohne daB wesentliche gestalterische Ent-
scheidungen vorweggenommen werden. In der Einzelberatung zeigt der
Lehrer Alternativen auf oder lenkt auf die mégliche Vielfalt von Losungs-
wegen hin. Das schlieBt Lernhilfen im ‘technischen Bereich im Sinne von
Vormachen-Nachmachen nicht aus.

Zur Leistungsbewertung

Kunstunterricht, der den Schiiler zu kreativem Verhalten ermutigen und darin
fordern will, der seiner hedonistischen Funktion gerecht werden will, muB
bedacht sein, daB solche Lernprozesse méglichst wenig von Erfolgsrisiko und
Orientierung an der Leistungsmessung behindert werden. Es ist daher zu
empfehlen, besonders in den unteren Klassen nicht alle Arbeiten, Experi-
mente, Spielergebnisse mit Noten zu bewerten.

Die Kriterien der Bewertung und Benotung sollen dem Schiiler bekannt und
einsehbar gemacht werden, sie sollen aus der jeweiligen Aufgabenstellung
ersichtlich bzw. von Lehrer und Schiiler gemeinsam festgestellt werden. Eine
gelegentliche Notenfindung fiir alle Arbeiten einer Lerngruppe durch diese
Lerngruppe selbst ist besonders bei praktisch-gestalterischen Arbeiten zu
empfehlen. Dadurch wird der Lehrer der Verantwortung fiir die Note nicht
enthoben. Eine solche Notenfindung ist eine Kontrolle des Lernerfolgs, sie
ermoglicht dem Lehrer Einblicke in die Féahigkeit des Schiilers, seine Leistung
selbst zu beurteilen und hilft dem Schiiler, Kritikfdhigkeit zu entwickeln und
die Zensurengebung als bis zu einem gewissen Grade objektivierbar zu er-
kennen. Die Differenzierung der Faktoren, aus denen sich die Gesamtnote
ergibt, ermoglicht Aufschliisse iiber die besonderen Stirken oder Schwéchen
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des jeweiligen Schiilers und kann dem Lehrer dabei helfen, den eigenen
Unterricht zu iiberpriifen.

Im folgenden werden einige Gesichtspunkte genannt, die insbesondere bei der
Bewertung gestalterischer Arbeiten von Nutzen sein konnen. Sie sind nicht
schematisch anwendbar. Bei einer Arbeit kann z. B. die Originalitdt der
Losung viel wesentlicher sein als die Bewiltigung und Erkenntnis des in der
Aufgabe intendierten Hauptproblems, bei einer anderen Aufgabe kann die |
Knappheit und Einfachheit der gestalterischen L&sung iiberzeugender sein als
Reichhaltigkeit und Differenziertheit.
— Erkenntnis und Bewiltigung des Hauptproblems, das im Thema oder in der |
Aufgabe liegt. —
Vorbeigehen am Hauptproblem, Abschweifen in Nebensédchlichkeiten, Un-
schliissigkeiten.
— Reichhaltigkeit der Lésung, Differenziertheit und Intensitdt der Gestaltung
und Bearbeitung. —
Armut der gestalterischen Einfdlle, Mangel an verfiigharen Repertoires.
— Originalitdt der Losung, Erfindungsreichtum. —
Banalitdt der Losung, unverstandene oder unverarbeitete Ubernahme
fremder Losungen oder Klischees.
— Strukturiertheit der gestalterischen L&sung, iiberzeugende Zuordnung
der einzelnen Zeichen bzw. Elemente zueinander, —
Diffuses Durcheinander, beziehungsloses Nebeneinander.

— Problemangemessene Wahl der Darstellungsmittel. —
Willkiirliche oder stereotype Wahl unangemessener Darstellungsmittel.

— Technische Bewiltigung der gewéhlten Darstellungsverfahren und Darstel-
lungsmittel. —
Fliichtigkeit, Ungenauigkeit der Ausfithrung; falsche oder fehlerhafte An-
wendung von Materialien und Geriéten.

Auf der Beobachtungsstufe und zu Beginn der Sekundarstufe I ist es insbe-
sondere bei der Bewertung komplexerer Leistungen auf der Ebene der Fé-
higkeiten notwendig, die individuelle Lernausgangslage und den individuellen
Lernfortschritt zu beriicksichtigen.

Kenntnisse iiber den sozialen und kulturellen Hintergrund des Schiilers kon-
nen die Beurteilung noch differenzieren.

Neben dieser differenzierenden Bewertung von Ergebnissen wie gestalteri-
schen Einzelarbeiten, Arbeitsreihen, schriftlichen Untersuchungen, Fragebo-
gentests oder miindlichen Leistungen sollte der Lehrer bei der Gesamtbeur-
teilung auch die Selbstindigkeit des Schiilers und seinen Anteil am Zustan-
dekommen von Ergebnissen in der Gruppe beriicksichtigen, z. B. seine Fi-
higkeiten zu planen und zu entscheiden, Ideen zu finden und anderen weiter
zZu vermitteln, zu organisieren, in seiner Gruppe Impulse zu geben, eine
sinnvolle Arbeit auch bei Schwierigkeiten durchzuhalten.

Klassenarbeiten

Die ab Klasse 7 erforderlichen Klassenarbeiten sollen sich im Prinizp wegen
der kurzen Arbeitszeit von zwei Stunden auf Anforderungen beschrinken, die
auf der Ebene von Kenntnissen und Fertigkeiten liegen. Die Gewichtung
solcher Klassenarbeiten muB im Verhiltnis zur in der Regel hoheren Kom-
plexitdt von Arbeiten gesehen werden, die der Schiiler wahrend des iibrigen
Unterrichts iiber ldngere Zeitabschnitte hinweg erbringt.
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Inhalte

Vorbemerkung:

Bei der Formulierung von Lernzielen zu den einzelnen Arbeitsbereichen
werden Hauptintentionen beschrieben, die die allgemeine Zielrichtung des
jeweiligen Abschnitts verdeutlichen, die aber nicht bedeuten, daB diese Ziele
notwendigerweise als Ergebnis des jeweiligen Abschnitts auch nachpriifbar
erreicht sein miissen.

Im einzelnen werden unterschieden:

Fertigkeiten, Kenntnisse, Fihigkeiten.

Féhigkeiten setzen bestimmte Kenntnisse und Fertigkeiten voraus:
Fertigkeiten:

ausfiihrendes, praktisches Wissen oder Koénnen. (Beispiel: Bestimmte Farb-
tone mischen kdnnen)

Fertigkeiten konnen vermittelt und angeeignet werden durch Vormachen-
Nachmachen, Gebrauchsanweisungen befolgen.

Kenntnisse:

Begriffliches Wissen. (Beispiel: Farbordnungen und Farbbezeichnungen
kennen und dieses Wissen schriftlich oder miindlich nachweéisen kénnen)
Kenntnisse kénnen vermittelt und angeeignet werden durch Vortrag, im Le-
xikon nachschlagen, Informationen sammeln, Lesen, Aufschreiben, Auswen-
diglernen.

Fahigkeiten:

selbstdndiges Anwenden von Fertigkeiten und Kenntnissen (Beispiel: wissen,
wann man welche Fertigkeiten und Kenntnisse beziiglich Farben anwenden
will und muB; d.h., die Fihigkeit, z. B. nach Gesichtspunkten auszuwihlen,
zu organisieren, zu beurteilen);

die Féhigkeit, sich anderen mitzuteilen (verbal und visuell), die Mitteilun-
gen anderer einzuordnen und zu verstehen;

die Fahigkeit, Einstellungen, Absichten, Interessen, Ziele und Wertpositionen
zu entwickeln.

Die auf den folgenden Seiten aufgefiihrten ,,Arbeitsbereiche** mit ihren Ziel-
angaben bezeichnen Schwerpunkte des Unterrichts auf den einzelnen Stufen
(5/6, 7/8, 9/10). Die Arbeitsbereiche sind, soweit in den Ubersichten nichts
anderes bestimmt wird, verbindlich. Der Lehrer soll etwa % der verfiigbaren
Zeit fiir die verbindlichen Ziele ansetzen, iiber das letzte Drittel kann er
nach eigenem Ermessen und den jeweiligen Unterrichtserfordernissen ver-
fiigen, um die genannten Pflichtbereiche zu vertiefen oder zu verbreitern,
oder aber um neue Bereiche und Themen zu erschlieBen, die aus den Richt-
linien (A) abgeleitet werden kénnen bzw. in den Ubersichten zu den ver-
schiedenen Klassenstufen als ,Freies Angebot' bezeichnet sind.

Die im Lehrplan formulierten Themeneinkleidungen sind als Anregungen
gedacht. Es ist Sache des Fachlehrers festzulegen, an welchen konkreten
Themen, mit welcher Schwerpunktsetzung und mit welchen Erweiterungen die
genannten Hauptintentionen im einzelnen jeweils zu verfolgen sind und Fi-
higkeiten, Kenntnisse und Fertigkeiten vermittelt werden sollen. Die Ar-
beitsbereiche sind iibersichtshalber fiir sich aufgefiihrt, weisen jedoch not-
wendigerweise vielfache Uberschneidungen auf. Der Lehrer ist nicht ver-
pflichtet, jeden Arbeitsbereich als geschlossenen Block zu vermitteln. Oft
werden Querverbindungen, lingere oder kiirzere Sequenzen mdoglich und né-
tig sein, um den verschiedenen Situationen der Klassen, der Ausstattung der
Schulen und den speziellen Fihigkeiten des einzelnen Fachlehrers gerecht zu
werden.
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Beobachtungsstufe

Vorbemerkung:

Fiir die Beobachtungsstufe werden hier auch Inhalte genannt, die mdoglicher-
weise bereits in einem systematischen Unterricht der Grundschule behandelt |
worden sind. In diesem Falle ergibt sich fiir den Kunsterzieher ein groBerer ||
Spielraum, den Schiiler vor Aufgaben héherer Komplexitit zu stellen. Wegen
der sehr unterschiedlichen Voraussetzungen der einzelnen Grundschulen, aus |
denen die Schiiler einer 5. Klasse ins Gymnasium kommen, muB der Kunst- |
erzieher in der Beobachtungsstufe oft erst eine gemeinsame Ausgangsbasis |
fiir alle Schiiler erarbeiten. Besonders fortgeschrittene Schiiler wird er durch
differenzierte individuelle Aufgabenstellungen oder Gruppenaufgaben for- |
dern. Besondere Aufmerksamkeit verdienen diejenigen Schiiler, die infolge |
geringerer bisheriger Forderung durch Elternhaus und Schule groBere Uber- |
gangsschwierigkeiten darin haben, stark auf Verbalisation und Abstraktion
abzielenden Anforderungen gerecht zu werden.

Der Unterricht im Fach Bildende Kunst kann hier ausgleichend und ent-
lastend wirken:

— ausgleichend kann er besonders dann wirken, wenn die Féhigkeit zu visu-
eller Mitteilung und Gestaltung nicht dem sprachlichen Ausdrucksvermogen
entspricht: Kinder, deren visuelle Ausdrucks- und Mitteilungsmaglichkei-
ten besser entwickelt sind als die sprachlichen, haben hier eine Maglich-
keit, Besonderheiten ihrer Veranlagung zu realisieren und zu Erfolgser-
lebnissen zu kommen;

— entlastend kann er insofern wirken, als die Maglichkeit der Selbsttitig-
keit, freier Erfindung und spielerischer Problemlésung sowie ein Wechsel
von Einzel- und Gruppenarbeit die Umstellung auf Anforderungen und
Arbeitsformen des Gymnasiums erleichtert.

Dem Titigkeitsdrang und dem Bediirfnis nach motorischer AuBerung, aber

auch der Bereitschaft und Fihigkeit dieser Altersstufe, praktische Fertigkeiten

einzuiiben und sich Wissen anzueignen, entspricht die Betonung eigener Ge-
staltungsarbeiten und das Bekanntmachen mit verschiedenen Realisations-
mitteln in grundlegenden und unterschiedlichen Arbeitsbereichen.

Hinweise fiir Aufgabenstellungen und konkrete thematische Einkleidungen

werden dem Kunsterzieher vermittelt durch die Freude des zehn- bis drei-

zehnjdhrigen Schiilers am Sammeln und Ordnen, am Entdecken und phanta-
sievollen Ausschmiicken, aber auch das Interesse am realistischen Detail, an
lustigen, ungewohnlichen und abenteuerlichen Begebenheiten und Situatio-
nen, an Sport und Technik sowie das Interesse an der realen und fiktiven

Bilderwelt der Massenmedien (Fernsehen, Comics, Jugendzeitschriften).

Die im folgenden genannten Arbeitsbereiche wie Malen, Zeichnen, Formen,

Werkbetrachtung sind nur der Ubersicht halber getrennt aufgefiihrt und be-

zeichnen lediglich einige Hauptaspekte des komplexen Lernangebotes.

Die Aufzdhlung der Arbeitsbereiche bedeutet also auch keine Festlegung

einer Reihenfolge.
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Bildende Kunst
Ubersicht:
Arbeitsbereiche fiir die Beobachtungsstufe
,Werkbetrachtung*
,,Zeichnen/Grafik

,,Malen/Farbe*

,,Formen/Plastik*

Gestalten mit Materialien und Oberfléchenwerten
,,Drucken/Druck*

,,Schreiben/Schrift*

Massenmedien

Freies Angebot:
— Erweiterungen im Rahmen der o. a. Arbeitsbereiche

— Spielformen (siehe Klasse 7/8)
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1.2

Werkbetrachtung

Vorbemerkung:

Differenzierung der Wahrnehmung, Reflexion und sprachliche Darstellung
werden in allen Arbeitsbereichen gelernt, in der Auseinandersetzung mit den
eigenen Gestaltungsarbeiten und in der Begegnung mit Kunstwerken und
anderen visuellen Veranlassern, deren Auswahl sich aus den Gegenstdnden
der praktischen Arbeit und aus der Beriicksichtigung der kindlichen Erlebnis-
und Vorstellungswelt ergibt.

Hauptintentionen:

Der Schiiler soll iiber das assoziative Erzdhlen und phantasievolle Ausdeuten
hinaus lernen, die Eindriicke, die er von einem visuellen Veranlasser emp-
fangt, zu ordnen. Er soll Einzelheiten und Beziehungen wahrnehmen, er soll
Wichtiges von weniger Wichtigem unterscheiden. Er soll Zusammenhiinge
finden zwischen der Wirkung eines Bildes und seiner formalen Gestaltung.
Er soll sich zu diesen Sachverhalten und Problemen sprachlich &uBern konnen,
er soll die notwendigen Fachtermini aus den verschiedenen Arbeitsbereichen
(s. u.) verstdndnisvoll anwenden.

Der Schiiler soll erste Erfahrungen machen mit-den Méglichkeiten des Bildes,
Wirklichkeit nicht nur abzubilden, sondern auch zu interpretieren und sie
verdndert darzustellen. Er soll an Bildbeispielen aus seiner Umwelt unter-
schiedliche Absichten von Wirklichkeitsinterpretationen kennenlernen und
bezeichnen kénnen.

Er soll Mittel erkennen und beschreiben kénnen, mit deren Hilfe solche

Interpretationen und Verdnderungen der Wirklichkeit im Bild zustande kom-
men.

Themenvorschlige:

Neben den eigenen Arbeiten der Schiiler eignen sich fiir die Betrachtung
sowohl historische als zeitgendssische Gegenstinde, gegenstindliche und ab-
strakte Bilder. Fiir historische Bilder bietet das wachsende Interesse der
Kinder an Geschichte (an dem ,,wie es friiher war'") viele Ansatzpunkte.

Bilder seiner gegenwiirtigen Umwelt, z. B. Reiseprospekte, Postkarten, Wer-
befotos und Pressereportagen oder das Fernsehen regen den Schiiler an zum
Vergleich zwischen Bild und Wirklichkeit. Dem Sammeln, Unterscheiden,
Ordnen und Auswerten von Bildmaterial, in dem Wirklichkeit verschont,

iiberhoht, verzerrt, imitiert wird, kann ein eigener Unterrichtsabschnitt die-
nen.

»Zeichnen/Grafik*

Hauptintentionen:
Fihigkeiten:

Der Schiiler soll praktische Erfahrungen machen mit dem Darstellungswert
von Linien, Musterungen (Texturen), Graustufen. Er soll praktische Erfah-
rungen machen mit, Anordnungen, Ahnlichkeiten, Wiederholungen; mit Wir-
kungen von Hiufung, Streuung, Reihung, Richtungsgleichheit und Kontrast.
Der Schiiler soll insbesondere die formbeschreibende Linie. zur Darstellung
von Gegenstinden und Ereignissen, zur Kennzeichnung, Unterscheidung
und Verdnderung von Personen und Gegenstdnden einsetzen. Er soll die
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Bedeutung des Bildausschnitts fiir die Wirkung des Bildes und den Wechsel
von Bildausschnitten (Einstellungen) fiir die Wirkung von Bildfolgen (Bilder-
geschichten) erfahren und in der praktischen Arbeit erproben.

Kenntnisse und Fertigkeiten:

Der Schiiler soll Erfahrungen machen mit Darstellungswert und Anwen-
dungsmaoglichkeiten verschiedener grafischer Materialien und Verfahren, z. B.
Bleistift, Filzstift, Kohle, Fettkreide, Kugelschreiber, Kratz-, Ritz- und
Schneideinstrumente; der Schiiler soll saugende und nichtsaugende Papiere,
glatte und rauhe Papiere im Hinblick auf ihre Verwendbarkeit fiir verschie-
dene grafische Mittel und Werkzeuge kennenlernen.

Themenvorschlige:

— Zeichendiktat, z. B. ein Handwerker, ein vierbeiniges Tier, ... ein Werk-
zeug, ein Fahrzeug. (Vergleich verschiedener Darstellungen des gleichen

Objektes: Es gibt verschiedene Losungen und ,,Auffassungen‘‘. Keine No-
ten.) Siehe auch:

— Differenzierung von Zeichen, z. B. ,,eine alte, verrostete Lokomotive", ,,ein
Tier, das alles mégliche kann‘ .

— Situationsdarstellungen, z. B. ,,Boxkampf*, ,, Tumult auf dem Schulhof*,
»Auto-ZusammenstoB", ,,Querschnitt durch ein Seerduberschiff*

— Bildeinstellungen (Ausschnittwahl), z. B.: ,,ein Gangster kommt bedrohlich
niher", ,,das bin ich, das mag ich, das mag ich nicht" (s. auch néchster
Abschnitt)

— Bildergeschichten, Erzdhlen einer kleinen Begebenheit ohne oder mit wenig
Text, Wahl verschiedener Einstellungen; z. B. ,Fahrstuhlgeschichte*; ,,Ta-
schenkino'* (Blétterblock mit laufenden Bildern und geringen Phasenunter-
schieden) z. B. ,,Sprung ins Wasser", ,,Explosion einer Rakete" ,,ein Blu-
mentopf féllt herunter*

— Betrachtung von aktuellen und/oder historischen Bildergeschichten ,,Vater
und Sohn*, ,,Little Nemo in Slumberland*, ,,Asterix‘‘, Wilhelm Busch usw.

— Imageverdnderungen, z. B. Verdnderung eines Gesichts (,,Verbrecheral-
bum* (vgl. Arbeitsbereich ,,Formen*: ,,Typenkabinett*)

— Klappbilder, die den Austausch und die Verdnderung verschiedener Bild-
teile, z. B. einer Figur, erlauben.

,,Malen/Farbe*

Hauptintentionen:
Fihigkeiten:

Der Schiiler soll seine Farbskala erweitern. Er soll praktische Erfahrungen
machen mit den Kategorien: klare Farben, triibe Farben, helle Farben, dunkle
Farben, Haupt- und Nebenfarben, Farbéhnlichkeiten und Farbkontraste. Er
soll es lernen, Farben und farbige Materialien im Hinblick auf gewiinschte
Wirkungen einzusetzen. Er soll Wirkungen von Farbbereichen und Farbauf-
tragsweisen erproben.

Er soll Bekanntschaft machen mit den Funktionen von Farbe in seiner Um-
welt, z. B. Auffilligmachen, Tarnen, Unterscheiden, Kennzeichnen, Schmiicken,
Gliedern, Stimmungen vermitteln und suggerieren, symbolisieren.
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Kenntnisse:

Der Schiiler soll mindestens die Bezeichnungen der Deckfarben des Malka-
stens sowie die o. a. Farbkategorien kennen. Er soll wissen, wie Farben
getriibt, aufgehellt, verdunkelt werden. Er soll Wirkungen von Farben und
Farbauftragsweisen benennen kénnen.

Fertigkeiten: :

Der Schiiler soll eine Farbe deckend auftragen konnen, er soll Farbtone
abstufen konnen, er soll gewiinschte Farbtone treffen lernen, er soll mit
Pinseln und improvisiertem Malgerédt (aleatorischer Farbauftrag) umgehen
konnen; er soll Farben nach Verwandtschaften ordnen konnen.

Themenvorschldge:

— Farbdifferenzierung und Farbkontraste, z. B. ,,Uberfiillter Badestrand‘
(Sand- und Korperfarben, Farbpapiere sammeln und herstellen, collagieren
und malen), ,,Buntes Plakat auf altem (grauen, braunem) Bauzaun', ,,Ge-
rimpelhaufen am Sperrmiilltag®, ,,Ndchtlicher Brand*

— Kennzeichnung und Untersuchung durch Farbe, z. B. best. Personen in einer
Bildergeschichte (siehe ,,Zeichnen*)

— Auffdlligmachen durch Farbe, z. B. eine wichtige Person, ein Tier oder eine
Situation in einem Bild oder einer Bildergeschichte, Warnfarben (vgl. The-
ma ,,Verkehrssichere Kleidung” in der Grundschule), Bemalung von Ob-
jekten, die tiberraschen sollen (s. ,,Formen'‘: ,,Sperrmiillplastik)

— Tarnen durch Farbe, Gleichwertigkeit Figur-Grund, z. B. ,,Ein Tier ist auf-
fillig, das andere tarnt sich” (Tarnmusterung, Tarnfarbe) ,,Finde eine Um-

gebung, in der der Soldat im Tarnanzug (der Tiger, Du selbst usw.) kaum
auffallt"

» N
— Suggestion durch Farbe, z. B, Betrachtung von Werbeplakaten fiir Limonade
(frische, kiihle Farben in Verbindung mit Wasser und Eis)
— Grobformatiges Malen, in Gruppen; soweit moglich auf Bauzdunen, auf

alten Hausfassaden, an Schulwénden; auf groBen Papierbahnen, an Stell-
winden usw.

,,Formen/Plastik*

Hauptintentionen:
Fabigkeiten:

Der Schiiler soll Erfahrungen machen mit spezifisch plastischen Wirkungen,
z. B. ein- und ausgewdélbt, rund und eckig, blodkhaft und offen, glatt und
fakturiert. Der Schiiler soll lernen, eine plastische Form auf allseitige
Wirkung hin zu bearbeiten. Der Schiiler soll erfahren, daB Bemalung die
korperhafte Wirkung verstirken oder abschwéchen kann, daB Bemalung und
Oberflichenbearbeitung eine gegensténdliche Form ,.echter oder ,fremder"
machen kann.

Kenntnisse:

Der Schiiler soll unterschiedliche plastische Materialien kennen. Er soll die
Werkstoffeigenschaften kennen, die fiir seinen Formungs- und Bearbeitungs-
prozeB wichtig sind (z. B. fiir Ton). Der Schiiler soll wissen, daB wesentliche
Bearbeitungsverfahren fiir plastische Materialien sind: ein- und ausbuchten,
eindriicken, ansetzen und wegnehmen, gldtten, aufrauhen usw.
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Fertigkeiten:

Der Schiiler soll plastisch formbares Material (z. B. Ton, Pappmaché, Gips)
zubereiten, verarbeiten und aufbewahren lernen. Er soll seinen Arbeitsplatz
sachgemdB auf- und abbauen.

Der Schiiler soll festes, vorstrukturiertes Material wie Wellpappe, Karton,
Polystyrol, Schachteln, durch Biegen, Schneiden, Knicken, Kleben, Stecken,
Nageln bearbeiten kénnen. Der Schiiler soll eine Hohlform z. B. durch Uber-
kaschieren herstellen konnen.

Themenvorschlige:

— Figiirliche Plastik, vollplastisch und/oder hohl, z. B. ,,Spartiere aus Ton;
»Typenkabinett'’ (StewardeB, Gammler, Lehrer, Bankdirektor usw.) aus
Maschendraht, Papier, Pappmaché; ,,appetitliche EBwaren‘* aus verschiede-
nen Materialien, z. B. Pappmaché, Wachs, Gips, Polystyrol; naturgetreu
bemalen.

— Masken fiir darstellendes Spiel (iibertrieben, typisierend)

— Figiirliche Szenen, z. B. ,,Vorm Fernseher*, , Fernseh-Schau*, ,,Vorm FuB-
balltor*; aus Ton, Plastilin o. &.

— Betonen, Ausdeuten und Schmiicken durch grafische/farbige Bearbeitung;
Kombinieren von vorgegebenen oder selbst hergestellten plastischen For-
men, z. B. von Sperrmiill-Objekten (vgl. Arbeitsbereich Collage/Montage
Kl. 7/8).

Gestalten mit Materialien und Oberflaichenwerten

Hauptintentionen:

Fahigkeiten:

Der Sdhiiler soll differenziert taktile Qualitdten und Wirkungen beschreiben
konnen, er soll Anmutungen von Materialoberflichen beschreiben, er soll
Materialien nach ihren visuell-taktilen Wirkungen, unabhéngig von deren
iiblicher Nutzbestimmung und natiirlichen Kontext, nach #sthetischen Ge-
sichtspunkten ordnen und in Beziehung zueinander setzen. Er soll Materialien
und Farben im Sinne der Imitation einsetzen.

Kenntnisse:

Der Schiiler soll erfahren, daB Tasterfahrung fiir die sinnliche Wahrnehmung
von Objekten wesentlich ist und die visuelle Wahrnehmung ergénzt. Der
Schiiler soll wissen, daB in Werbung und Dekoration sowie bei der Produkt-
gestaltung (Mébel, Kleidung usw.) mit Effekten der Materialimitation gear-

beitet wird.

Fertigkeiten:

Der Schiiler soll ein plastisches Material, z. B. Pappmaché, zubereiten, verar-
beiten und mit anderen Materialien kombinieren kénnen. Er soll Erfahrungen
mit Kombinationstechniken machen. Er soll seinen Arbeitsplatz sachgemdB
aufbauen und sauber abbauen.

Themenvorschlége:

_ Tast- und Schaukésten, Materialbilder, Imitationen von EBwaren, Masken,
Spielpuppen, Dekorationen.

— Spiele in 10er-Gruppen: ,,Schube suchen' (mit verbundenen Augen) u. a.



33/44.810 Bildende Kunst 18

1.6

7.

,,Drucken/Druck

Hauptintentionen:

Fihigkeiten:

Erfahrungen mit dem Darstellungswert und der Reproduktionsleistung ma-
nueller Druck- und Mischverfahren z. B. Hochdrudck, Stempel- und Schablo-
nendruck.

Erfahrungen mit verschiedenen Abdruckmoglichkeiten: Negativ-Positiv-

Schnitt, saubere Drucke, experimentelle Reihen und Zustandsdrucke, Abklat-
sche usw.

Kenntnisse:

Hochdruckverfahren beschreiben kénnen (Linoldruck); wissen, wie man im
Schwarz-wei-Druck optische Graustufen erzeugen kann, Drucktrdger (Papie-
re, Stoffe) kennen; wissen, daB die Schneidewerkzeuge andere grafische
Wirkungen erzeugen als die Zeichnung. Anwendungsmoglichkeiten des ver-
vielfdltigenden Druckes kennen.

Fertigkeiten:

Fertigkeit im Linoleumschnitt und -druck; im Umgang mit Schnittwerkzeug,
Druckfarbe, Spachtel, Walze und Glasplatte, Falzbein, Druckpresse und
Druckpapier. Arbeitsplatz auf- und abbauen.

Themenvorschlidge:

— Variationen mit einem Druckstock, z. B. von einer Ritzzeichnung (WeiBli-
niendruck) zum schwarzfigurigen Druck
z. B. mit WeiBl auf Schwarz drucken und umgekehrt
z. B. mit kleiner Versetzung drucken
z. B. auf verschiedenen Untergriinden drucken.

— Materialdrudk (,,alles druckt'*: Gardinen, Teppichreste, Vogelfedern, Facher,
Finger usw.)
Erfinden von Themen aus dem Druckexperiment
z. B. ,,Vogelscheuche", ,,ganz vornehme Dame aus alter Zeit", ,,Gammler",
Kalenderbldtter

— Stempeldrucke/Zusammendrucke
z. B. durch Verschiebung eines Stempels Bewegungsphasen herstellen
(,,Stotterbilder‘‘: Laufer, Motorradfahrer), s. ,,Variationen".

— Auflagendrucke
z. B. fiir Kalender, Aufkleber, ,,Meinungsknopfe*.

,,Schreiben/Schrift*

Hauptintentionen:
Fabigkeiten und Kenntnisse:

Der Schiiler soll eine Schrift als System von Zeichen, Zeichenkombinationen
und Zeichenvariationen begreifen und anwenden. Er soll die lateinische
Blockschrift schreiben kénnen. Er soll erste Einsichten gewinnen in die Wir-
kungsunterschiede verschiedener Schrifttypen: hoch, breit, spitz, rund, ein-
fach, kompliziert — streng, verspielt; altertiimlich, modern; grob, fein.

Er soll Erfahrungen machen mit den Wirkungen von Schriftanordnungen und
Schriftumfeld (Zeile, Abstand, Block; Schriftkontraste, Schriftuntergrund).
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1.8

Der Schiiler soll wissen, dall Schriften Zeichensysteme sind, daB solche Zei-
glen.;ysteme konstruierbar sind und daB ihr Verstehen auf Vereinbarung
eruht.

Fertigkeiten:
Der Schiiler soll mit Schreibwerkzeug und Papier umgehen kénnen.

Themenvorschlige:

— Lateinische Blockschrift, z. B., Wandzeitung fiir Klassen-Nachrichten (s. a.
unter ,,Druck‘’), ,,Bildzeitung vor 2000 Jahren*, ,Steckbrief” (Bild und
Schrift, s. a. unter ,,Zeichnen*).

— Erfundene Schrift, z. B. Geheimschrift: ,,Schatzbrief’, ,,Spionagenachricht‘
,,Urkunde aus der Vorzeit"; ,,Aus der graphologischen Sammlung des Pro-
fessors*

— Schriftanwendungen, z. B. in der Zeitung, auf Warenpackungen: Sammeln
und sortieren von Schriftbeispielen, Anlegen einer Schriftsammlung.

Massenmedien

Die durchschnittlichen Fernsehzeiten der 10—13jdhrigen und der Konsum an
Comics und Jugendzeitschriften zeigen die Wichtigkeit einer Auseinander-
setzung mit visuellen Massenmedien auf der Beobachtungsstufe.

Auf eine Beschreibung von Lernzielen und eine Zuordnung von Themen
wird jedoch vorerst verzichtet, vor allem weil die Gymnasien insgesamt un-
zureichend und im einzelnen auch zu unterschiedlich mit Gerdten und Materia-
lien fiir eine Mediendidaktik ausgeriistet sind  und weil die Klassenfre-
quenzen im Verhiltnis zu den etwa verfiighbaren Filmkameras, Laufbild-
betrachtern, VergroBerungsgeriten viel zu hoch liegen.

Dennoch sollten die verfiigharen Medien nach Moglichkeit schon auf der
Beobachtungsstufe eingefiihrt und eingesetzt werden.

Themenvorschlige

Wo eine ,,Produktion® im Originalmedium nicht méglich ist, sollten die Me-
dien in den verschiedenen Arbeitsbereichen thematisiert oder durch eigene
Inszenierung simuliert werden (Rollen- und Stegreifspiel, vgl. Spielformen,
K1 7/8)

Weitere Hinweise zur Thematisierung siehe unter: Zeichnen/Grafik: Bilder-
geschichten, Bildeinstellungen; Formen/Plastik: ,,Fernseh-Schau", ,,Vorm Fern-
seher. Ferner: ,Drehplan* einer kleinen Begebenheit (Text und Skizze),
auch in Verbindung mit Betrachtung eines Kurzfilms (Mittel und Wirkungs-
weisen).

Vgl. auch letzter Absatz Werkbetrachtung.

Freies Angebot

— Erweiterungen im Rahmen der Arbeitsbereiche 1.1 —1.8
— Spielformen (siehe Klasse 7/8, Ziffer 2.2).
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2.2
2.3

2.4
2.5
2.6
2.7
2.8
2.9

Klassen 7/8

Vorbemerkung:

Auch auf dieser Altersstufe kommt dem Lernen an praktischer Gestaltungs-
arbeit schwerpunktméBige Bedeutung zu. Die Lust am freien Experiment mit
Materialien und Geriten einérseits, das Interesse am Erlernen auch kompli-
zierterer konstruierender und systematisierter Herstellungsverfahren an-
dererseits bieten Ansitze fiir die Einfiihrung neuer und die Differenzierung
bekannter Realisationsmittel und -verfahren.

Das wachsende Reflexionsvermogen dieser Altersstufe begiinstigt zudem die |
Reihe und die Variation als Weg in der praktischen Gestaltungsarbeit, aber

auch in der mehr rezeptiven Auseinandersetzung mit visuellen Veranlassern:

im Sammeln, Vergleichen und Zusammenordnen. Hieraus ergeben sich An-

sitze fiir projektorientierte Aufgaben (s. auch unter Methoden).

Das zunehmende Interesse an der Darstellung von Form, Konstruktion und

Funktion von Gegensténden eréffnet neue Méglichkeiten der gestalterischen |
Auseinandersetzung mit dem Gegenstand, mit den Erscheinungen von Korper,

Raum, Bewegung.

In der Bezeichnung der ,Arbeitsbereiche’* weichen die Uberschriften fiir den
Plan der Klassen 7 und 8 von denen der Beobachtungsstufe insofern ab, als |
jetzt zunehmend die Bezeichnung allgemeinerer fachlicher Probleme (statt |
grundlegender fabrikativer Aspekte) fiir die Uberschriften gewéhlt ist.

Die Erfahrungen, die der Schiiler auf der Beobachtungsstufe mit den ge-
stalterischen Repertoires beim Malen, Zeichnen usw. gemacht hat, werden
auch hinfort im Rahmen der jeweiligen Problemstellungen durch wiederho-
lendes Lernen gefestigt und durch Differenzierung erweitert. Die Einfithrung
neuer Realisationsmittel (Materialien, Werkzeuge und Gerite) und Realisa-
tionsverfahren kann iiber die Arbeitsbereiche des Lehrplans hinaus nicht
allgemeinverbindlich festgelegt werden, sie ist abhingig von der im einzel-
nen gewdhlten Problemstellung und den Gegebenheiten der einzelnen
Schulen.

Ubersicht:

Arbeitsbereiche fiir die Klassen 7/8

Vorbemerkung: Diese Aufzéhlung bedeutet keine Festlegung einer Reihen-
folge.

Werkbetrachtung

Spielformen

Raum- und Koérperdarstellung

Sach- und Funktionszeichnen
Drucken/Vervielfiltigen
Fotografieren/Fotografie I (soweit mdglich)
Collage/Montage

Ausstellen/Prisentieren

Freies Angebot
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2.1

Werkbetrachtung

Hauptintentionen:

In Fortfithrung der Arbeit der Beobachtungsstufe soll der Schiiler seine Fi-
higkeit ausweiten, ein Bild als Ganzes zu sehen, Feinheiten zu bemerken, das
Zusammenwirken der Einzelelemente zu entdecken, Bedeutungen zu erken-
nen, Zusammenhidnge zwischen der Verwendung der Repertoires und der
Technik einerseits und der Bedeutung und Wirkung andererseits zu erken-
nen. Er soll Bekanntschaft machen mit der Funktion des Umfeldes fiir die
Wirkung eines visuellen Veranlassers.

Dem Schiiler sollen erste Erfahrungen mit GesetzmédBigkeiten des Wahrneh-
mens bewuBt gemacht werden: er erfahrt, daB bestimmte Teile eines Sicht-
feldes bevorzugt wahrgenommen werden, z. B. einfach vor kompliziert, klar
vor unklar, groB vor klein, dhnlich vor undhnlich, bunt vor unbunt, bewegt vor
unbewegt.

Dem Schiiler sollen erste Erfahrungen mit Voraussetzungen visueller Kom-
munikation bewuBt gemacht werden: er erfdhrt (z. B. im Gespréch iiber die
eigenen Gestaltungsarbeiten), daB Absichten des ,,Senders‘’ nicht unbedingt
identisch sind mit Wirkungen beim ,Empfdnger; daB Wirkungen visueller
Veranlasser auch abhéngig sind vom Grad der Ubereinstimmung des Zei-
chenrepertoires von Sender und Empfinger.*) Er erfédhrt, daB subjektive und
gesellschaftlich vermittelte Erfahrungen, Normen, Vorurteile, den ProzeB des
Wahrnehmens, des Verstehens und Interpretierens beeinflussen.

Der Schiiler soll lernen, unter bestimmten Gesichtspunkten Bilder oder an-
dere visuelle Veranlasser zu sammeln, zu ordnen, anzuordnen und zu kom-
mentieren.

Er soll mit angemessenen sprachlichen Mitteln und bei verstdndnisvoller
Anwendung der notwendigen Fachtermini ein geordnetes Beschreiben, Un-
tersuchen, Vergleichen und Werten lernen.

Der Schiiler soll sich auch auf sinnlich-produktive und sinnlich-reproduktive
Weise mit visuellen Veranlassern auseinandersetzen, z. B. sich mit zeichneri-
chen oder fotografischen Mitteln mit einem Bauwerk, mit einem Bild, einem
Umzug auseinandersetzen, um verschiedene Aspekte, Details und Zusammen-
hiinge besser zu beobachten, zu betrachten, zu erleben.

Diese Lernziele gelten prinzipiell auch fiir die Klassen 9/10. Vgl. dort:
Kunstbetrachtung/Kunstgeschichte/Kunstsoziologie

Themenvorschlige:

Die Gegenstidnde der Werkbetrachtung stehen im engen Zusammenhang mit
den im folgenden genannten Arbeitsbereichen. Wie auch in der Beobach-
tungsstufe sind es eigene Arbeiten sowie andere visuelle Veranlasser, z. B.
Kunstwerke die thematisch, formal oder nach einer sonstigen Aspektwahl im
Zusammenhang stehen mit der eigenen Gestaltungsarbeit; es sind ferner
Gegenstinde aus den Bereichen der visuellen Massenmedien, wie Comics,
Illustrierte und Fernsehen.

Nach Méglichkeit sollte der Lehrer seine Schiiler auch zur Begegnung mit
Originalen in die hamburgischen Museen fiihren, aber auch in aktuelle Aus-
stellungen von Kunstgalerien. (Schulen in verkehrsungiinstiger Lage konnen
fiir Fahrten zu den hamburgischen Museen den ,Museumsbus* der Behorde
fiir Wissensch °t und Kunst benutzen. Rechtzeitige telefonische Anmeldung
unter 291 88/2711 ist erforderlich)

*) Vgl. auch ,,Schrift als vereinbartes Zeichensystem", Beobachtungsstufe; vgl.
,,visuelle Massenmedien** Klassen 9/10, vgl. Anhang C 3.
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2.2

Spielformen

Vorbemerkang:

Die geringen Anregungen zu konstruktivem wie kreativem Spiel, die Jugend-
liche im allgemeinen erhalten, sowie die meist passive Konsumhaltung, die
sie in der Freizeit erleben, machen die Notwendigkeit deutlich, in der Schule
die Spielfdhigkeit zu entwickeln und iiber die Phase der frithen Kindheit
hinaus zu erhalten.

Im Spiel kénnen Interaktionsfahigkeit, Kreativitdt und GenuBfdhigkeit ent-
wickelt werden. Daher ist im Spiel sowohl ein Lerninhalt als auch eine
Unterrichtsmethode zu sehen. Spielformen werden fiir die Klassen 7/8 als
wesentlicher Arbeitsbereich vorgeschlagen; sie sind indessen mit altersbe-
dingten Abwandlungen auch in den Klassen 5/6 und 9/10 angebracht. Soweit
bestimmte Spielformen (Darstellendes Spiel, Rollenspiel, Planspiel) eine
spezielle Ausbildung des Spielleiters voraussetzen, sind sie nicht verpflich-
tender Teil des Arbeitsbereiches. Sie sind im einzelnen im Lehrplan ,,Dar-
stellendes Spiel‘* beschrieben.

Hauptintentionen:

Der Schiiler soll erfahren, daB das gemeinsame Spiel zwischenmenschliche
Beziehungen und Verbindungen vermittelt, er soll erfahren, daB das Spiel
eine besondere Form ist, Sachverhalte und Fragen sich selbst und anderen
(Mitspielern, Zuschauern, Betrachtern) zu vermitteln. Im einzelnen soll er sich
darin iiben, sich spielend und spielerisch mit Problemen auseinanderzusetzen,
seine Auffassung von einer Rolle oder von einem Problem darzustellen, bzw.
zu veranschaulichen, Sachverhalte zu inszenieren (Pantomime, Stegreifspiel,
Rollenspiel, Planspiel). Er soll Erfahrungen darin sammeln, durch gemeinsa-
me spielerische Ansidtze die Ideenfindung und Problematisierung in der
Gruppe fiir eine gestellte oder gewéhlte Aufgabe in Gang zu bringen.

Dabei soll er moglichst eine Technik des Puppenspiels kennenlernen und
erproben (Handpuppen, Stockpuppen, Marionetten, Schattenspiel) und lernen,
auch sich selbst absichtsvoll ,,in Szene zu setzen* (verkleiden, schminken,
Masken herstellen; vgl. Mode/Selbstdarstellung/Image, Klasse 9-10).

Fibigkeiten:
1. Spiel mit den bildnerischen Mitteln

— Der Schiiler soll im syntaktischen Bereich spielerisch improvisierend Er-

fahrungen sammeln iiber das Zusammenwirken der Repertoires (Form,
Farbe, Textur etc.).

— Der Schiiler soll im semantischen Bereich lernen, Themen, Inhalte und
Bedeutungen spielerisch zu erfinden, auszuschmiicken, zu verdndern.

— Der Schiiler soll im pragmatischen Bereich lernen, spielerisch erkungen
zu produzieren, zu erproben und zu verdndern (Wirkungen).

2. Darstellendes und interpretierendes Spiel

— Der Schiiler soll lernen, visuelle Veranlasser (Kleidung und Make-up,
Masken, Mimik und Gestik, Accessoires und Biihnengestaltung sowie
Puppen jeglicher Art) gemiB den jeweiligen Spielrollen auszugestalten und
einzusetzen bzw. sich durch solche Ausgestaltung zu Spielformen und
Spielrollen anregen zu lassen.

(Im einzelnen siehe Lehrplan ,,Darstellendes Spiel*)
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3. Experimentelles, freies und kreativititsférderndes Spiel

— Der Schiiler soll lernen, Spiele, Spielregeln, Spielverfahren zu entdecken,
sich neue Spielmdéglichkeiten zu schaffen und andere Schiiler dazu anzure-
gen.

— Der Schiiler soll lernen, spielerisch zu assoziieren, nach gefundenen oder
vereinbarten Spielregeln zu variieren, zu verdndern und diese Tétigkeiten
fiir Ideenfindung und Entwurfsaufgaben einzusetzen.

Themenvorschlige:
Zu 1: Spiel mit den bildnerischen Mitteln

— Spielerischer Umgang mit den bildnerischen Mitteln und Verfabren im
Sinne freier Improvisation oder in Bindung an die methodischen Ver-
fabren der Verinderung (Variation), Wiederbolung (Iteration), Vertan-
schung (Permutation)

Erfindungen und Varationen mit grafischen Elementen, mit typografischen
Elementen (z. B. Buchstabentiirme, Buchstabennetze). -

Abwandlung und Kontrastierung von Farben nach bestimmten Spielregeln
(z. B. Erfinden der Modefarbigkeit einer Saison). Farb-Lichtspiele mit dem
Projektor und Dia-Glasplatten, farbige Bemalung von Blankfilm (vgl. Ar-
beitsbereich Filmen). Spielerisches Kombinieren von Stdben, Fldchen oder
Korpern zu statischen und beweglichen rdumlichen Figurationen. Regelhafte
und experimentelle Verdnderungen von Materialien (z. B. von Wellpappe,
Polystyrol, Ton; z. B. durch Brechen, Schneiden, Brennen, Schmelzen, Krat-
zen).

Materialmontagen und -collagen, z. B. Spielplastiken und Apparate aus
Industrieabfall (vgl. Arbeitsbereich Collage/Montage).

Aleatorische Verfahren (z. B. Spritzen, Trépfeln, Knittern, Verlaufenlassen,
AbreiBen). ,,Ergebnisse werden aus einer Serie mehr oder weniger zufil-
liger Versuche ausgewdhlt; sie konnen auch Ausgangspunkt weiterer, ziel-
gerichteter Gestaltungen werden. Formausdeutende oder formveridndernde
Bemalung und Oberflichenbehandlung von Flichen oder Korpern (z. B.
GefdBe, Plastiken, Skulpturen, Masken).

— Spiel mit Inbalten und der Verinderung von Inhalten von Bildern und
Bildteilen durch Umfeldverdnderungen z. B. Verfremdungen (vgl. Ar-
beitsbereich Collage/Montage). Ausschmiickung und Verdnderung von In-
halten (z. B. Entwicklung verschiedener Inhalte aus einer vorgegebenen
Form oder einem vorgegebenen Gegenstand, z. B. Erfindung der fehlenden
Teile eines gegebenen Bildausschnitts, etwa aus einem historischen Kunst-
werk oder einem Reportagefoto, Erfindung von Inhalten als Fortsetzung
eines gegebenen Anfangs oder zur Verbindung zweier gegebener Teile
einer Geschichte, einer Bildfolge, eines Comic-Strips.

(vgl. Themenvorschldge zu 2.4.1)

— Das spielerische Herstellen und Erproben von Wirkungen kann innerhalb
dieses Bereiches am besten geschehen unter Themenstellungen wie: sich
schmiicken, sich schonmachen, sich verkleiden, sich maskieren; eine Rolle,
sich selbst, andere ironisieren, iibertreiben (Accessoires, Make-up, Frisur,
Verkleidung, Masken, Handpuppen; Gesten ausprobieren (Ratespiel), ,.ta-
bleaux vivants* (Bilder nachstellen), Pantomime
vgl. Arbeitsbereich Mode/Selbstdarstellung/Image; vgl. Arbeitsbereich
Werbung/Warenisthetik: Werbung und Antiwerbung.
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2.3

Zu 2: Darstellendes und interpretierendes Spiel

— Puppenspiele mit selbstgebauten Puppen, eigener Dramatisierung der
Stoffe und Auffithrung im Schulrahmen, in Jugendheimen usw.

— Freies darstellendes Spiel, Bithnengestaltung.

— Stegreifspiele zur Aktivierung des Vorstellungsvermdgens und/oder zur
Problematisierung von Sachverhalten, zur Kldrung von Einstellungen na-
mentlich im Zusammenhang mit Aufgaben, die menschliche Verhaltenswei-
sen und Wertvorstellungen zum Gegenstand haben. Rollenspiele zur Pro-
blematisierung von Unterrichtssituationen und Lerninhalten.

— Spielen mit selbstgemachten Objekten (z. B. Gegenstandsimitationen), ggf.
Filmen der kurzen Spielszenen, Betrachtung und Analyse des Spiels im
Hinblick auf den Einsatz darstellerischer Repertoires wie Mimik, Gestik,
Accessoires, Requisiten, Szenerie.

Zu 3: Experimentelles, freies und kreativititsforderndes Spiel

— Erfinden von Spielen.

— Einrichtung von Spielméglichkeiten (Spiel- und Aktionsrdume). Untersu-
chung von Spielpldtzen und Spielzeug; Entwurf von Modellen und ggf.
Beteiligung an der Verbesserung von Spielmdglichkeiten. Entwurf und

Herstellung von Bauspielzeug, Puzzles, Geschicklichkeitsspielen, kineti-
schem Spielzeug.

Hinweise zur Literatur
Piaget, J.: Nachahmung, Spiel und Traum, Stuttgart 1969

Benjamin, W.: Uber Kinder, Jugend und Erziehung, Edition Suhrkamp 391,
Frankfurt 1969.

Kerbs, B.: Das Ritual und das Spiel, in: Die hedonistische Linke, Neuwied/
Berlin 1970

Abt, C. C.: Ernste Spiele. Kiepenheuer und Witsch 1971

de Bono, E.: Das spielerische Denken. Scherz 1971

Kirst/Diekmeyer: Kreativitatstraining, DVA 1971

Arndt, F.: Puppenspiel ganz einfach. Miinchen 2. Aufl. 1969

Dorst, T.: Auf kleiner Biihne — Versuche mit Marionetten. Miinchen 1959

P. Amtmann (Hrgb.): Puppen, Schatten, Masken, Manz-Verlag, Miinchen
1966

Réttger, E.: Das Spiel mit den bildnerischen Mitteln. Verlag Maier, Ravens-
burg, (Werkstoff Papier, Werkstoff Holz, das Marionettenspiel usw.)

Raum- und Korperdarstellung
Hauptintentionen:
Fihigkeiten:

Der Schiiler soll sich mit Korper- und Raumdarstellungen auf der Fliche
auseinandersetzen. Er soll verstehen, daB perspektivische Darstellungsver-
fahren geeignet sind, rdumliche Beziehungen von Fldchen und Kérpern
zueinander und zum betrachtenden Subjekt rational zu kldren und die Illusion
von Realitdt hervorzurufen. Er soll GesetzmiBigkeiten solcher Darstellungs-
techniken verstehen und erkliren kénnen. Er soll Erfahrungen machen mit
dem Leistungswert von perspektivischen Darstellungsverfahren fiir informa-
tive Zwedke.
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Der Schiiler soll an geeigneten Beispielen der Kunst, der Fotografie, des
Films Einsichten gewinnen in den Gebrauch perspektivischer Darstellungen
im Hinblick auf bestimmte Absichten (vgl. Werkbetrachtung, Werbung/Wa-
renésthetik 9/10). Der Schiiler soll selber mit einigen solcher Darstellungs-
techniken umgehen kénnen.

Kenntnisse:

Der Schiiler soll wesentliche Funktionsbereiche rdumlicher Darstellung ken-

nen; z. B. perspektivische Konstruktionszeichnungen, Vogelschaubilder zur

Sachinformation, Einsatz perspektivischer Mittel, (z. B. Froschperspektive,

Fischauge) zur //lusion und Suggestion.

Der Schiiler soll verschiedene Mittel der rdumlichen Darstellung kennenlernen

und die zugehorigen Begriffe verstdndnisvoll anwenden:

— Uberschneidung/Uberlappung, Vordergrund, Mittelgrund, Hintergrund.

— Linear-Perspektive:
Parallel-Perspektive, isometrische Darstellung, Militirperpektive, Grund-
riB, AufriB, Abwicklung, Aufsicht, Fluchtpunktperspektive, Horizont,
Fluchtpunkt, Standlinie, Verkiirzung, Verzerrung; Tiefenraum.

— Farb- und Luftperspektive: :
Licht und Schatten, Eigenschatten, Schlagschatten; Lokalfarbe, Erschei-
nungsfarbe, Abnahme von Farbséttigung und Farbtemperatur mit zuneh-
mender rdumlicher Distanz; Abnahme der Deutlichkeit von Details (Bin-
nengliederung, Texturen, Grenzen) mit zunehmender rdumlicher Distanz,
Schirfentiefe.

Fertigkeiten:

Der Schiiler soll Grundrisse, Aufsichten und Aufrisse einfacher Gegenstinde
lesen und selbst anfertigen konnen.

Der Schiiler soll ein rdumliches Schrigbild (Parallelperspektive) anfertigen
kénnen (zu empfehlen ist die isometrische Militédrperspektive).

Der Schiiler soll regelmiBige oder einfache Korper und Fldchen und deren
Lagebeziehungen zueinander rein linear und auch ohne den Gebrauch der
Linie durch Mittel des Hell/Dunkel oder der Farbe darstellen kénnen.

Der Sdhiiler soll seine Fertigkeiten im Umgang mit den betreffenden Darstel-
lungsmitteln (linearen, farbigen usw.) und -techniken erweitern (z. B. Zei-
chenfedern, Tuschen, Winkel, Zirkel, z. B. farbige Mittel und Techniken: eine
Fliche glatt anlegen, spritzen, lasieren, Farben fein abstufen, Farben rdum-
lich ordnen).

Themenvorschlige:

Sammeln, Vergleichen, Ordnen, Klassifizieren von Bildern unter den Aspek-
ten verschiedener Mittel und Wirkungen der Darstellung von Raum und
Kérper; Entdecken verschiedener Regeln der Raumdarstellung.

Entwicklung perspektivischer Darstellungsformen in der Bildenden Kunst.
Einiibung in Gesetze der Militdrperspektive, Entwicklen von Rissen, Schnit-
ten, Abwidklungen, rdumlichen Schrégbildern: Entwurfsarbeiten fiir Modell-
und Biihnenbau, Themen aus dem Bereich , Wohnung/Architektur/Gebaute
Umwelt*.

Spielerisches Kombinieren und Variieren regelméBiger Kérper auf der Fla-
che: linear, hell/dunkel, farbig, mit Hilfe von Texturen; tiefenrdumliche Staf-
felungen, Ubertreibungen.
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2.4

24.1

Hinweise zur Literatur

A. Féustle, Technisches Zeichnen, Don Bosco Miinchen, o. J.

0. Stelzer, Kunst und Fotografie, Seiten 48—64, Miinchen 1966

R. Arnheim, Kunst und Sehen, (Kap. ,,Form‘ und ,,Raum‘‘) Berlin 1965

Sach- und Funktionszeichnung
Sachzeichnung

Hauptintentionen:
Fihigkeiten:

Der Schiiler soll lernen, einen Gegenstand unter bewuBter Auswahl seiner
gegenstandsspezifischen visuellen Merkmale wie UmriBform, Gldtte, Schirfe,
Rauhigkeit; verschrumpelt, prall, brockelig darzustellen.

Er soll geeignete grafische und ggf. malerische Mittel und Verfahren erproben
und anwenden, um solche Wesensmerkmale von Gegenstidnden darzustellen.

Es soll die Leistung der Sachzeichnung mit der der Fotografie vergleichen.

Kenntnisse:

Der Schiiler soll einige bedeutsame Beispiele von Sachzeichnungen/Naturstu-
dien aus der Kunstgeschichte kennen.

Er soll wissen, daB die Auswahl von visuellen Merkmalen durch den Kiinstler
gleichzeitig auch eine Auswahl von Darstellungsmitteln bedeutet.

Der Schiiler soll iiber die jeweils verwendeten Mittel und Verfahren Auskunft
geben kénnen.
Fertigkeiten:

Der Schiiler soll dreidimensionale Gegenstidnde und Oberflichen auf der Fli-
che darstellen kénnen.

Er soll Fertigkeiten in den dafiir gewihlten Techniken erwerben.

Themenvorschlige:

Serien iiber einen Gegenstand unter verschiedenen Aspekten,
z. B.: Aspekte Volumenhaftigkeit, Stofflichkeit, Farbigkeit;

z. B.: Wahl verschiedener Ansichten, charakteristischer und ungewdhnlicher,
Nahsicht und AusschnittvergréBerung;

z. B.: Erprobung verschiedener Werkzeuge und Verfahren entsprechend der
jeweiligen Aspektwahl.

»Fundsachen®, , Kaputtes", , Gewachsenes", ,,Sachen, die sich verschieden
anfiihlen*

nseltsame Ausschnitte”, ,,Monumentalisierung'** ,,merkwiirdiges Zusammen-
treffen zweier Dinge", ,,Metamorphosen — Assoziationen" (z. B. Telefon-
horer — Handbrause — Hantel)

Hinweis auf Bildmaterial:

Naturstudien/Sachzeichnungen von Diirer, Leonardo, Menzel; Bilder nieder-
lindischer Stillebenmaler (Kunsthalle), Bilder von Bosch, Dix, Dali, Gnoli;
Dia-Reihe ,,Der Baum — Stilwandel in der grafischen Darstellung* (LBH),
R 377 ) 262.
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Mbogliche Erweiterung:
Visuelle Merkmale werden nicht nur bewuBt ausgewihlt, sonden gezielt
iibertrieben:
Karikatur (Funktion: vom Podest ziehen, verulken, verteufeln), Modezeich-
nung (Funktion: iiberhéhen, verschénen)

242  Funktionszeichnung
Hauptintentionen:
Fihigkeiten:
Der Schiiler soll mit Hilfe geeigneter grafischer und gegebenenfalls farbiger
Mittel darstellen und verdeutlichen, wie Gegenstinde (Gerdte, Werkzeuge,
Lebewesen) aufgebaut oder gewachsen sind, wie ihre einzelnen Teile unter-
einander zusammenhéngen, wozu sie dienen.
Er soll die Leistung der Funktionszeichnung im Vergleich zur Fotografie
beurteilen.
Kenntnisse: ;
Der Schiiler soll einige bedeutsame Beispiele von Funktionszeichnungen aus
der Kunstgeschichte kennen.
Er soll wissen, in welchen Bereichen seiner Umwelt die Funktionszeichnung
gebraucht wird, und er soll Beispiele dafiir kennen.
Fertigkeiten:
Der Schiiler soll dreidimensionale Gegenstinde und Gegenstandszusammen-
hinge auf der Flidche darstellen kénnen. Er soll Fertigkeiten in den dafiir
gewihlten Techniken haben.
Themenvorschlage:
Schnitte, Schemazeichnungen, Detailstudien, z. B. in Verbindung mit Biologie.
Funktionsstudien an Einzelobjekten (technische Gegensténde), freie Darstel-
lungen wie ,,Schnitt durch einen menschlichen Kopf*, ,,ein Blutstropfen wan-
dert durch das Gewebe'".
Erdenken funktionaler Zusammenhiénge (,, Wunderfahrzeuge'* u. d.).
Siehe auch Verbindungen zu den Arbeitsbereichen Raum- und Korperdar-
stellung, Spielformen.
Hinweise auf Bildmaterial
Weltchroniken des 15./16. Jahrhundert; Herbarienbiicher; Anatomie-Atlanten,
Studien von Leonardo, Menzel.
Konstruktionsskizzen, Transparent-Zeichnungen, Explosionsanordnungen in
Prospekten und Bausatz-Anleitungen.
Didaktische Visualisierungen in Lehrbiichern.
Kalender und Zeitschriften der pharmazeutisch-chemischen Industrie.

2.5 Drucken/Vervielfiltigen

Klasse 7|8 bis Klasse 910

Hauptintentionen:

Ausgehend von seinen Erfahrungen im Arbeitsbereich ,,Drucken’ (Klasse 5/6)
soll der Schiiler weitere Techniken und Méglichkeiten des Druckens und der
Vervielfiltigung kennenlernen.
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Das Vervielfiltigen kann unter schulischen Bedingungen nur modellartig be-
handelt werden, z. B. an den Techniken Linolschnitt, Stempeldruck (Gummi,
Kunststoff usw.), Schablonendruck, Fotografie, Fotokopie, Lichtpause, Hek-
tografie (Matrizen), Radierung und Siebdrudk.

Techniken und Probleme der Massenauflage sollten theoretisch behandelt
werden.

Kenntnisse | Fihigkeiten | Fertigkeiten

Der Schiiler soll verschiedene Druck- und Vervielfiltigungstechniken (z. B.
Hoch-, Flach-, Tiefdrudk, Siebdruck, fotografische Reproduktion, Hektografie)
kennen und unterscheiden lernen.

Er soll die Leistungsfdhigkeit verschiedener Druck- und Vervielfdltigungs-
verfahren kennen- und beurteilen lernen und, soweit méglich, erproben (was
leistet ein Verfahren in Bezug auf Detailschiarfe, Zwischenténe, Farbigkeit,
Auflagenhéhe usw.)

Er soll einen Entwurf bzw. eine Vorlage auf die speziellen Bedingungen einer
Vervielfdltigungstechnik hin zurichten. Er soll ein Vervielfiltigungsverfahren
einer bestimmten Absicht entsprechend einsetzen lernen.

Er soll iiber Hauptanwendungsbereiche von verschiedenen Druck- und Ver-
vielfdltigkeitstechniken orientiert sein: z. B. Siebdruck fiir Verkehrszeichen,
Plakate, Aufsteller; z. B. Vierfarben-Rotationsdruck fiir Illustrierte; z. B.
kiinstlerische Handdrucke mit begrenzter Auflagenhdohe.

Er soll spezielle Bedingungen der Vervielfiltigung wie Wirtschaftlichkeit,
Auflagenhohe, Verteilerapparat kennen- und beriicksichtigen lernen.

Er soll Bedeutung und Auswirkung der technischen Vervielfiltigung von
Bildmitteilungen im eigenen Erfahrungsbereich untersuchen und reflektieren
(vgl.: ,,visuelle Massenmedien", Klasse 9/10).

Themenvorschldge:
Auflagendruck

Kalender, Plakate, Aufkleber, Schilder, Handzettel, Pausenzeitung, Postkar-
ten, Prospekte.

»Vordrucke als Arbeitshilfen zur weiteren Bearbeitung, z. B. Grundrisse,
Stadtplan, Motive usw., z. B. durch Hektografieren mit Matrizen, Fotokopie-
ren, Lichtpausen.

Rapport/Serien

Reihung, Versetzung, Spiegelung, Drehung, Hiufung, Variation.

Muster fiir Stoffdrucke, Tapeten, Verpackungen, Bucheinbiénde usw. ,,Brief-
markenbogen®. Herstellung von Bildstrukturen durch Einzelstempel (z. B.
,,Stadtbild* aus Einzelelementen, ,,Fischschwarm*, ,,Menschenmenge*’, freie

Anordnungen durch Uberlagerung, ,,Stotterbilder” als Bewegungsphasen)
auch durch Schablonendruck: positiv-negativ.

Einfithrung in Probleme der Vervielfaltigung: :
Sammeln, untersuchen, ordnen von Beispielen verschiedener Druck- und
Vervielfaltigungstechniken;

Erkunden von Auflagenhéhe, Vervielfdltigungskosten, Streuung usw.; Be-

triebsbesichtigungen soweit méglich in Klischee-Anstalten, GroBdruckereien;
Galeriebesuche

Vergleiche von verschieden groBen und verschieden aufwendigen Kunstre-
produktionen, z. B. teurer groBformatiger Kunst-Druck, Kunstkalender, billige
Postkarten, Dias. (Einfliisse von Papierqualitdt, Farbe, Drucktechnik usw.),
Vergleich Original-Reproduktion; Original-Kopie-Replik;
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Hinweise zur Literatur:

F. Brunner: Handbuch der Druckgraphik, Hatje, Stuttgart 1972

P. Croy: Graphik, Form und Technik, Musterschmidt / Géttingen, 2. Auflage
1971

K. F. Ehlers: Siebdruck (Einrichtung, Werkstoffe, Technik, Anwendungsbei-
spiele) Callwey, Miinchen, 2. Auflage 1972

E. Rhein: Die Kunst des manuellen Bilddrucks, Maier Ravensburg, 4. Auf-

lage 1971 :

Fotografieren und Fotografie (I)

Vorbemerkung:

Auf dieser Stufe stehen die intensive Wahrnehmungsschulung und der Um-
gang mit spezifischen Problemen der Aufnahmetechnik im Vordergrund des
Unterrichts. Gezieltes Sammeln und Auswerten von Fotos aus Zeitungen und
Illustrierten sollten diesen Unterricht ergdnzen, damit der Schiiler schon
frithzeitig die verschiedenen Bildkategorien und die darin verfolgten Absich-
ten (z. B. Foto als privates Zeitdokument, als journalistisches Masseninfor-
mationsmittel usw.) kennen- und beurteilen lernt. Die scheinbare Objektivitat
fotografischer Wirklichkeitsvermittlung sollte vom Schiiler erkannt werden.
Zusammenhénge zwischen Fotografie und Film/TV sollten angesprochen wer-
den.

Hauptintentionen:

Fabigkeiten:

Der Schiiler soll lernen,

— mit der fotografischen Technik umzugehen,

— Eigen- und Fremdfotos hinsichtlich der Herstellungsmethoden zu untersu-
chen,

— Bildaussage und -kategorien kritisch zu betrachten und die damit verbun-
denen Absichten zu erkennen.

Kenntnisse und Fertigkeiten:

Der Schiiler soll lernen, den fotografischen Apparat sachgeméB zu bedienen

und fiir seine Absichten einzusetzen:

Er soll daher

— Bau und Funktion der Kamera kennenlernen,

— Filme einlegen, Licht messen und belichten kénnen, (Blende, Belichtungs-
zeit, Entfernung),

_ sich bewuBt fiir jeweils ein Motiv, einen bestimmten Bildausschnitt und den
entsprechenden Standpunkt entscheiden lernen,

_ die Abhingigkeit der Bildwirkung von der jeweiligen Einstellung (Totale,
GroBaufnahme usw.) und dem jeweiligen Schirfentiefebereich (scharf =
wichtig, unscharf = weniger wichtig usw.) kennen- und erproben lernen.

Themenvorschlige:

Einen hellen Gegenstand bei unterschiedlichem Licht (Helligkeit, Hérte) von
verschiedenen Standpunkten aus fotografieren (Licht als Ton- und Formver-
wandler); durch Gebiisch, Gitter, Gardinen, Fahrradspeichen fotografieren
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(Schdrfentiefe); nach Mdéglichkeit selbst vergréBern; z. B. vom gleichen Ne-
gativ verschiedene Ausschnitte vergroBern usw.

Foto-Quiz: ,,Was ist was?‘* (Stofflichkeit, Detail usw.);

die Welt mit den Augen eines Hundes — eines Vogels sehen (Perspektivva-
riation, GréBenverhdltnisse).

Sich gegenseitig fotografieren (Rollenspiele); Foto-Story iiber den Ablauf
eines Tages usw. )

Hinweise zur Literatur und auf Bildmaterial:

AV-Medienkatalog der Landesbildstelle, 1972/73; S. 169/170
Gerhard Graeb: Didaktik der Fotografie, Miinchen 1971

H. Kiimmel, G. Hentschel u. a.: Der Lehrbereich Fotografie in der Schule,
Selbstverlag Bundesgremium fiir Schulphotographie.

Collage/Montage

Vorbemerkung:

Collage/Montage umfaBt als Technik das Zusammenfiigen und das Zusam-
menbringen materieller Einzelteile zu einem neuen Gesamtzusammenhang
(Collage, Assemblage, Décollage, Montage, Fotomontage, Materialbild, Frot-
tage, Environment etc.).

Collage/Montage ist nicht allein ein Herstellungsverfahren, sondern auch ein
asthetisches Prinzip, das z. B. im 20. Jahrhundert die Entwicklung der bilden-
den Kunst, des Films, der Literatur, der Musik wesentlich mitbestimmt.

Hauptintentionen:

Der Schiiler soll Collage als Technik und Prinzip kennen, verstehen und
anwenden lernen.

Der Schiiler soll erfahren, daB Zeichen oder Materialien durch die Verdnde-
rung ihres Umfeldes bzw. die Verdnderung ihrer gewohnten Zweckbestim-
mung neue und iiberraschende Bedeutungen erhalten kénnen, er soll erfahren,

wie sich mit Hilfe von Collage auch Doppel- und Mehrdeutigkeiten herstellen
lassen.

Der Schiiler soll Erfahrungen sammeln mit den fiir Collage/Montage typischen
Denk- und Verfahrensweisen wie Assoziieren, Kombinieren, Integrieren,
Verfremden, Zerstéren und Neuverwenden.

Er soll im Umgang mit Collageverfahren seine Féhigkeit steigern, ,,Dinge
mit anderen Augen zu sehen*, Fragmente der Umwelt neu zu sehen, z. B.
Wertloses, Zerstortes, aus dem Zusammenhang Gerissenes;

Er soll lernen, solche Umweltfragmente fiir neue und ungewohnliche Verbin-
dungen zu nutzen. Er soll lernen, sich dadurch von konventionellem und
regelhaftem Denken zu lésen und dsthetische Normen und Sehgewohnheiten
auch in Frage zu stellen.

Themenvorschldge:

Themen ergeben sich meist in Verbindung zu den Bereichen Malen/Farbe,
Raum- und Korperdarstellung, Kunstbetrachtung/Kunstgeschichte/Kunstso-
ziologie, Werbung/Warenisthetik,. Fotografie usw. Daher wird von einer
Auffiihrung besonderer Themen hier abgesehen.
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Hinweise zur Literatur:

F. Mon und H. Neidel: prinzip collage, Neuwied 1968
H. Wescher: Die Collage, Kéln 1968

Ausstellen/Prisentieren

Hauptintentionen:

Der Schiiler soll erfahren, daB auch die Ausstellung seiner Arbeiten zur
Vermittlung des Arbeitsergebnisses und des Arbeitsprozesses gehort.

Der Schiiler soll eine Arbeitsreihe, auf einer Ausstellungsfliche so anordnen,
daB die den Arbeiten und ihrer Prdsentation zugrundeliegende Absicht még-
lichst gut verdeutlicht wird.

Er soll Gesichtspunkte finden fiir: die Auswahl, die Zusammenstellung und

Anordnung seiner Arbeiten, die Wahl geeigneter Untergriinde, die Wahl

geeigneter Réumlichkeiten (im Rahmen der gegebenen Moglichkeiten der

Schule), die Beschriftung.

Der Schiiler soll erfahren, daB eine nachldssige Prdsentation eine an sich

iiberzeugende Arbeit(sreihe) entwertet, statt sie anderen einleuchtend zu

vermitteln,

— dabB eine bedachte und sorgfdltige Prédsentation die Wirkung der Arbeits
(reihe) und die Verdeutlichung der Absicht steigert,

— daB eine raffinierte und perfektionistische Aufmachung auch nichtigen
Prisentaten das Gewicht scheinbarer Bedeutsamkeit verleihen kann. Der
Schiiler soll also lernen, vor seinem Urteil iiber gestalterische Leistungen
genau hinzusehen (s. auch Arbeitsbereich ,,Werbung/Warenésthetik*‘)

Der Scdhiiler soll lernen, daB Faktoren wie Klarheit und Ubersichtlichkeit der

Anordnung und Reichtum der Gestaltung die Aufmerksamkeit des Betrachters

erhohen und das Verstidndnis fiir die visuell dargebotenen Zusammenhiénge

erleichtern.

Anldsse:

Die Arbeits- und Notenbesprechung innerhalb der Klasse, Ausstellung von
Arbeiten in Schule und Offentlichkeit, ,,Selbstdarstellung* der Klasse, El-
ternabend, JahresabschluB, Wettbewerb, Schulfest.

Freies Angebot

— Erweiterungen im Rahmen der Arbeitsbereiche 2.1 bis 2.8

— Freie Arbeit in den Bereichen Grafik, Malerei, Plastik nach der Anschau-
ung und (oder aus der Vorstellung, Keramik u. 4.).
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3.0

Klassen 9/10

Vorbemerkung:
Fiir die Stufe 9/10 gilt sinngeméB auch die Vorbemerkung fiir die Stufe 7/8.

Der Lehrer achtet darauf, daB er dem Schiiler durch einen bedachten Wechsel |
von wiederholendem und differenzierendem Umgang mit bereits in Klasse |
5-8 eingefiihrten Realisationstechniken einerseits und der Einfithrung neuer
Realisationstechniken andererseits ein geniigend breites Handlungsinstru-
mentarium vermittelt.

Es sollte am Ende der 10. Klasse erreicht sein, daB der Schiiler die wesentli-
chen bildnerischen Mittel, wie sie als Repertoires im Anhang beschrieben
sind, auf altersgem&Be Weise erfahren hat, daB er sie kennt und verstind-
nisvoll verwenden kann.

Das in der Altersgruppe der 15-17jdhrigen im allgemeinen stark entwickelte
Interesse an der eigenen Erscheinung, die Suche nach der eigenen Identitdt
(,,wie bin ich, wie mochte ich sein, fiir wen hilt man mich?*) fiihrt den
Jugendlichen zur Beschéftigung mit Leitbildern und Verhaltensformen aus der
Welt der Erwachsenen und/oder der jugendlichen Subkultur. Konsumvorbil-
der und Konsumappelle einerseits, die leichtere Verfiigbarkeit iiber Geldmit-
tel andererseits (Jobs!) lassen Konsumbediirfnisse jetzt leichter aufkommen
und eher befriedigt werden. Diese Gegebenheiten lassen den Arbeitsbereich
»Mode/Selbstdarstellung/Image* und den Bereich , Werbung/Warendsthe-
tik* fiir die Klassen 9/10 als besonders geeignet erscheinen.

Das Kurssystem der Sekundarstufe II, nach dem der groBere Teil der Schiiler
spiter unterrichtet werden wird, erfordert eine Vorbereitung des Mittelstu-
fenschiilers auf selbstindigere Arbeitsformen und auf komplexere und spe-
ziellere Unterrichtsgegenstidnde.

Insofern erscheint sowohl vom Inhaltlichen als vom Methodischen her eine
»Zwischenbilanz* angebracht:

Vom Methodischen her z. B. die Erprobung von Formen der Gruppenarbeit,
wie sie das Filmen oder die Arbeit im Bereich ,,Wohnung/Architektur/Ge-
baute Umwelt* erfordern kann. Der Jugendliche ist i. a. Anforderungen mit
Ernstcharakter gegeniiber aufgeschlossen, was die Erarbeitung solcher kom-
plexerer Vorhaben begiinstigt.

Inhaltlich nehmen die Arbeitsbereiche Fotografie II, Schrift und Typografie,
Visuelle Massenmedien usw. Lerngegenstinde der 5. bis 8. Klasse wieder auf
und differenzieren sie. Fragen der Wahrnehmung, der Verwendung der
Repertoires, der Mitteilungsfunktion visueller Veranlasser kénnen dem Ju-
gendlichen zunehmend bewuBter gemacht und sollten im Unterricht untersucht
werden.

Der Schiiler begegnet auch dem Kunstwerk und der Frage nach dem Kunstwert
auf vielerlei Weise, z. B. durch Museum, Kunstmarkt, Massenreproduknonen,
MabBnahmen von Denkmalschutz und Sanierung.

Er erlebt historische Kunst als Ziel des Massentourismus, als Prestige-Ob-
jekt, als Geldanlage.

Er erlebt historische Kunst aus zweiter Hand, im modischen Zeitgeschmack,
in der ,,Subkultur: z. B. den Jugendstil in Posters, Schallplattenhiillen, Klei-
dung, ,,Op-Art" in Dekorationen, ,,Pop-Art" im Show-Geschift, im Plakat, in
Illustrationen, usw.

Die Auseinandersetzung mit kunstgeschichtlichen Fragen und Sachverhalten
am Ende der Mittelstufe kann von solchen Beziigen ausgehen.
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Anmerkung zur Stundentafel und zur Organisation des
Kursunterrichts in Klasse 9 und 10
Nach der neuen Stundentafel stehen fiir das Fach Bildende Kunst maximal 4
Stunden im Wahlpflichtbereich zur Verfiigung.

Der Schiiler muB von den 4 verfiigharen Stunden mindestens 2 fiir ein kiinst-
lerisches Fach verwenden.

Damit der Schiiler bis zum Ende der Mittelstufe eine kontinuierliche Ausbil-
dung — auch im Hinblick auf seine weitere Arbeit auf der Sekundarstufe II —
erhalten kann, sollte er sich ab Kl. 9 fiir Bildende Kunst oder Musik als
zwei- bis dreistiindiges kiinstlerisches Wahlpflichtfach entscheiden.

Uber weitere mégliche Zuwahlkurse aus den insgesamt verfiigharen 4 Stun-
den des Wahlpflichtbereichs, die 1—2stiindig sein kénnen, sollte der Schiiler
von Halbjahr zu Halbjahr neu und auch unabhéngig von seiner sonstigen
Kurswahl entscheiden — je nach dem Angebot, das die Schule machen kann.
Diese Zuwahlkurse miissen daher so konzipiert werden, daB sie auch Schii-
lern, die mit sehr unterschiedlichen Voraussetzungen kommen, Anreiz und
Lerngewinn ermoglichen.

Die Kombination von Wahlpflicht- und freiem Zuwahlkurs ist vor allem fiir
die Schiiler zu empfehlen, die Bildende Kunst auf der Sekundarstufe II als
Priifungs- bzw. Leistungsfach wihlen wollen und fiir alle die Schiiler, die nach
der 10. Klasse eine entsprechende berufliche Ausbildung anstreben.
Ubersicht:

Arbeitsbereiche fiir die Klassen 9/10

Vorbemerkung: Diese Aufzihlung bedeutet keine Festlegung einer Reihen-
folge. Wegen der Verbindung zur Sozialkunde wird allerdings empfohlen, die
Arbeitsbereiche ,,Visuelle Massenmedien, ,,Filmen und Film*, ,,Werbung/-
Warenisthetik’* in Klasse 9, den Arbeitsbereich ,,Wohnung/Architektur/Ge-
baute Umwelt* in Klasse 10 zu behandeln.

31 Schrift und Typografie

3.2 Werbung/Warenisthetik

3.3 Visuelle Massenmedien

34 Mode/Selbstdarstellung/Image

3.5 Wohnung/Ardhitektur/Gebaute Umwelt

3.6 Kunstbetrachtung/Kunstgeschichte/Kunstsoziologie

3.7 Fotografieren/Fotografie (II) (soweit mdglich)

3.8 Filmen/Film (soweit mdglich)

3.9 Ausstellen/Prisentieren

3.10 Spielformen (unter Klasse 7/8 ausgefiihrt)

3.11 Drucken/Vervielfiltigen

3.12 Freies Angebot
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3.1

Schrift und Typografie

(Vgl. ,,Schreiben/Schrift“ in Klasse 5/6)
Hauptintentionen:
Fihigkeiten:

Der Schiiler soll sich mit dem Zusammenhang von Form und Mitteilungswert
von Schriftzeichen auseinandersetzen,

er soll Zusammenhiénge zwischen Schrifttyp, Schriftproportion, SchriftgrifBe,
Schriftfarbe, Schriftanordnung, Schriftumfeld einerseits und Lesbarkeit und
Anmutungen (Bedeutungszuordnungen) andererseits erfahren, er soll an
praktischer Gestaltungsarbeit diesbeziigliche Erfahrungen sammeln und ziel-
gerecht einsetzen.

Kenntnisse:

Der Schiiler soll die hauptsdchlichen heute gebriuchlichen Satzschriftgruppen
unterscheiden und charakterisieren konnen:

Antiqua, Egyptienne, Grotesk, Fraktur, Schreibschriften (Kursiv, Kurrent),
Auszeichnungs- und Zierschriften.

Er soll grundlegende typografische Ordnungen und Begriffe kennen und ver-
stindnisvoll anwenden: y

Satzspiegel, Blocksatz, Flattersatz, Lay-out, Schriftgrade, Schriftstdrken.

Er soll Schrift auch als Moglichkeit des freien Ausdrucks und Spiels kennen-
lernen, z. B. Handschriftliches, Schriftbilder.

Fertigkeiten:

Der Schiiler soll Fertigkeiten in einigen Verfahren der Schriftherstellung und
Textgliederung erwerben,

z. B. durch eigenes Schreiben und Zeichnen mit verschiedenen Federn und
anderen Schreibinstrumenten; Schneiden, Drucken, Schablonieren, Montieren
von Schrift .

z. B. durch Ausschneiden, durch Durchreiben von Fertigmaterial (z. B. Letra-
set, Letterpress)

z. B. durch Arbeiten mit Setzkasten und Tiegeldruckpresse (wenn vorhanden)

Themenvorschlige:

— Variationen einer Grundschrift;

— Veranschaulichung von Wortbedeutungen durch Schriftgestaltung und
Schriftanordnung:

— Kurze Texte mit dem Ziel optimaler Lesbarkeit gliedern und schreiben bzw.
setzen;

— Beziehungen zwischen Text, Schrift, Satz, Umfeld untersuchen und dar-
stellen (z. B. am Plakat, an der Frontseite einer Zeitung, am Lehrbuch, an
einer Anzeige),

— Untersuchung der Verdnderung eines Image einer Institution, einer Firma,
einer Zeitung durch typografische Verdnderung der periodischen Mittei-
lungen, des Briefkopfes, der Titelseite. (Aktuelles Beispiel: die neuen Pla-
kate des Schauspielhauses in Anlehnung an das typografische Konzept der
Bildzeitung: Fette Grotesk, rote und schwarze Typen, Zwischeniiberschrif-
ten, Gliederung in 4-5 Spalten, eingestreute Bilder);



65

Bildende Kunst 33/44.8.10

3.2

— Beschriften von Ausstellungen und Dokumentationen. (S. Arbeitsbereiche
»Ausstellen/Prédsentieren", ,Werbung/Warenésthetik, ,,Visuelle Massen-
medien'’)

Hinweise auf Literatur und Hilfsmittel
Anschauungsmaterial:

typografische Erzeugnisse, Schriftmustersammlungen der SchriftgieBereien
(z. B. Bauer, Fkift.) Kataloge der Druckereien, Durchschreibschriften, Scha-
blonen.

Geschichte der Schrift
H. Degering: Die Schrift, Wasmuth, Tiibingen, 3. Auflage 1952
J. Schichold: Meisterbuch der Schrift, Maier, Ravensburg

Schrift und Typografie

K. Gerstner: Kompendium fiir Alphabeten. Hatje, Stuttgart 1972

M. Kréplien: Werbegraphik — Denkmethode oder Aritistik?, Stuttgart 1968
St. Morrison: Grundregeln der Typographie, Berlin 1955

F. H. Wills: Das wirksame Layout. Diisseldorf 1965

s. a. ,,Format‘* No. 14 und 21, Nadolsky, Stuttgart

Zeitschriften, Jabrbiicher, Ausstellungskataloge

Format, Zeitschriften fiir visuelle und verbale Kommunikation, Nadolsky,
Stuttgart

Gebrauchsgrafik

Graphik annual (Hrgb.: W. Herdeg.) Ziirich

Jahrbuch der deutschen Werbung, Econ, Diisseldorf

Kunstpidagogische Literatur:

Kunst und Unterricht, Velber: Sonderheft 1/70, S. 86 f.

M. Klédger: Schrift und Typographie im Unterricht, Miinchen 1969
(Dort Literaturverzeichnis)

Triimper, Handbuch der Kunst- und Werkerziehung, Band IV, 3

Schrift und Bild

Ausstellungskatalog ,,Schrift und Bild*, Baden-Baden 1963, Verlag Typos,
Frankfurt a. Main 1963

Werbung/Warenésthetik
(Vgl. Sozialkunde, Klasse 9: ,,Konsum und Werbung")

Hauptintentionen:

Der Schiiler soll Werbung (kommerzielle, nichtkommerzielle, politische) als
ein Mittel zur Steuerung menschlichen Verhaltens im Sinne des Werbenden
kennenlernen. Er soll insbesondere an visuell bedeutsamen Medien der
Werbung wie Fernsehen, Illustrierte, Zeitung, Prospekt, Plakat, Film, Schau-
fenster, Verpackung, Erfahrungen sammeln iiber Zielsetzung, Herstellung,
Vermittlung, Wahrnehmung und Wirkung von Werbung. Der Schiiler soll das
Bild, das die Werbung zeichnet, mit dem der Wirklichkeit der beworbenen
Gegenstidnde (Waren, Dienstleistungen, Personen) vergleichen kénnen.
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Der Schiiler soll sich mit unterschiedlichen Standpunkten und Meinungen zur
Funktion und Bewertung von Werbung auseinandersetzen und zu wertender
Stellungnahme befédhigt werden. Er soll sich selber als Adressat von Werbe-
botschaften erfahren.

Der Schiiler soll erfahren, wie #dsthetische Mittel fiir die Aufmachung von
Waren eingesetzt werden. Er soll erfahren, wie die dsthetische Aufmachung
von Waren Scheinunterschiede zwischen gleichen bzw. konkurrierenden Wa-
ren schafft.

Der Schiiler soll erfahren, was ein ,,/mage (ein Produkt-, Firmen- oder
Personlichkeitsbild) ist, wie ein Image aufgebaut, stabilisiert oder veréndert
werden kann und wie insbesondere dsthetische Mittel dafiir eingesetzt wer-
den. Der Schiiler soll verschiedene Strategierz der Werbung im visuellen
Bereich beschreiben und unterscheiden kénnen:

— Reklame = das ,Beschreien* der Ware (,,das Beste, das Billigste*)

— Personlichkeitswerbung = z. B. FuBballstar X fiir Kraft-Suppe Y

— Suggestivwerbung = Werbung mit ,,Zusatzwerten*, mit Vorstellungen und
Wiinschen, die mit dem beworbenen Produkt gekoppelt werden

— Informationswerbung = Werbung, die iiberwiegend mit Information iiber
Produkteigenschaften arbeitet

— Gag-Werbung = Werbung, die vorwxegend mit Uberraschung, Witz, Hu-
mor, Verfremdung operiert.

Der Schiiler soll den gezielten Einsatz von Variationen der werblichen Aus-
sage durch Mittel des Bildes, des Textes bzw. des Tons in einer Werbekam-
pagne kennenlernen, er soll die auf Zielgruppen gerichtete Auswahl bzw.
Massierung verschiedener Medien als Tridger der werblichen Aussagen und
Appelle in einer Werbekampagne kennenlernen.

Der Schiiler soll die wesentlichen von der Werbung verwendeten ,,Zusatz-
werte'* finden, bezeichnen und kritisch beurteilen kénnen (z. B. Jugendlich-
keit, Sex, Romantik, Tradition, Erfolg, Sicherheit). Er soll erfahren, daB diese
wZusatzwerte* sich auf stillschweigend oder ausgesprochen anerkannte Werte

und Erwartungen der Zielgruppe bemehen, diese ansprechen und anregen
sollen.

Er soll erfahren, wie durch die visuelle Koppelung von ,Zusatzwerten'' und
Werbegegenstand das Vorstellungsbild, das der Rezipient sich vom Werbe-
gegenstand macht, beeinfluBt werden soll. Er soll untersuchen, ob und in-
wieweit durch visuelle Mittel hervorgerufene Anmutungen in Bezug auf sol-
che Wertvorstellungen intersubjektiv ausgelést werden. (Z. B. mit Hilfe eines
Polaritdtsprofils, sieche Anhang.)

Der Schiiler soll eine Werbebotschaft (z. B. eine Anzeige, eine Verpadckung,
einen Fernsehspot) analysieren und interpretieren ’ernen, er soll dabei syn-
taktische und semantisch-pragmatische Aspekte des Gegenstandes aufeinan-
der beziehen, er soll Wechselwirkungen von Bildinhalt und Bildform, Text
und Typographie erkennen, er soll Bekanntschaft machen mit der Bedeutung
des jeweiligen Mediums fiir die visuelle und sprachliche Formulierung der
Werbebotschaft. Der Schiiler soll seine eigenen Vorstellungen iiber Art und
Wirkungen dieser Medien auf dem sinnlich produktiven Erfahrungsweg rea-
lisieren (z. B. durch Interpretieren, Imitieren, Ironisieren, Kritisieren).

Themenvorschlage:

Analyse und Interpretation von Werbeanzeigen (z. B. aus Illustrierten), Zu-
sammenstellen von Ubersichten: Werbestrategien (Unterscheiden, an Bei-
spielen Veranschaulichen, Abschdtzen der Anteile der einzelnen Werbestra-
tegien am gesamten Werbeaufkommen in einem Medium), Katalog der be-
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vorzugten visuellen Stereotypen (z. B. Gletscher, Wildbach) und ihre Bedeu-
tung (Visualisieren, Dokumentieren); Beziehungen zwischen ,,Zusatzwerten*
und Warengruppen oder zwischen ,,Zusatzwerten* und Zielgruppen untersu-
chen; Zusammenstellen und Analysieren von Werbekampagnen in einem
Medium oder in mehreren Medien.

Selbst herstellen:

Gag-Werbung, Anti-Werbung, Werbung fiir fiktive Produkte (auch Dienstlei-
stungen und Personen) nach verschiedenen Strategien zur Uberpriifung des
Gelernten; Verpadkung fiir reale oder fiktive Produkte;

aufkldrende Werbung, z. B. fiir Bildung oder Gesundheitsvorsorge. Werbung
fiir Ideen, konkrete Objekte und Projekte aus aktuellen Anldssen.

Hinweise zur Literatur (vgl. auch Seite 35)

Grundsitzliche Darstellungen

O. W. Haseloff: Grundfragen werblicher Strategie, in: Format 20
G. Wiswede: Motivation und Verbraucherverhalten, Miinchen 1965
H. Jacobi: Werbepsychologie, Wiesbaden 1963

Neske/Heuer: Handlexikon Werbung und Marketing

Kritik
W. F. Haug: Kritik der Warenédsthetik, Frankfurt 1971
KrauB/Riihl: Werbung in Wirtschaft und Politik, Frankfurt, 2. Auflage 1971

Peter von Kornatzky: Was meinen die Manipulateure? in: Format 20
BDW-Diskussion: Fiir und Wider Werbung, in: Format 20

Kommunikationsforschung
G. Maletzke: Psychologie der Massenkommunikation, Hamburg 1963
M. Krampen: Grundziige der Kommunikationstheorie, Format 68

W. Schramm: Grundfragen der Kommunikationsforschung, Miinchen,
4. Auflage 1971

A. Silbermann: Die Massenmedien und ihre Folgen, o. O., 1970

Werbegraphik
(Siehe unter 3.1)

Historisches

J. Miiller-Brochmann: Geschichten der visuellen Kommunikation, Hatje, Stutt-
gart 1971

Hinweise auf AV-Material (LBH)

Film: ,,Image*'* (22 min) T 20070

Film: ,,Werbung — Ein Beispiel am Persil 65* (19 min) T 10.018

Film: Werbung der Parteien im Wahlkampf 1969 (20 min) FT 2325, mit Text.
Dia-Reihen:

,,Plakate werben um Stimmen** (36 Stiick, Beiheft)

. Plakate werben um Kunden** (34 Stiick, Beiheft)
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3.3

Visuelle Massenmedien

(Vgl. Lehrplan Sozialkunde, Klasse 9: Vorurteile und Informationsverarbei-
tung: Presse, Fernsehen und Meinungsbildung)

Vorbemerkung:

Der Arbeitsbereich behandelt u. a. Repertoires vornehmlich visueller Ver-
mittlung, wie sie in den technischen Medien (Illustrierte, Film, Fernsehen,
Comics etc.) als Mittel der Massenkommunikation verwendet werden. In
diesem Zusammenhang wird auf das fiir alle kommunikativen Prozesse
grundlegende Modell der Informationsiibermittlung hingewiesen (vgl.: Zum
didaktischen Ansatz S. 5; siche auch Anhang, Seite 60

Soweit sich die folgenden Zielangaben und Themenvorschlige auf Film und
Fernsehen beziehen, sind sie als Anregungen gedacht, die nach MaBgabe der
jeweils verfiigbaren technischen Méglichkeiten verfolgt werden sollten.

Hauptintentionen:

Dem Schiiler soll bewuBt werden, daB die visuellen Massenmedien (Illu-
strierte, Film, Fernsehen, Comic etc.) bedeutenden Anteil an der Vermittlung
von Vorstellungen und Urteilen {iber die Wirklichkeit haben, z. B. iiber ak-
tuelles Geschehen, gesellschaftliche Probleme usw.

Er soll spezifische Erscheinungsformen von visuellen Massenmedien sowie
ihre Bedingungen und Wirkungen kennen und untersuchen lernen.

Im einzelnen soll er

Mitteilungen der visuellen Massenmedien analysieren und beschreiben ler-
nen,

unterschiedliche Zielsetzungen und Formen von Mitteilungen (z. B. Show,
Studienprogramm, Reportage) untersuchen und soweit méglich auch erpro-
ben lernen,

kennen und untersuchen lernen, wieweit Vorstellungen, Meinungen: und
Urteile in seiner personlichen Umgebung sowie im gesellschaftlichen Um-
feld durch Mitteilungen einzelner Massenmedien beeinfluit werden.

Fihigkeiten | Kenntnisse | Fertigkeiten
vornehmlich im Hinblick auf Illustrierte, Presse-Foto, Comic etc.:

Der Schiiler soll Bilder und Bildserien als ausgewéhlt und gezielt eingesetzt
begreifen. Er soll Wirkungen erkennen und beschreiben lernen, die insbe-
sondere entstehen durch: Herstellung und Zurichtung von Bildern (z. B.
GroBe und Position im Satzspiegel, Beziehung zu anderen Bildern im rdum-
lichen und zeitlichen Umfeld).

Er soll den Dokumentations- und Aktualitéitsanspruch von Bildern erkennen,
beriicksichtigen und iiberpriifen lernen (z. B. durch Aufsuchen von Indizien
technischer Bearbeitung/Manipulation wie Retusche, Trickaufnahme, Foto-
montage etc., vgl. Arbeitsbereiche Fotografie (I und II) und Werbung/Waren-
dsthetik). ;
Der Schiiler soll die Wechselbeziehung von Bildinhalten und beigegebenen
Texten kennen, erproben und beriicksichtigen lernen. Er soll das jeweilige
Umfeld des Bildmotivs als Mitteilungstridger besonderer Art untersuchen und
anwenden lernen (vgl. u. a. Arbeitsbereiche ,, Werbung/Warenésthetik* und
»Mode/Selbstdarstellung/Image‘).



39

Bildende Kunst 33/44.8.10

Er soll die Abhédngigkeit der Wirkung bildhafter Mitteilungsformen von den
Bedingungen des vermittelnden Mediums (z. B. Illustrierte, Comic) kennen
und beriicksichtigen lernen (Auflagenhéhe, Verbreitung, Streuung, Zielgrup-
pe, Periodizitidt, Aufmachung usw.

Er soll sich selbst als Adressat der Massenkommunikationsmittel erfahren
und beobachten, inwieweit seine Einstellungen und sein Verhalten durch
Verhaltensmuster, Leitbilder und Appelle der visuellen Massenmedien be-
einfluBt werden.

(Zusammenarbeit mit der Sozialkunde: z. B. Formen der Verfiigungsgewalt
und der Kontrolle iiber Massenmedien, redaktionelle Meinungsfreiheit, Mit-
wirkung von Empfédngergruppen usw.)

Fibigkeiten | Kenntnisse | Fertigkeiten
vornehmlich in Hinblick auf Fernsehen und Film:
Der Schiiler soll Bilder und Bildfolgen untersuchen lernen:

z. B. Einstellung: GroBe, Perspektive, Dauer; Zeitlupe, Zeitraffer; spezielle
Belichtungen; Schnitt (weich, hart); Sequenzrhythmus; live, Bildregie speziell
beim TV (vgl. Arbeitsbereich Film).

Er soll den Dokumentations- und Aktualitdtsanspruch von Formen des Films
und des TV (z. B. Dokumentarfilm, Wochenschau; live-Sendung, Interview,
Tagesschau, Filmbericht) kritisch beurteilen und soweit moglich durch eigene
filmische Versuche erproben.

Er soll Méglichkeiten der Zuordnung von Bild und Ton (Bild; Sprache, Ge-
rdusch, Musik) erkennen und beurteilen lernen (z. B. ,,on‘‘ — ,,off).

Er soll die jeweilige Ausstattung (z. B. Szenerie, Biihnenbild, Requisiten) als
Mitteilungstriger besonderer Art erkennen und beriicksichtigen lernen (vergl.
Arbeitsbereiche Mode/Selbstdarstellung/Image und Werbung/Warenésthetik).

Er soll die Abhingigkeit der Wirkung von Film und TV von den Bedingungen
des jeweiligen Mediums kennen und beriicksichtigen lernen (Erreichbarkeit/-
Verfiigbarkeit, Sendebereich/Vorfithrort und -dauer, Sende-/Vorfiihrzeit-
punkt, Zielgruppe, Anspruchsniveau etc.).

Er soll sich selbst als Adressat der Massenkommunikationsmittel erfahren
und beobachten, inwieweit seine Einstellungen und sein Verhalten durch
Verhaltensmuster, Leitbilder und Appelle der Massenmedien beeinfluit wer-
den; dabei soll er sich der Bedeutung der Massenmedien als ,,Meinungsma-
cher* bewuBt werden

Zusammenarbeit mit Sozialkunde: z. B. speziell beim TV: 6ffentlich-rechtli-
cher Charakter der Fernseh-Anstalten, Programmzusammenstellung (z. B.
Unterhaltung, Lehrprogramme, Kommerzielles) und zeitliche Plazierung der
Sendungen; Mitwirkung der Fernsehteilnehmer, Fernsehgewohnheitenetc.)

Themenvorschlage:

Zahlreiche Themenvorschlige zu diesem Arbeitsbereich liegen in anderen
Arbeitsbereichen bereits vor (z. B. Fotografie (I und II), Film, Mode/Selbst-
darstellung/Image, Werbung/Warendsthetik, Schrift und Typografie, Spiel-
formen). Mit den besonderen Lernzielen des jeweiligen Arbeitsbereichs m.l'is-
sen fiir den medienspezifischen Ansatz die oben ausgewiesenen Lernziele
verbunden werden. Die im folgenden vorgeschlagenen Themen gehen aus
diesem Grunde unmittelbar von bestimmten visuellen Medien der Massen-
kommunikation aus.

Illustrierte, Presse-Foto, Comic etc.:
— Vergleich von Bildberichten verschiedener Illustrierten oder Tageszeitungen‘_:ﬁ?
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zu einem bestimmten Ereignis oder zu allgemein aktuellen Ereignissen

(z. B. auf dem Gebiet des Verkehrs, der Kriminalitét, des Sports usw.)

— Untersuchung der visuellen Darstellung von bestimmten Personen/Perso-
nengruppen (z. B. Politiker, Minderheiten, Star).

— Vergleich von (lokaler) Bildberichterstattung und Wirklichkeit (z. B. in
einem Sanierungsgebiet, bei einer Ausstellung, bei einer Demonstration
usw.). i

— Herstellen von Bildreportagen iiber einen Sachverhalt z. B. gebauter Um-
welt fiir eine Schiilerzeitung mit unterschiedlicher Vermittlungsabsicht (pro
— contra).

Fernseben, Film:

— Vergleich von TV-Sendungen verschiedener Anstalten (ARD, ZDF, 3. Pro-
gramm)
zu einem bestimmten aktuellen Ereignis (z. B. Staatsbesuch, Wahl, Preis-
verleihung, Straftat etc.) im Hinblick auf die Inszenierung z. B. bei Nach-

richtensendungen (,, Tagesschau* — ,,heute’).
— Vergleich von heutigen TV-Sendungen mit histerischem Filmmaterial (z. B.
»Tagesschau'* — ,,Wochenschau*’, Dokumentarfilm — Dokumentation etc.)

— Medienspezifischer Vergleich der aktuellen Berichterstattung im Fernsehen
(Tagesschau, Regionalschau, Kurznachrichten) mit der Bildberichterstattung
in anderen Massenmedien wie Illustrierte, Boulevard-Presse z. B. in Hin-
blidk auf Rezeptionsort und -zeitpunkt, vorgegebene/selbstbestimmte Re-
zeptionsgeschwindigkeit, Wiederholbarkeit, Ein- bzw. Mehrkanaligkeit etc.

— Spielerische Inszenierung von Fernsehsendungen (z. B. Tagesschau, Wer-
bespot); Parodierung der Erscheinungsformen und Wirkungen des Medi-
ums (vgl. Arbeitsbereich Spielformen).

Hinweise auf Arbeitsmittel:
Die Auseinandersetzung mit Sendungen des TV kann erfolgen

— im Rahmen der Wiederholung von Sendungen am Vormittag iiber in der
Schule verfiigbare Fernsehgeriite,

— mittels eigener Dokumentationen von TV-Sendungen durch Super-8-Film,

— unter Benutzung des Ausleihverfahrens der Fernseh-Anstalten fiir 16-mm-
Fernsehfilm,

— iiber eine verfiigbare Video-Anlage.

Filme der Landesbildstelle:

— Elemente einer Fernsehsendung

— Das Interview im Fernsehen (27 min.)

— Nachrichten im Fernsehen: Tagesschau (24 min.)
— Ein Film — Drei Texte

— Werbung im Fernsehen (8 min.)

Hinweise zur Literatur:
Allgemeines zur Massenkommunikation:

— M. Krampen: Grundziige der Kommunikationstheorie, in: Format 17/68

— G. Maletzke: Einfithrung in die Massenkommunikationsforschung, SpieB,
Berlin 1972

— Ders.: Grundbegriffe der Massenkommunikation H. Bredow-Institut, Ham-
burg 1964
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— Ders.: Psychologie der Massenkommunikation, 1963, Hamburg, H. Bredow-
Institut.
Zu einzelnen Medien:
— Knilli/Reiss: Einfithrung in die Film- und Fernsehanalyse, 1971
— Schwarz, Fuchs u. a.: Comics und Medienpddagogik, Sonderdruck aus:
Jugend, Film, Fernsehen, 1972
— Reitberger/Fuchs: Comics. Anatomie eines Massenmediums, 1971 (Moos-
Verlag)
— R. Freyberger: Licht, Signale, Bilder. (Tricks und Techniken des Fernse-
hens) Schwann, Diisseldorf 1971.
3.4 Mode/Selbstdarstellung/Image

(siehe auch Sozialkunde, Klasse 9: ,,Probleme der Kommunikation‘‘)

Vorbemerkung:

Der Arbeitsbereich umfaBt wesentliche Aspekte der nichtverbalen Kommuni-
kation. Er behandelt Repertoires vorwiegend visueller Art, die in der zwi-
schenmenschlichen Kommunikation als Veranlasser eingesetzt werden:

— Mimik, Gestik
— Make-up, Frisur, Mode, Accessoires
— Dinge wie Mdbel, Hiuser, Autos usw.

Wihrend in den Stufen 5-8 dieser Arbeitsbereich vorwiegend spielerisch
untersucht wird (vgl. ,,Spielformen* Klasse 7-8: Verkleiden, darstellendes
Spiel), wird die Mitteilungsfunktion nichtverbaler Repertoires in der Stufe
9-10 bereits soweit bewuBt wahrgenommen und eingesetzt, daB das konkrete
Erkenntnisinteresse des Jugendlichen beriihrt ist. Er erlebt seit Beginn der
Pubertit seinen Kérper, sein Aussehen, seine Kleidung und sein Auftreten
bewuBter; ihm soll geholfen werden, Maoglichkeiten seiner personalen
Selbstdarstellung kennenzulernen und einzusetzen. Dazu muB er auch befd-
higt werden, seinen Spielraum zwischen modischem Konsumverhalten einer-
seits und Abstinenz bzw. Indifferenz andererseits zu erkennen und zu be-
stimmen.

Er soll erkennen, daB Rollenbilder und -vorstellungen durch #uBere Signal-
Sets vermittelt werden (z. B. fiir das Rollenbild des Politikers/Staatsmannes:
korrekte Kleidung, gewichtige und beherrschte Mimik und Gestik, Attribute
wie Rednerpult, Mikrophone usw.), daB diese bedeutsam sind fiir das ,,Ima-
ge* einer Person und daB diese Vorstellungsbilder Haltungen und Wertvor-
stellungen beeinflussen (vgl. Arbeitsbereich Werbung/Warendsthetik. Vgl.
auch Sozialkunde Klasse 9, Thema 1: ,,Vorurteile und Informationsverarbei-
tung*‘; Thema 2: ,,Presse, Fernsehen und Meinungsbildung*).

Hauptintentionen:

Der Schiiler soll ein Problemempfinden fiir den Zusammenhang von Selbs"t-
und Fremdbestimmung einerseits und seiner personlichen Erscheinung, sei-
nem Konsumverhalten sowie dem anderer gesellschaftlicher Gruppen und
Schichten andererseits entwickeln:
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— Der Schiiler soll Repertoires der nichtverbalen Kommunikation wie Gestik,
Mimik, Make-up, Frisur als Mittel menschlicher Inszenierung wahrnehmen,
untersuchen und kritisch beurteilen lernen

— Der Schiiler soll lernen, die Erscheinung seiner Person, Erscheinungsformen
der Mode, Mimik und Gestik in seiner Gruppe sowie die anderer gesell-
schaftlicher Gruppen und Schichten bewuBt wahrzunehmen, zu untersuchen, |
zu dokumentieren sowie zu variieren und zu verdndern (Arbeitsreihen,
Imageveridnderungen)

— Der Schiiler soll Repertoires der Mode verstehen lernen als Anzeichen
gesellschaftlicher Rollen (generationstypische und geschlechtsspezifische
Formen der Mode, Arbeitskleidungen, Freizeitmoden usw.)

Mégliche Erweiterungen in Zusammenarbeit mit Sozialkunde

— Der Schiiler soll Ursachen und Bedingungen modischen Verhaltens unter-
suchen (z. B. Mode als Identifikationsmittel, als Mittel der Erscheinungs-
konkurrenz und -anpassung; Gruppenmoden: Rocker, Hippies, politische
Studentengruppen usw.

— Der Schiiler soll 6konomische Bedingungen der Mode und der Erschei-
nungskonkurrenz bei Personen und ihren Einrichtungen kennen- und
durchschauen lernen (der Markt des Jugendkonsums, die ,Erscheinungs-
konkurrenz‘ in einer leistungsorientierten Gesellschaft)

(vgl. auch ,,Werbung/Warenisthetik*).

Themenvorschlédge:

— Imageverédnderungen und Dokumentationen von Imageverédnderungen, z. B.
in Form von gezeichneten, gemalten, gedruckten Arbeitsreihen, Fotose-
rien oder Filmsequenzen

— Visuell-verbale Darstellung des eigenen modischen Verhaltens und der
Konsumgewohnheiten in Bezug auf Mode und personales Image

— Analyse und Dokumentation modischer und kosmetischer Repertoires wie
Z- B! ;

Untersuchung der Anmutungsqualitédten einer Mode (Modefarben, Materia-
lien, Texturen, Figurationen)
der modische Trend (Was ist ,,in'* bzw. ,,out"?)

Uniform und Kleidung als Zeichen gesellschaftlicher Hierarchien (Livrée,
Fradk, historische schichtspezifische Moden, Kleiderordnungen)

Gruppenspezifische Moden: Teenager, Rocker usw.
Uniformierung — Differenzierung
»Unisex'* — geschlechtsspezifische Differenzierung
Modewerbung und -grafik, Posters und Accessoires, die ,,Welt der Bouti-
que** :

— Konsumhaltung und Image als Element der Erscheinungskonkurrenz
(Kleidung, Wohnung, Auto)

— Untersuchung der Funktion von Uniformen, Trachten, Moden bei &ffent-
lichen Veranstaltungen (Olympische Spiele, Schiitzenfeste, MiB-Wahl, Ver-
triebenentreffen usw.)

Hinweise zur Literatur
— A. StrauB: Spiegel und Masken, Suhrkamp 1968
— R. Kénig: Macht und Reiz der Mode, Econ, Diisseldorf/Wien 1971



43

Bildende Kunst 33/44.8.10

3.5

— Knaurs Kostiimbuch, Droemer/Knaur, Miinchen/Ziirich 1954

— M. P. Hirmer: Mode und Risiko, Spindler, Niirnberg 1968

— James Laber: Die Mode, Molden, Miinchen/Wien/Ziirich 1970
(vgl. auch unter ,,Werbung/Warenésthetik*‘)

Wohnung/Architektur/Gebaute Umwelt

Vorbemerkung:

Dieser Bereich erfordert wegen der Verflochtenheit #sthetischer, sozialer,
wirtschaftlicher, technischer, politischer Aspekte eine enge Zusammenarbeit
von Kunsterzieher und Sozialkundelehrer: Der Lehrplan Sozialkunde sieht fiir
Klasse 10 wahlweise folgende Themen vor: Bodenpolitik, Stadtplanung, Sa-
nierung; kommunale Wirtschaftsférderung, Verkehr, Umweltschutz, Wohnen
und Mieten, Freizeit.

Ist eine gemeinsame Unterrichtsarbeit aus organisatorischen oder personellen
Griinden nicht realisierbar, so sollte der Kunsterzieher nach Mdoglichkeit
das im Lehrplan Sozialkunde bezeichnete Material selber beriicksichtigen.
Als gemeinsame Rahmenzielsetzung eines Unterrichts, der im giinstigen Fall
ficheriibergreifend bzw. an Projekten orientiert ist, kann angesehen werden:
Der Schiiler soll lernen,

— Erscheinungen, Entstehung, Bedingungen und Wirkungen von Woh-
nung/Architektur/Gebauter Umwelt zu untersuchen (dsthetische, soziale,
wirtschaftliche, technische, politische Aspekte)

— Vorstellungen zur Verbesserung bzw. Erhaltung gebauter Umwelt zu ent-
wickeln und zu veranschaulichen sowie zur Verfolgung solcher Vorstellun-
gen und Interessen mit anderen zusammenzuarbeiten

Der spezielle Beitrag des Faches Bildende Kunst richtet sich auf die édsthe-

tisch-funktionale Gestaltung und Auspridgung von Wohnung/Architektur/Ge-

baute Umwelt (W./A./G. U.) sowie auf die Bedeutungsvermittlung visueller

Repertoires in W./A./G. U.

Wohnung/Architektur/Gebaute Umwelt sind als drei Aspekte einer Sache

anzusehen. Sie werden hier iibersichtshalber getrennt dargestellt:

— Wobnung bezeichnet den engeren, privaten Bereich, v. a. den Innenraum,

— Architektur bezeichnet die besondere #sthetische Gestaltung des Einzel-
bauwerks bzw. der Baugruppe,

— Gebaute Umwelt bezeichnet den weiteren, offentlichen Bereich, Wohnum-
gebung, StraBen, Plitze, Stadtteile.

Wohnen wird nicht nur bestimmt durch die Qualitit von Raumgl.iederung,

Ausstattung und Einrichtung der Wohnung, sondern auch durch die VYohn-

umgebung, deren Qualitit z. B. abhingt von den Moglichkeiten zum Spielen,

zur Kontaktnahme, von Versorgung, Einkauf und Verkehr sowie von der

#sthetischen Ausgestaltung und Auspridgung der Einzelbauwerke, Strafen,

Plétze, Anlagen, Parks.

Hauptintentionen:
Der Schiiler soll lernen, das Erscheinungsbild von W./A./G. U. bewuBt
wahrzunehmen und zu untersuchen.

Er soll lernen, unter verschiedenen Gesichtspunkten eine Bestandsaufnsfhme
zu machen und Funktionen, Nutzungen, visuelle, historische, technische
Merkmale festzuhalten und darzustellen,
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Er soll lernen, Zusammenhénge von Zweck — Baukonstruktion — Baumaterial
— Baugestalt/Raumgestalt zu beriicksichtigen.

Der Schiiler soll lernen, W./A./G. U. als visuelle Veranlasser aufzufassen und
die visuellen Repertoires (siche Anhang) auf die speziellen Sachverhalte des
Arbeitsbereiches zu beziehen und anzuwenden.

Er soll lernen, W./A./G. U. im Hinblick auf ihre Bedeutungsvermittlung zu
untersuchen; er soll lernen, Gegenstidnde dieses Bereichs mit Hilfe kunstge-
schichtlicher, historischer, soziologischer Daten zu interpretieren als Mittel der
Selbstdarstellung von Individuen und Gruppen, als Ausdruck kiinstlerischer,
dkonomischer, politischer, religioser Krédfte und Interessen.
Im Einzelnen soll er bei der Untersuchung von Anmutungsqualitdten, von
Bedeutungen und Wirkungen beriicksichtigen lernen, wie bestimmte Reper-
toires jeweils im Dienst von Absichten stehen kénnen, zum Beispiel:
— Grofle/Quantitit
Die Hohe eines Biirohauses, eines Fernsehturms, eines Wehrturms, einer
Kirche kann das Bauwerk ,,stadtbeherrschend‘ machen, die Weite einer
Platzanlage kann den Einzelmenschen ,,bedeutungslos‘ erscheinen lassen.
— Formcharakter

Das Langhaus einer Basilika ohne Querschiff wirkt straBenartig, fordert
zum Durchschreiten im Sinne der Léngsachse auf; der auf kreisférmigem
GrundriB erbaute Raum einer Taufkirche, eines Mausoleums verweist auf
Sammlung um ein Zentrum (Taufgeschehen, Totengedenken)

— Texturen! Materialcharakter

Rauhe Bossenquader im SodkelgeschoB und feingefiigter, glatter behauener
Naturstein in den oberen Zonen einer Fassade kénnen auf Machtanspruch
und Tradition verweisen, kénnen Assoziationen mit italienischen Renais-
sance-Palazzi auslésen; Reet(dach), Backstein, Holz, Schmiedeeisernes als
visuell bestimmende Texturmerkmale einer modernen Villa am Stadtrand
verweisen auf Wertvorstellungen wie rustikales Leben, Traditionsverbun-
denheit, Herrschaftlichkeit.
~ Grenzen

Raumtrennungen wie Wand, Vorhang, Gitter; verschiedenartiger FuBbo-
den, unterschiedliche Farbgebung bzw. Lichtverhéltnisse und Ausstattung
(in der Wohnung, im Gebidude) machen auf unterschiedliche Nutzung, Ver-
fiigungsrechte u. 4. aufmerksam.
— UmfeldlUmgebung

Die gleiche Wohnung im Hochhaus in der Stadt oder im ,,Ferienzentrum®.
Das Einzelhaus auf der Anhohe, im Park, mit Blick auf die Elbe: vgl. ,,die
Villa als Herrschaftsarchitektur*; ein historisches Bauwerk in moderner
Umgebung (,,Denkmal®, Orientierungspunkt) und in seinen urspriinglichen
historischen Kontext rekonstruiert (Alltagsfunktion).

Themenvorschlige:
a) ,,Wobnung*

— Kldrung von Wohnraumfunktionen und méglicher Nutzung und Zuordnung
von Rédumen, Kldrung der Anspriiche der verschiedenen Benutzer, Beden-
ken moglicher Interessenkonflikte und Kompromisse, z. B. flexible Nut-
zungen und Umordnungen von Réumen bzw. von Raumnutzungen. Her-
stellen und Erproben von Funktionsmodellen.

— Untersuchen von Wohnvorstellungen (eigene und fremde, durch Schaufen-
ster/Werbung/Massenmedien vermittelte), Betrachtung und Auswertung
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von Versandhauskatalogen, Prospekten, Zeitschriften der Bausparkassen
usw.

— Darstellung (Dokumentierung, Ironisierung) von Wohnvorstellungen; ,,ein
Heim fiir Showmaster X, die gute Stube in Antik, Rustikal, Funktional,
Pop usw.

Betrachten historischer Wohnungseinrichtung: ,,wie wohnten sie friiher,
wie wohnte wer friiher?’; ,,was bedeutete diese Einrichtung damals, was
wirkt davon noch heute nach?** (Gegensténde, Funktionen, Symbole)
Realbegegnungen im Museum fiir Kunst und Gewerbe, Jenisch-Haus, Alto-
naer Museum; Einrichtungshduser

b) ,,Architektur

— Untersuchung und Vergleich von Bauwerken hinsichtlich ihrer besonderen
dsthetischen Gestaltung, Untersuchung der das Bauwerk konstituierenden
visuellen Repertoires (z. B. Symmetrie, Rhythmus, rasterartige Wiederho-
lung in der Gliederung der Baumassen, Durchformung im Detail, Sichtbar-
werden der Konstruktion bzw. visuelle Ausdeutung der tektonischen Bezie-
hungen, Eingliederung ins Umfeld). Y

— Untersuchung von Funktion und Konstruktionsprinzipien von Bauwerken
besonderer dsthetischer Gestaltung.

— Untersuchung und Vergleich von Architektur hinsichtlich ihrer Bedeutungs-
vermittlung (s. unter ,Hauptintentionen‘’): Realbegegnung, Zeichnen, Fo-
tografieren, Betexten, Sammeln von Bildmaterial, Auswerten kunsthistori-
scher, historischer, soziologischer Daten.

Beispiele in Hamburg:

— Kontorbauten Chilehaus/Sprinkenhof — Biirostadt Nord.

— Oberpostdirektion Stephansplatz — Postscheckamt Alter Wall.

— Biirgerschule Harburg (E. 18, Jhdt., MaulstraBe 5) — Gymnasien des
Kaiserreichs — Schulen der Schumacher-Ara — Pavillonschulen (Seitz-Typen)
— Montagebau-Gymnasien (Typ Miissenredder) — Christianeum.

— Michel — Hammer Kirche (,, Widscheklammer*’).

— Schwimmbad Sechslingspforte (,,Schwimmoper*) — Schwimmbad Kelling-
husenstraBe

— Krameramtswohnungen (um 1670), — Mietskasernen der Griinderzeit, z. B.
Karolinenviertel — Jarrestadt in Winterhude oder Schumachersiedlung
Langenhorn — sozialer Wohnungsbau nach 1950

c) ,,Gebante Umwelt

— Untersuchung und Darstellung der eigenen Nutzung der Stadt, z. B. durch
tigliche Eintragung der Schiiler in einen Stadtplan iiber einen ldngeren
Zeitraum, z. B. durch Foto-Bericht.

— Untersuchung des eigenen Stadtviertels hinsichtlich seines Wohnwertes:
Wie und wo kann man sich treffen, spielen, einkaufen, Sport treiben usw.?
Bestandsaufnahme z. B. durch Karteneintrag mit entsprechenden Symbo-
len, durch Fotos, mit Text.

— Aufzeichnung visueller Charakteristika einer Stadtgegend und ihrer Be-
deutung fiir den Benutzer: Grenzen, Merkzeichen, Wege, Brennpunkte,
Bereiche. Veranschaulichung mit Karten, Zeichnungen, Symbolen, Fotos,
Postkarten, eventuell Tonband. Als Gruppenarbeit geeignet.

(vgl. Lynch, Das Bild der Stadt).
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— Darstellung (m)eines Stadtviertels, (m)einer StraBe als freier Bildbericht,
im Sinne persénlicher Impressionen: Leben und Treiben auf dem Fisch-
markt am Sonntag und am Alltag, Lange Reihe, Poseldorf usw. (Foto,
Zeichnungen, Film)

— Bildbericht mit kontroverser Darstellungsabsicht: ,,Unsere Gegend ist ab-
bruchreif — unsere Gegend ist prima‘, ,,Bei uns kann man spielen! — so
mies steht es um unsere Spielpldtze!* (Fotos, Film; als Gruppenarbeit ge-
eignet)

Hinweise zur Literatur
Allgemeines (Stadtplanung, Stadtsoziologie, Stadtgeschichte)

H. Mausbach: Einfiihrung in die stddtebauliche Planung, Werner-Ingenieur-
Texte 5, Diisseldorf, 1970
ders.: Die Planung der Stadtkernerneuerung, Krimer, Stuttgart 1971

A. Mitscherlich: Thesen zur Stadt der Zukunft, Suhrkamp, Frankfurt 1971

M. Neuffer: Stddte fiir alle — Entwurf einer Stddtepolitik, Wegner, Hamburg
1970 |

0. W. Haseloff (Hrgb.): Die Stadt als Lebensform, Colloquium, Berlin 1970

F. Schumacher: Vom Stiddtebau zur Landesplanung, Wasmuth, Tiibingen 1951
K. Gruber: Die Gestalt der deutschen Stadt, Callwey, Miinchen 1952 |
H. P. Bahrdt: Die moderne GroBstadt, rde Rowohlt, Reinbek, 1969 |
U. Conrads: Architektur, Spielraum fiirs Leben, Giitersloh, 1973

zu ,,Wohnung* |
G. Meyer-Ehlers: Wohnung und Familie, Stuttgart 1968 |
A. Silbermann: Vom Wohnen der Deutschen, K&ln 1963
A. Mitscherlich (s. 0.)

zu ,,Architektur
A) Bangeschichte

J. H, Schréder: Deutsche Baugeschichte, Augsburg 1950
H. Koepf: Baukunst in 5 Jahrtausenden, Stuttgart 1963

K. Martin (Hrgb.): Bildatlas ,,Kunst des Abendlandes, 4 Binde, Karlsruhe
1956—-1960

N. Pevsner: Européische Architektur, Miinchen 1967

ders.: Wegbereiter moderner Formgebung, rde 33,1957

K. Wachsmann: Wendepunkt im Bauen, rde 160, 1962

H. Voss: 19. Jahrhundert (Epochen der Architektur); Umschau, Frankfurt o. J.

J. Joedicke: Geschichte der modernen Architektur, Hatje, Stuttgart, 2. Auflage
1971 T

B) Konstruktion und Form

C. Siegel: Strukturformen der modernen Architektur, Callwey, Miinchen, 3.
Auflage 1970

Ch. Norberg-Schulz: Logik der Baukunst (Bauwelt-Fundamentej, Ullstein/Ber-
telsmann, Berlin 1965)

Knaurs Lexikon der modernen Architektur, Miinchen/Ziirich 1963

C) zum Bedeutungscharakter von Architektur
Ch. Norberg-Schulz (s. 0.)
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Miiller-Bentmann: Die Villa als Herrschaftsarchitektur, Suhrkamp, Frankfurt
1970

K. Lynch: (s. u.)
Berndt/Lorenzer/Horn: (s. u.)

zu ,,Gebante Umwelt®

K. Lynch: Das Bild der Stadt, Ullstein, Berlin 1965

W. J. Siedler/Niggemeier: Die gemordete Stadt, Herbig, Berlin 1964
Berndt/Lorenzer/Horn: Architektur als Ideologie, Suhrkamp, Frankfurt 1968

J. Jacobs: Tod und Leben groBer amerikanischer Stddte (Bauwelt Funda-
mente), Bertelsmann 1969

zur Bankunst und Baungeschichte Hamburgs:

Reclams Kunstfiihrer, Band IV: Niedersachsen, HANSESTADTE, Schleswig-
Holstein, Hessen

Baedekers Hamburg und die Niederelbe, Hamburg 1957

G. Grundmann (Hrgb.): Die Bau- und Kunstdenkmale der Hansestadt Ham-
burg, Band I — Band III, Hamburg 1953—68 g

W. Melhop: Historische Topographie der Freien und Hansestadt Hamburg
von 1895-1920, Hamburg 1925

Zeitschriften

Architektur und Wohnform
Stadtbauwelt

Schoner wohnen

Die Kunst und das schéne Heim

Hinweis auf AV-Material der LBH
AV-Medienkatalog 1972/73 S. 8—10 S. 252

Kunstbetrachtung/Kunstgeschichte/Kunstsoziologie

Vorbemerkung:

Im Rahmen der Richtlinien wird ausgegangen vom Begriffsmodell des visu-
ellen Veranlassers. Dieser Ansatz legt nahe, das Kunstwerk als ,,Botschaft’
aufzufassen. Diese Bedeutung und Funktion in der Entstehungszeit des
Kunstwerks zu untersuchen und mit der spontanen Aufnahme in Beziehung
zu bringen, liefert den Ausgangspunkt fiir erste Erfahrungen mit kunsthi-
storischen und kunstsoziologischen Betrachtungsweisen und Arbeitsergebnis-
sen. Dabei sollte, wie in den Klassen 7/8, ebenfalls vorzugsweise von eigenen
praktischen Arbeiten ausgegangen werden. Gegeniiber der Betrachtung ein-
zelner Kunstwerke in diesem Zusammenhang in Klasse 7/8 ist nunmehr das
Kunstwerk zunehmend in einen iibergreifenden Problemzusammenhang zu
stellen, z. B. von einer dsthetischen, kunsthistorischen oder kunstsoziologi-
schen Fragestellung auszugehen.

SchwerpunktmiBig soll an einem Beispiel die Einbettung des einzelnen
Kunstwerks in sein jeweiliges Umfeld untersucht werden und dabei z. B. der
Stilzusammenhang oder seine zeitliche bzw. iiberzeitliche Geltung verdeut-
licht werden. Dabei soll der Schiiler erkennen, daB die Kunstbetrachtung
psychologische, soziologische, historische und stilkritische Aspekte umfaBt;
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er soll lernen, sein individuelles Urteil zu differenzieren und zu Ergebnissen
kunstgeschichtlicher und kunstsoziologischer Forschung in Beziehung zu set-
zen (vgl. Themenvorschlag 1 und 2).
Der aus der praktischen Arbeit entwickelte Ansatz kann sich beziehen auf’
eine fabrikative, generative, darstellungsmiBige (repridsentative) oder kom-
munikative Thematik, d. h.:
— ein Kunstwerk wird untersucht im Zusammenhang einer technisch-dstheti-
schen Frage: Wie ist das gemacht? (fabrikativ):
— z. B. die Bedeutung der Werkspur in der Graphik des deutschen Ex- |
pressionismus ‘
— z. B. die Bedeutung des Materials fiir Skulptur und Plastik (einer be- ‘
stimmten Zeit, Kultur o. 4.) |
— ein Kunstwerk wird untersucht im Zusammenhang einer #dsthetisch-kom-
positorischen Frage: Wie ist das angeordnet? (generativ) ‘
— z. B. Darstellung des Raumes in der Friihzeit, im Mittelalter, in der “
Renaissance, in der Moderne
— z. B. Distanzwert der Farbe in der Renaissance und in der Moderne.
— ein Kunstwerk wird untersucht im Zusammenhang einer darstellungsmé-
Bigen Frage: Wie ist das dargestellt? (reprdsentativ)
— z. B. Darstellung der bewegten Figur im Impressionismus und Futuris-
mus
— z. B. Realismus in fotografischer und malerischer Darstellung
— ein Kunstwerk wird untersucht im Zusammenhang einer kommunikativen
Frage: Wie wirkt die Botschaft auf den (die) Betrachter? (kommunikativ)
— z. B. Vergleich der Rezeption einer Ausstellung: das Urteil der Klasse,
das Urteil der Kunstkritik, Besucherbefragungen etc.
— z. B. Atelierbesuch: das Selbstzeugnis des Kiinstlers im Vergleich mit
Fremdzeugnissen.

Themenvorschlage:
Themenvorschlag 1: Entstehung der modernen Architektur
Vorbemerkung:

Den AnlaB fiir das vorgeschlagene Thema kann die Arbeit im Bereich ,,Woh-

nen/Architektur/Gebaute Umwelt” bieten; Fragen der Sanierung, Probleme

von Denkmalschutz und Neubau werfen zugleich auch die Frage nach dem

Wert (der Wertschitzung) und nach den Entstehungsbedingungen von Archi-

tektur auf. Hier wird ein Schwerpunkt gewihlt, der im kunstgeschichtlichen

Nahraum liegt und Entwicklungen und spezifische Probleme der Baukunst des

19. und 20. Jahrhunderts kennzeichnet.

Es wird empfohlen, die notwendige Sachinformation unter jeweils iibergrei-

fenden Gesichtspunkten zu vermitteln, die unterschiedliche bis gegensitzliche

Positionen verdeutlichen;

— z. B.: Hier tradierte Formen im Historismus, dort neue Asthetik des Inge-
nieurbaus

— Einerseits neue Baumaterialien sowie Konstruktions- und Fertigungsver-
fahren, andererseits Verstecken der modernden Materialien und Kon-
struktion hinter konventionellem Dekor (19. Jahrhundert)

— Hier Sachlichkeit und Funktionalismus, dort Expressionismus und phanta-
stische Architektur
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Hauptintentionen:

Der Schiiler soll mit einigen wesentlichen Entstehungsbedingungen der mo-
dernen Architektur im 19. Jahrhundert vertraut gemacht werden: neue Bau-
aufgaben des beginnenden Industriezeitalters, neue Baumaterialien (Eisen,
Glas, Stahl, Beton), Serienherstellung, Montagebau. Er soll wissen, daB das
Festhalten an tradierten dsthetischen Normen die neue Ingenieurbaukunst auf
bestimmte Bauaufgaben beschrinkte. Er soll an der Gegeniiberstellung dieser
Beispiele mit Bauten des Historismus wichtige Merkmale dieser beiden
Hauptstromungen in der Baukunst des 19. Jahrhunderts kennenlernen:

— z. B. Paxtons Kristallpalast, Eiffelturm, Maschinenhalle der Pariser Welt-
ausstellung als Beispiel des Montagebaus, den Hochhausbau von Chicago
als Beispiel fiir den Skelettbau des frithen Funktionalismus

— z. B. Hamburger Rathaus, Nikolaikirche, Mietshausfassaden der Griinder-
zeit, SchloB Neuschwanstein, SchloB Linderhof, Sacre Coer.

(Dazu Vorbilder aus den jeweiligen historischen Stilepochen zur Verdeut-
lichung des historischen Formarsenals und zur Vermittlung der notwen-
digsten Fachbezeichnungen.)

Der Schiiler soll den Wechsel des Kunsturteils iiber die historische Baukunst
und die des Ingenieurbaus bzw. des friiheren Funktionalismus kennenlernen
(z. B. Urteile aus der Entstehungszeit dieser Architektur, zur Zeit von Werk-
bund und Bauhaus sowie im Rahmen der aktuellen Diskussion um Stadtsa-
nierung).

Er soll erfahren, daB auch die groBen Werke der Architektur und ganze Stile
der Baukunst einem Wechsel der Bewertung unterworfen sind (z. B. Abbruch
und Umbau romanischer Kirchen in der Gotik, Barockisierung gotischer Kir-
chen, z. B. in Siiddeutschland; Ablehnung der Gotik durch den Klassizismus;
Goethe iiber das StraBburger Miinster, Fortsetzung des mittelalterlichen
Dombaus im 19. Jahrhundert).

Der Schiiler soll zwei wesentliche Tendenzen in der Entwicklung der Archi-
tektur des 20. Jahrhunderts kennenlernen, némlich die rational-funktionali-
stische und die expressive:

— Bauten der Gruppe de stijl und des Bauhauses (Herrschaft des rechten
Winkels, offene asymmetrische Gruppierung, Verzicht auf Wandrelief und
Dekor, ,,Materialgerechtigkeit*, Entlastung der Wand durch eingezogene
Stiitzen, Curtain-Wall, Fensterbédnder, glatte weiBe Wandfldchen, deutliche
Trennung der Funktionsbereiche u. &.)

— Beispiele fiir plastisch-expressive Architektur:
Behrens, AEG-Berlin; Poelzig, GroBes Schauspielhaus in Berlin; Berg, Jahr-
hunderthalle in Breslau; Mendelsohn, Einsteinturm in Potsdam; Hoger,
Chilehaus in Hamburg; Gaudi, Kirche Sagrada Familia in Barcelona; Le
Corbusier, Kirche in Ronchamps; Scharoun, Philharmonie in Berlin.

Der Schiiler soll den Funktionalismus-Begriff problematisieren: Was wird
unter Funktion verstanden? Worauf beziehen sich die Funktionen, worauf
offenbar nicht? Wo werden Funktionen — z. B. hinter Fassaden — kaschiert?
Welche #sthetischen Normen und gesellschaftlichen Einfliisse bestimmen
méglicherweise die funktionalistische Architektur (z. B. HEW und City Nord,
KongreBzentrum, ,,Schwimmoper*, Christianeum, GroBmarkthalle).

Der Schiiler soll ausgewihlte Bauwerke auf ihre Bedeutungsvermittlung un-
tersuchen (Architektur als Mittel der Selbstdarstellung, des Ausdrucks von
Machtanspriichen usw. Vgl. auch die Entwicklung des Funktionalismus nach
1950, z. B. Olympia-Stadion — Miinchen, Thyssen-Hochhaus — Diisseldorf,
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BMW — Miinchen. Vgl. ferner Arbeitsbereich ,,Wohnung/Architektur/Gebaute
Umwelt"). Er soll die Mittel, die solche Ausdriicke veranschaulichen, erkennen
und beschreiben kénnen.

Hinweise zur Literatur:

a) Zum Wechsel des Urteils siber Architekturstile |
Gotik: : |
F. Jantzen: Kunst der Gotik, rde 48, Hamburg 1957, (S. 7-12)

A. Grote: Der vollkommen Architektus, Prestel, Miinchen 1959

G. Vasari: Kiinstler der Renaissance (Hrgb. F. Schillmann), Berlin 1948

W. Goethe: Von deutscher Baukunst, (Hrgb. F. Blau), Camburg/Saale 1945

A. Kamphausen: Gotik ohne Gott, MatthieBen, Tiibingen 1952

L. Benevolo: Geschichte der Architektur des 19. und 20. Jahrhunderts, Call-
wey, Miinchen 1964

U. Kultermann: Geschichte der Kunstgeschichte, Diisseldorf/Wien 1966; S.
127/130

19. Jahrhundert:

Ausstellungskatalog der Neuen Sammlung ,,Die verborgene Vernunft* (Funk-
tionale Gestaltung im 19. Jahrhundert), Miinchen 1971

U. Conrads: Programme und Manifeste zur Architektur des 20. Jahrhunderts,
(Bauwelt-Fundamente), Ullstein, Berlin 1965

C. Gurlitt: Zur Befreiung der Baukunst — Ziele und Taten deutscher Archi-
tekten im 19. Jahrhundert, Bauwelt-Fundamente, Ullstein, Berlin 1969

W. J. Siedler/Niggemeier: Die gemordete Stadt, Herbig, Berlin 1968

b) Zur Geschichte der modernen Architektur

J. Joedicke: Geschichte der modernen Architektur, Hatje, Stuttgart, 2. Auflage
1971

N. Pevsner: Wegbereiter moderner Formgebung, rde 33, Hamburg 1967

ders. Européische Architektur, Miinchen 1967

H. Voss: Neunzehntes Jahrhundert, Umschau-Verlag, Frankfurt o. J. (19707?)

(Siehe auch Angaben zu ,,Wohnung/Architektur/Gebaute Umwelt")

Themenvorschlag 2: Das Kunstwerk und sein Stilzusammenhang
Hauptintentionen:

— Der Schiiler soll lernen, die individuelle Wahrnehmung eines Kunstwerks,
die subjektive formale und inhaltliche ErschlieBung und Bewertung, abzu-
grenzen von kollektiven und historischen ErschlieBungen und Bewertungen
(seiner Gruppe, seiner Zeit, anderer Zeiten), sowie von den historischen
Bedingungen, die zur Entstehung des Kunstwerks gefiihrt haben. ]

— Der Schiiler soll einige Probleme kunsthistorischer Tatsachenforschung
kennenlernen (z. B. Datierung und Attribuierung (Zuschreibung), Schulbil-
dung und Nachfolge, Auftraggeber und kunstsoziologische Funktion des
Kunstwerks). : :

— Der Schiiler soll lernen, daB an der Frage nach dem Stil der Doppelcharakter
des Kunstwerks in das Blickfeld tritt; seine Einmaligkeit und zugleich seine
Abhingigkeit von Vorbildern, Konventionen usw.

— Der Schiiler soll am Beispiel des Stilproblems exemplarisch eingefiihrt
werden in den dialektischen Charakter des Kunstwerks, der an geeigneten
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Beispielen aus der Reihe der folgenden Polarititen propddeutisch verdeut-
licht werden kann:

Beispiele:
— Sein und Schein
(materielle Substanz — Zeichencharakter)
— Form und Inhalt
(immanente dsthetische Organisation stellt den externen Bezug her; der
externe Bezug ist in der dsthetischen Organisation aufgehoben)
— Individuelle Freiheit des Kiinstlers und seine Bindung an Gesellschaft
und Uberlieferung
(Originalitdt — Konvention)
— Erhéhung und Verkldrung der Wirklichkeit oder Kritik der Wirklichkeit
(Affirmation — Kritik)
— Konkretion und Abstraktion
(Anschaulichkeit — Begrifflichkeit; Erscheinung und Typ)
— Funktion und Autonomie
(Bindung an Ritual und Kult — ésthetisches Wohlgefallen im I'art pour
I'art)
— Original und Reproduktion
(das Kunstwerk als sekunddres Zeichen, seine Reproduktion iiber
Druck, Fernsehen als ,tertidres* Zeichen?)
Stilbegriff und dialektische Natur des Kunstwerks koénnen entwickelt
werden an der Gegeniiberstellung von Entstehung und Geltung eines
Kunstwerks oder Stils.
Die zeitgenossische Wertschdtzung und Geltung eines Kunstwerks, eines
Kiinstlers oder eines Stils wird dabei gegeniibergestellt der anderer Zeiten
und abgehoben von der Geltung zum Zeitpunkt der Entstehung. Dieser
wird veranschaulicht als der Bedingungsrahmen fiir die Entstehung des
Kunstwerks, soweit die Forschung ihn dargestellt hat. Damit wird der
notwendige Schritt aus der Immanenz des Kunstwerks heraus vollzogen
und der kulturelle Kontext exemplarisch erhellt.

Beispiele:

— Der Jugendstil: als Gegenbewegung gegen den Historismus und Elekti-
zismus (Ruskin, Morris)
Der Jugendstil in der Kritik des Funktionalismus (Loos, Bauhaus)
,,Renaissance* des Jugendstils nach 1950
Besuch von Galerien, Museum fiir Kunst und Gewerbe, EinfluB auf
Werbung und Design. .

_ Der Surrealismus: seine Theorie in Selbstzeugnissen von Max Ernst,
Hans Arp u. a.
der ,,Surrealismus" der ,,Wiener Schule'’ nach 1945 (Hausner, Fuchs)
Der Surrealismus in der Rezeption durch die Subkultur (Escapismus der
Drogen-Szene, Traumideologie) und in der Vergniigungsindustrie
(Show, Schallplattenhiille) sowie in der Werbung (Dalis Plakate fiir die
franzosische Eisenbahngesellschaft SNCF).

Methodische Hinweise

Die Methode der Analyse eines Kunstwerks beeinfluft die Interpretation auch
inhaltlich. Einerseits gebietet analytisches Vorgehen die Auflésung von Form
und Inhalt (Syntax sowie Semantik/Pragmatik), andererseits ist das eine im
anderen aufgehoben. Es ist daher wichtig, diese Dialektik in der Analyse
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bestehen zu lassen, ja zu verdeutlichen. Denn das Unterdriicken einer Kom-
ponente — der Form oder des Inhalts — zerstort das Gleichgewichtsverhéltnis,
das Kunstwerke von Rang auszeichnet. Kunstbetrachtung ist Herstellung und
Verkniipfung von Beziehungen: Jede Methode muB sich diesem Ziel unter-
ordnen, um nicht zu einer Zersplitterung zu fiithren.

Die Auffassung des Kunstwerks als visueller Veranlasser und ,,Botschaft*
ergibt die Mdéglichkeit, die semiotische Analyse, die im Umgang mit visuellen
Objekten der Massenmedien und Werbung niitzlich ist, auch auf Analysen von
Kunstwerken anzuwenden (Siehe Anhang: Stichworte Kommunikation,
Nachricht, Zeichen).

Die Uberlieferung geht dabei vorwiegend den methodischen Weg in der Rei-
henfolge: Mittelbezug (Syntax), Objektbezug (Semantik) und Interpretanten-
bezug (Pragmatik). Dieser Weg betont einen sachlichen Ansatz und mag dem
Charakter mancher Kunstwerke angemessen sein. Der umgekehrte Weg, der
von dem Interpretantenbezug ausgeht, also moglicherweise den frischen,
spontanen individuellen Eindruck als Stimulans einbringt, ist ebenso gangbar.
Beide Wege sollten erprobt und als methodische Hilfsmittel bewuBt gemacht
werden.

Im Hinblick auf die Verbreitung von Reproduktionen nach Kunstwerken
kommt dem Original eine neue Bedeutung zu. Zur Vor- und Nachbereitung
sowie individuellen Vertiefung von Museums- und Galeriebesuchen, Klas-
senreisen und Projekten wird empfohlen, sich der Lichtbildreihen der LBH
sowie der als Lernmittel verzeichneten Kunstatlanten (z. B. Kunst des
Abendlandes, Band I-1V, Karlsruhe 1959) zu bedienen.

Fiir die Auseinandersetzung mit Originalen ist die Exkursion oder die Klas-
senreise die am besten geeignete Form. Dabei ist Schwerpunktbildung, Be-
schrankung auf prédgnante Beispiele sowie aktive Beteiligung der Schiiler an
Planung, Vorbereitung, Durchfithrung und Nachbereitung unerldBlich.
Kursartige zusammenhidngende kunsthistorische Darbietungen sind fiir die
Klassen 9/10 im Pflichtbereich nicht vorgesehen. Fiir das freie Angebot sind
sie bei entsprechender Motivation der Schiiler empfehlenswert.

Hinweise zur Literatur
a) Allgemeines zum Arbeitshereich
Th. W. Adorno: Asthetische Theorie, Frankfurt 1970

Arnold Hauser: Methoden moderner Kunstbetrachtung (Philosophie der
Kunstgeschichte), (Bedk, Sonderausgabe), Miinchen 1970

ders.: Sozialgeschichte der Kunst und Literatur, (Beck, Sonderausgabe), Miin-
chen 1969

Heinrich Wolfflin: Kunstgeschichtliche Grundbegriffe, Bruckmann, Miinchen
1926

Arnold Gehlen: Zeit — Bilder (Zur Soziologie und Asthetik der modernen
Malerei), Frankfurt/Bonn, 2. Auflage 1965

Walter Benjamin: Das Kunstwerk im Zeitalter seiner technischen Reprodu-
zierbarkeit, Frankfurt 1963

ders.: Versuche iiber Brecht, Frankfurt 1966

Bertolt Brecht: Uber Politik und Kunst, Frankfurt 1971
ders.: Uber Realismus, Frankfurt 1971

Hans Heinz Holz: Vom Kunstwerk zur Ware, Neuwied 1972

ders.: Kritische Theorie des dsthetischen Zeichens, in: documenta-5-Katalog,
Kassel 1972

Udo Kultermann: Geschichte der Kunstgeschichte, Diisseldorf/Wien 1966
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b) Quellensammlungen zur modernen Malerei:

Walter Hess: Dokumente zum Verstindnis moderner Malerei, rde 19, Reinbek

1959

Jiirgen Claus: Theorien zeitgendssischer Maler, rde 182, Reinbek 1963

¢) Nachschlagewerke zur Ikonographie

Clementine Lipfert: Symbol-Fibel, Kassel, 4. Auflage 1964

Herders Lexikon der christlichen Ikonographie, 4 Bde., Freiburg 1968—1972
3.7 Fotografieren/Fotografie (II)

Vorbemerkung:

Die praktische und theoretische Auseinandersetzung mit fotografischer Auf-
nahme und Fotografien in Klasse 9/10 soll grundsitzlich ausgehen von den
fiir Stufe 7/8 festgelegten Lernzielen. Dabei sollen die bisherigen Bereiche
(Sehschulung, Ablichtungstechnik, Sammeln und Ordnen von Fotokategorien)
differenzierter behandelt und folgendermaBen erweitert werden:

Hauptintentionen:

Fahigkeiten:

Der Schiiler soll Fotografie als Medium und Technik der Visualisierung ken-
nenlernen und erproben. Er soll lernen, die Technik fiir verschiedene Ziele
einzusetzen, z. B. Umwelt bewuBter wahrzunehmen, zu dokumentieren und
zu interpretieren. Er soll ferner lernen, den Bildsinn von Fotos durch deren
Reihung (z. B. Foto-Essays) und durch gezielte Betextung zu bestimmen bzw.
zu verdndern.

Kenntnisse und Fertigkeiten:

Dazu soll der Schiiler in der Dunkelkammer (Duka) verschiedene Techniken
lernen (z. B. VergroBern, Verdndern von Grauwerten durch Umkopieren,
Rastern, (Pseudo-) Solarisieren, Nachbelichten, Abwedeln usw). Er soll mit
Licht als dem Hauptmittel der Ton- und Formverwandlung fotografisch ex-
perimentieren (Schatten, Unschdrfen, Spiegelungen, fotografisch experimen-
tieren usw.). 3
Der Schiiler soll erkennen und erproben, daB ein Foto gleichermaBen als
Gestaltungsmittel wie auch als Arbeitshilfe dienen kann, z. B. Motivvariatio-
nen mit der Abstraktionsskala Raum-Fldche-Linie-Struktur (als Gestaltungs-
mittel: schrittweise Abstraktion der Grauwerte des Motivs durch Solarisieren
bis zur Linienwirkung und Verwendung des flichigen oder linearen Motivs
als Mustertype zum ,,Dessinieren'‘; als Arbeitshilfe: schnelle und genaue Um-
setzung eines plastisch wirkenden Motivs in Linearzeichnung fiir Risse, to-
pografische Zeichnungen, kartografische Strukturierungen usw.); Studien
iiber Stofflichkeit und Perspektiven; Verdnderungen von optischen Qualitdten
und GroBenverhiltnissen durch Format- und Ausschnittvariation; Fotos als
Collagematerial und Bemalungsgrund usw.

Der Schiiler soll lernen, wie sich fotografische Mittel zur Manipulation der
Bildaussage einsetzen lassen.

Der Schiiler soll wichtige Beispiele aus der Geschichte der Fotografie und ihre
Beziige zur Kunst- nnd Kulturgeschichte kennenlernen.
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3.8

Themenvorschliige: \
Lichtspiele; Lichtpendeldiagramme; Makroaufnahmen; Fotogramme; Duka-
Experimente mit fabriktiven Mitteln.

— Reportagen, Dokumentationen:
Fotografische Untersuchungen iiber Pflanzen und Tiere, Bewegungsstudien, |

Spielsituationen, Wohnverhiltnisse, soziale Minderheiten, Freizeiteinrich- ¢
tungen usw. — bei projektartigen Ansdtzen moglichst in Zusammenarbeit !
mit anderen Fédchern. |

— Das Foto als Mittel, personliche Eindriicke wiederzugeben. ‘

— Imageverdnderungen; Portrédts; fotografisches Stenogramm eines Tages; |
die Familie usw.

Hinweise zur Literatur:

Otto Croy: Fotografik, Seebruck/Chiemsee 1964

Otto Croy: Fotos helfen zeichnen, Miinchen 1971

Gerhard Graeb: Didaktik der Fotografie, Miinchen 1971
Otto Stelzer: Kunst und Fotografie, Miinchen 1966
Helmut Gernsheim: Die Fotografie, 1971

Berthold Beiler: Die Gewalt des Augenblicks, Leipzig 1969

Filmen/Film

Hauptintentionen:
Fabigkeiten:

Der Schiiler soll Erfahrungen in praktischer und theoretischer Auseinander-
setzung mit dem Medium Film sammeln. Er soll lernen, daB dieses Medium
sowohl im Sinne von Aufzeichnung und Abbildung von Wirklichkeit als anch
ninszenierend* zur Herstellung von Scheinwirklichkeit eingesetzt werden
kann. Der Schiiler soll Strukturen und spezifische Moglichkeiten des Films

(z. B. filmimmanente Zeitabldufe; Ton-Bild-Relationen) kennen- und erproben
lernen.

Der Schiiler soll beim Filmen lernen, in der Gruppe zu arbeiten, zu planen,
zu organisieren, zu improvisieren und einen langwierigen Herstellungsproze
zu bewiltigen.

Kenntnisse und Fertigkeiten:

Der Schiiler soll Méglichkeiten der Aufnahme- und Bearbeitungstechnik des
Films kennenlernen

Dazu gehoren Kenntnisse und Fertigkeiten

— in der Filmplanung (Filmidee; Drehplan; story-board; Aufnahmevorberei-
tungen usw.),

— im Einsatz der Kamera (Filmen mit Stativ und aus der Hand; Einstel-
lungsgroBen, -winkel, -dauer; Stand- und Fahraufnahmen; Schwenks und
Zoom; Zeitdehnung und -raffung usw.),

— im Einsatz von Lichtquellen (natiirliches, kiinstliches Licht; hartes, weiches,
gefiltertes Licht usw.),

— in der Bearbeitung des entwickelten Films (Sequenzschnitt; Filmtitel; Ver-
tonung usw.),

— in der Vermittlung (Vorfithrung; Bedienung des Projektors usw.).
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3.12

\

Themenvorschlage:

Bemalung von Blankfilmen; Trickfilme (Einzelbildschaltung); Farb-Licht-
Spiele mit Fliissigkeiten, Folien, Filtern, Spiegeln usw.

Portrdt eines Verkehrszentrums; ,,Paternoster'; Demonstrationen; (Anti-)
Werbespots; Lehrfilme; ,,Verfolgungsjagd*; GroBkaufhaus.

Klassenausflug; Interviews usw.

Hinweise zur Literatur: ,
1. Feneusi: Kleine Filmkunde, Pro Juventute, Ziirich 5/1971
Walter Dadek: Das Filmmedium, Ernst Reinhardt, Miinchen/Basel 1968

Knilli-Reiss: Einfithrung in die Film- und Fernsehanalyse, Steinbach bei Gie-
Ben 1971

Fritz Kempe: Film; Technik, Gestaltung, Wirkung, Braunschweig 1958

Filmen in der Schule, 5. Folge der schulphotographisch-pddagogischen Verof-
fentlichung des Bundesgremiums fiir Schulphotographie

AV-Medien:
Filme der Landesbildstelle Hamburg: s. AV-Medien-Katalog S. 170

Freies Angebot

— Erweiterungen im Rahmen der Arbeitsbereiche 3.1 bis 3.11

— Freie Arbeit im Bereich Grafik, Malerei, Plastik nach der Anschauung und/
oder aus der Vorstellung,
Objekte, Licht und Kinetik, Keramik u. &.
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C

Anhang

1. Repertoires

Die Ubersicht stellt einen Versuch dar, wesentliche bildnerische Mittel, die
zum Herstellen und Beschreiben visueller Veranlasser in Betracht gezogen
werden kénnen, zu systematisieren.

Der Versuch, der auf Arbeiten von Alsleben, Hemer und Méller an der HibK
Hamburg zuriickgeht, ist weder endgiiltig abgeklédrt noch vollsténdig. Seman-
tisch-pragmatische Repertoires sind hier nicht aufgefiihrt.

Die Ubersicht soll jedoch als Anregung dem Lehrplan beigefiigt werden.

Farben

Unterschiedsmerkmale von Farbempfindungen, Farbton, Sittigung, Hellig-
keit/Dunkelheit.

Erscheinungsweisen von Farben z. B.: Oberfldchenfarben, Transparenzen,
Glanz und Spiegelung, Leuchten.

Bedingungen fiir die Erscheinungsweise von Farben: Beleuchtung, Lichtart.

Formen (Figurationen)
Dimensionalitit

Quantitat (FldchengréBe/Volumen)
Formcharakter (z. B. rund, eckig)
Proportion

Binnengliederung (die die &uBere Figuration mit konstituiert, ,Binnenzeich-
nung")

Lage im Sichtfeld (z. B. oben, unten, schrig, senkrecht).

Texturen
Das Repertoire ,, Texturen** betrifft die Feinverteilung innerhalb einer Form,
z. B. regelmadBig, rasterartig oder zufillig, chaogen.

In der Fldche; z. B. Schraffuren, Musterungen, Strichelungen (auch Fakturen,
Strukturen genannt)

Dreidimensional: raumfiillende Texturen, z. B. Kérner von Schaumstoffen,
Kies

Das Tastempfinden betreffende Feinverteilungen: Takturen.

Grenzen und Uberginge

Klare Grenzen, gestufte Grenzen, kontinuierliche Grenzen (= flieBende
Ubergiinge).

Klare Grenzen: z. B. durch Farbkontraste, Hell/Dunkelkontraste, Konturen;
Grenzen durch Kontraste der Feinverteilung.

Zeitliche Grenzen: z. B. Schnitt im Film.

Anordnungen, Abnlichkeiten und Wiederholungen

Unter diesem Aspekt sind Fragen der Zuordnung der Teile zum Ganzen
aufgehoben (,Komposition'), z. B.: symmetrische Ordnungen, Reihung
(Verschiebung), Drehung, Spiegelung; Verkleinerung, Stauchung, Streckung,
Hédufung und Streuung;
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Beschiddigungen, Unvollstindigkeiten;
Gegensitze, Verschiedenartigkeiten.

Dauern
Betrifft den Zeitraum, wihrend dessen ein visueller Veranlasser sichtbar ist
bzw. sichtbar sein soll;

z. B. eine Einstellung im Film, gemessen in Sekunden, die Projektionsdauer
eines Dias innerhalb einer Diafolge; die Pridsentationsdauer eines Plakates
oder einer Ausstellung.

Bewegungen | Verinderungen

Betrifft Vorginge, wie z. B. Lageverdnderungen, wie Gleiten, Drehen,
Schwingen (kinetische Objekte)

z. B. Formveridnderungen, wie Aufbau und Zerfall (ProzeBkunst)

z. B. Verdndern von Bildausschnitten (Fahraufnahmen im Film, Schwenk,
Zoom), SchuB und GegenschuB (auch in Bildgeschichten, Comics).

Umfelder | Umgebungen

(rdumlich, zeitlich, situativ.)

z. B. Figuration mit Schrigschraffur auf Umgrund/Schrégschraffur, auf Um-
grund/Horizontalschraffur, auf Umgrund/leer,

Figur mit dhnlichen oder unéhnlichen Figuren im Umfeld.

z. B. bleibendes oder wechselndes Umfeld (z. B. Plastik im Museum, Plastik
im Freien).

z. B. Beeinflussung von Bildern durch weitere Bilder und/oder Texte: Bild-
Text-Dokumentation, Bildreportage.

Ilusionen und Tiunschungen

z. B. Korper- und Raumillusionen durch Uberlappung, GroBenverhéltnisse,
verschiedene perspektivische Darstellungsformen (Parallel- und Militérper-
spektive, Fluchtpunktperspektive), Korperillusion durch Hell/Dunkel, Raum-
illusion durch Hell/Dunkel und Farbe: Luftperspektive, Farbperspektive;
Raumillusionen durch Spiegelungen.

z. B. geometrisch-optische T#duschungen und Kippbilder (z. B. Neckerscher
wiirfel) und Scheinbewegungen (z. B. Wasserfalleffekt), Flimmererscheinun-
gen bei regelméBigen Texturen (z. B. Op-Art, Kinetik).

Auffilligkeiten

Betrifft Priferenzen des Wahrnehmens, z. B. unter syntaktischen Aspekten:
einfach vor kompliziert,

groB vor klein, ,laut vor ,leise*,

bewegt vor unbewegt,

intensiv vor schwach,

kontrastreich vor kontrastarm;

z. B. unter semantisch-pragmatischem Aspekt:

bedeutungsreich, originell, witzig, tiberraschend.
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2. Polaritatsprofil

Anmutungen (Eindruckserlebnisse oft unbestimmter Art, meist gefiihlshaft
getont), die ein verbal vermittelter Begriff oder ein Bild beim Rezipienten
ausldst, konnen mit Hilfe von Polaritdtsprofilen gemessen werden.

Solche Anmutungen kénnen spontan einer Reihe von Polaritidten (Paare von
gegensdtzlichen Adjektiven) zugeordnet werden.

Fiir die Genauigkeit der individuellen Aussage ist eine siebenstufige Skala
zwischen beiden Polaritdten zweckméBig.

Fiir die VerldBlichkeit des Tests ist eine geniigend groBe Anzahl von Polari-
tdten erforderlich, und zwar maglichst eindeutige anmutungsfreie Polarititen,
z. B. warm — kalt, rund — eckig, langsam — schnell.

Fiir die VerldBigkeit des Tests ist ferner eine geniigend groBe Testgruppe und
Kontrollgruppe erforderlich. Eine Gruppe erstellt ein Polaritéitsprofil fiir den
verbal vermittelten Begriff (Wort), die andere, unabhingig davon, ein Profil
fiir das Bild. Dabei wird es, insbesonders beim Bild, um Anmutungsquali-
titen gehen, d. h. um Erlebniswerte, die oft unbestimmt, gefiihlshaft ge-
tont, von individuellen Erfahrungen bestimmt sind.

Zur Auswertung werden die Einzelangaben jedes Schiilers auf seinem Test-
bogen durch Linien miteinander verbunden: Polaritétsprofil.

Der Vergleich zwischen dem Polaritdtsprofil fiir die semantische Bewertung
eines Bildes (z. B.,,Tradition'* als beabsichtigte Aussage einer Collage, die ein
Schiiler gemacht hat) und dem unabhéngig davon erstellten Polaritdtsprofil
fiir den gleichen, verbal vermittelten Begriff gibt Auskunft dariiber, wieweit
die semantische Absicht der visuellen Aussage (der Collage) entspricht.

Die Gesamtheit der einzelnen Polaritdtsprofile (fiir den Begriff und fiir das
Bild) erlaubt ein Urteil dariiber, inwieweit die semantische Bewertung durch
die verschiedenen Gruppenmitglieder iibereinstimmt,

Literaturhinweis:

Das ,,semantische Differenzial* ist von Osgood entwickelt, von Hofstétter als
»Polaritdtsprofil* in Deutschland bekannt gemacht und differenziert worden.

P. Hofstédtter/H. Liibbert: Die Untersuchung von Sterotypen mit Hilfe des
Polaritdtsprofils. Ztschr. f. Markt- und Meinungsforschung, 1958

P. Hofstédtter: Gruppendynamik. Kritik der Massenpsychologie, Hamburg 1957
Handbuch der Psychologie, Bd. 5, Gottingen, 1965 (S. 234 f)
L. v. Rosenstiel: Psychologie der Werbung, Rosenheim 1969

W. Simmat: Das ,,semantic differntial** als Instrument der Kunstanalyse, in:
Exakte Asthetik 6, Stuttgart o. J.
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Beispiel fiir ein Polarititsprofil (,,Ménnlichkeit*)

1 2 3 4 5 6 i

hell dunkel
kalt heiB

rund eckig
weich hart

spitz stumpf
sauber schmutzig
locker fest

offen geschlossen
laut leise

groB klein
lebend tot

glatt rauh
krumm gerade
leer voll

breit schmal
kurz lang

dick diinn
horizontal vertikal
kiinstlich natiirlich
krank gesund
arm reich

alt jung
billig teuer

frei gebunden
froh traurig
Legende

Schwarzes Linienprofil: Bild (Anzeige)
Gestricheltes Linienprofil: Verbal vermittelter Begriff.

Die Beurteilung durch den Schiiler zeigt, daB das Bild (Anzeige) weitgehend
diejenigen Anmutungen hervorruft, die auch der verbal vermittelte Begriff

auslost.)
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3. Stichworte: Kommunikation — Nachricht — Zeichen

Als Kommunikation ist jede Art von Informationsiibermittlung anzusehen,
soweit sie durch Abgabe (durch einen Sender) Ubertragung (durch ein Medi-
um iiber einen Kanal) und Aufnahme (durch einen Empfanger) einer Nachricht
zustandekommt.

Dabei ist das Empféangerverhalten als Riicdkkoppelung fiir den Sender be-
deutsam. Die Riickkoppelung zeigt die Wirkung der Informationsiibermittlung
an und beeinfluBt damit das weitere Verhalten des Senders (z. B. Leitartikel
— Leserbrief).

Ein KommunikationsprozeB kann unterschiedlich beschaffen sein: Er kann

— einseitig (Empfédnger antwortet nicht) oder zweiseitig verlaufen (Empfédn-
ger antwortet)

— direkt (personlicher Kontakt, z. B. Gesprich) oder indirekt sein (mit zwi-
schengeschaltetem Medium, z. B. Brief, Fernschreiber, Fernsehen);

— einen bzw. mehrere Wahrnehmungskanale (z. B. visueller und/oder audi-
tiver Kanal) beanspruchen (z. B. Comics, Hérspiel bzw. TV-Sendung, Dia-
Vortrag)

— er kann einmalig ablaufen oder aufgezeichnet werden und damit beliebig
oft und zu beliebigen Zeitpunkten wiederholt werden (z. B. Live-Sendung
und ,,Konserve‘* beim TV)

— privat (z. B. Brief) oder 6ffentlich sein (TV, Illustrierte, Comic)

— sich auf eine rdumlich und zeitlich versammelte Empfidngergruppe (z. B.
Dia-Vortrag, Kino, Theater) oder verstreute Empféngergruppe beziehen
(z. B. TV, Postwurfsendung, Illustrierte).

Es ist festzustellen, daB die technisch vermittelte Massenkommunikation ge-
geniiber der direkten Kommunikation zugenommen hat.

Kern des Kommunikationsprozesses ist die Nachricht. Sie ist zum Zwecke der
Ubermittlung an Signale (z. B. Form, Farbe, Bewegung) gebunden, die von
den Sinnesorganen wahrgenommen werden.

Signale konnen dadurch zu Zeichen werden, daB ihrem Erscheinen auf Grund
von Erfahrung, Uberlieferung oder Verabredung bestimmte Bedeutungen zu-
geordnet werden (z. B. Buchstaben, Rotlicht an der Ampel, Handzeichen). Die
Verwendung von Zeichen kann in unterschiedlichen Zusammenhiéngen be-
trachtet werden:

— Zeichen stehen in Beziehung zu anderen Zeichen (syntaktische Beziehung)
d. h. sie sind hdufig anderen Zeichen absichtsvoll zugeordnet und mit
diesen verkniipft (z. B. Plazierung eines Fotos im Layout einer Illustrier-
tenseite, Bildeinstellung im Kontext einer Filmsequenz/eines Comic)

— Zeichen stehen in Beziehung zum Bezeichneten (semantische Beziehung)

d. h. sie verdeutlichen, was sie bezeichnen bzw. reprisentieren. Im Rahmen
visueller Kommunikation geschieht die Vermittlung der Bedeutung u. a.
durch eine Darbietung, die

auf Grund von Ahnlichkeit den gemeinten Gegenstand/Sachverhalt wieder-
erkennen 148t (semiotisch: Ikon, z. B. Foto, Karikatur, Silhouettenschnitt,
Pantomime) oder

auf Grund der Benutzung von vereinbarten ,Zeichen“ (semiotisch: Sym-
bole) den gemeinten Gegenstand/Sachverhalt beschreibt (z. B. Text, gra-
fische Darstellungen, Morsezeichen).

— Zeichen stehen in Beziehung zum Empfénger (pragmatische Beziehung)
d. h. die verwendeten Zeichen dienen dazu, Inhalte zu vermitteln, die in
Verbindung mit ihrer absichtsvollen Zurichtung (z. B. als Hinweis, Infor-
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mation, Stellungnahme, Analyse, Dokumentation, Warnung) auf Bewer-
tung, Verwendung und Aneignung beim Empféinger zielen.

Die Verstdndlichkeit einer Nachricht ist davon abhiéngig, daB Sender und
Empfinger die verwendeten Zeichen kennen bzw. iibereinstimmend deuten
(gemeinsames Zeichenrepertoire). Die Bewertung einer Nachricht durch den
Empfinger spielt auf Grund seiner Voreinstellung und Erwartung eine ent-
scheidende Rolle fiir Annahme, Ablehnung oder Umdeutung der Nachricht.
Innovation bezeichnet den Neuigkeitsgrad einer Nachricht. Der Umfang, in
dem das bei der Vermittlung unbedingt notwendige MaB an Verwendung
bekannter Zeichen iiberschritten wird, ist als Redundanz (Weitschweifigkeit
einer Nachricht) zu bezeichnen. Die Vermittlung von Nachrichten kann gegen
eventuelle Stérungen bei der Ubertragung und/oder Schwierigkeiten bei der
Aufnahme (z. B. durch Auslassungen, Verdrucktes, Empfangsstérungen) durch
Benutzung verschiedener Kanille und Wiederholungen gesichert werden.

Hinweise zur Literatur:

1 Siehe unter ,,visuelle Massenmedien**

2 M. Bense: Semiotik, Agis-Verlag, Baden-Baden 1967
M. Ronge (Hrgb.): Kunst und Kybernetik, Kéln 1968
H. W. Franke: Phidnomen Kunst, Stuttgart 1967
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Richtlinien

Zur Didaktik

Allgemeine Voriiberlegungen
Der Musikunterricht ist Teilgebiet einer dsthetischen Erziehung und will durch
systematische Ausbildung der auditiven Wahrnehmungsmdéglichkeiten wie
durch eigene Tétigkeiten zu sachlich begriindeten Aussagen im Bereich der
auditiven Kommunikation hinfiithren und Erfahrungen von Gestaltbarkeit und
Verdnderbarkeit akustischer Phidnomene vermitteln. Somit leistet Musikun-
terricht einen wesentlichen Beitrag fiir die Entwicklung allgemeiner Wahr-
nehmungsfihigkeit und Kommunikationsfdhigkeit.
Der Musikunterricht soll dem jungen Menschen helfen
— Freude an der Musik zu gewinnen
— den sinnlich erfahrenen GenuB zu kultivieren
— tiber die erfahrene Wirkung von Musik Rechenschaft abzulegen und
— aus der Fiille musikalischer Erscheinungen eine begriindete individuelle
Auswahl zu treffen.

Damit bietet der Musikunterricht dem einzelnen Schiiler eine Hilfe auf dem
Wege zu seiner Identitdtsfindung.
Die Lernbereiche des Faches Musik erstrecken sich nicht nur auf die fachim-
manenten Lerngegenstinde einer vornehmlich am Kunstwerk orientierten
Fachdidaktik, sondern werden erweitert durch die Betrachtung der Funktion
und gesellschaftlichen Verflechtungen von Musik.
Ficheriibergreifende Ansétze, die zu Projekten fithren konnen, lassen sich
in Zusammenarbeit mit den Unterrichtsfdchern Deutsch, Religion, Darstellen-
des Spiel, Politik/Sozialkunde und Physik verwirklichen.
In unserer Zeit sind der Begriff Musik und das Denken iiber Musik einem
schnelleren Wechsel unterworfen als etwa der Wechsel von Generationen.
Der Musikunterricht muB diesen Wandel beriicksichtigen und durch Inhalte
und Methoden verdeutlichen. Die bisher iiberwiegend historischen Betrach-
tungsweisen miissen daher durch psychologische, soziale, politische und 6ko-
nomische Dimensionen erweitert werden.
Hauptlernziel muB die Erzichung zu einer aufgeschlossenen Horbereitschaft
und zur bewuBten Wahrnehmung sein. Da Musik weitgehend multimedial
vermittelt wird, hat sich der Musikunterricht nicht ausschlieBlich am Akusti-
schen zu orientieren, sondern soll Bild und Text mit einbeziehen.
Lernplanung im Musikunterricht sollte auch von allgemeinen Lernbereichen
und allgemeinen Lernbefihigungen ausgehen. Dabei sind drei Verhaltens-
paare von Wichtigkeit:

Wissen und Verstehen

Fertigkeiten und Fibigkeiten

Einstellungen und Interesse.
Nur so scheint gewihrleistet zu sein, musikalische Begabungen zu entdecken
oder zumindest Begabungsprozesse in Gang setzen zu kénnen.
Kreatives Verhalten der Schiiler soll durch Reproduktion und Produktion von
Musik und im Umgang mit traditionellen und elektronischen Schallerzeugern
geweckt und gefordert werden.
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1.2

2.2

Ziele

Aus diesen allgemeinen didaktischen Voriiberlegungen lassen sich fiir die
Klassenstufen 5-10 gleichermaBien giiltige Fach- bzw. Fachbereichsziele ablei-
ten:

Der Schiiler soll seine akustische Umwelt verstehen und durchschauen lernen,
in sie verdndernd eingreifen oder sich ihr bewuBt entziehen kénnen.

Der Schiiler soll |

— sich sein musikalisches Verhalten bewuBit machen und es als verdnderbar
erfahren

fiir die Musik seiner Wahl einstehen und die der anderen tolerieren lernen
erfahren, daB Musik soziales Verhalten bewirkt

!

|

— sich iiber Musik angemessen duBern kénnen d. h. iiber ein bestimmtes
Fachvokabular und Fachwissen verfiigen

— in den ihn umgebenden musikalischen Ereignissen die historische Dimen-
sion erkennen

— erkennen, daB sich in der Musik sowohl persénliche als auch kollektive
Erfahrungen ausdriicken, die an die jeweiligen historischen und sozialen
Situationen gebunden sind.

Zur Unterrichtsgestaltung

Unterrichtsorganisation

In der Beobachtungsstufe und in den 7. Klassen wird der'Musikunterricht
ganzjdhrig in zwei Wochenstunden erteilt. In den 8. Klassen ist dreistiindiger
Epochenunterricht im Wechsel mit der Bildenden Kunst vorgesehen. In den
Klassen 9 und 10 ist der Musikunterricht innerhalb des Wahlpflichtbereichs
vorgesehen.

Arbeitsformen

Durch geeignete Verfahren sollten Moglichkeiten geschaffen werden, die
Spontaneitidt des Schiilers zu entfalten, ihn zu Eigentdtigkeiten und Initiati-
ven und schlieBlich zu partnerschaftlicher Lernhaltung zu motivieren.
Folgende Arbeitsformen sind moglich:

— Frontalunterricht (neu zusammengesetzte Klassen, gemeinsame Abspra-
chen, allgemeine Grundlagen und Informationen)

— Gruppenarbeit (z. B. bei projektidhnlichen Unterrichtseinheiten wie ,,Musik
und Sprache' (siehe B. 2.2) mit evtl. folgenden Teilgebieten: Eigene Ver-
suche mit Texten und Kldngen, Verfremdung von Sprache und Stimme
durch technische Gerite, Vergleich eines liturgischen Gesanges mit einer
Opernarie, das Verhiltnis von Musik und Sprache in der Werbung, eine
eigene Werbesendung)

— Sprachlabor, soweit es der Belegplan zuldBt.

Die Wahl der Arbeitsformen wird bestimmt durch

— das Alter der Schiiler

— den generellen Leistungsstand der Gruppe bzw. Klasse
— bestimmte Interessenlagen

— die Unterrichtsorganisation (wochentlicher Klassenunterricht, Epochen-
unterricht, Kurssystem)

— die Personallage (versch. Differenzierungsformen)
- den Unterrichtsgegenstand.
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2.3

2.4

Zur Intensivierung und Bereicherung unterrichtlicher Vorhaben sollten Ex-
kursionen unternommen werden:

— ein Opernbesuch (s. ,,Musik und Sprache*‘)

— Besuch eines Tonstudios (s. ,,Musik und Technik*)

— ein Konzertbesuch (s. ,,Musik und Gesellschaft, Werkhoren u. a. im Zu-
sammenhang mit dem Lernbereich ,,Geordnetes Material‘)

— Instrumentenausstellungen (s. ,,Musik und Technik*, ,,Material*‘, Parame-
ter , Klangfarbe“, Instrumentenkunde)

— Besichtigungen von verschiedenen Offentlichen Institutionen (NDR, Fern-
sehstudio, Musikhochschule)

— musikalischer Studientag (zur intensiven Einstudierung eines aufzufiihren-
den Werkes, zum Aufnehmen von Schallaufnahmen aus der Umwelt, fiir
die Durchfithrung von Meinungsumfragen iiber Musik in Form von Inter-
views oder mit selbstdndig angefertigten Fragebogen).

Lernerfolgskontrolle

Die Lernerfolgskontrolle erfiillt verschiedene Funktionen:

— Erfolgsbestéitigung fiir die Lernenden selbst

— Aufdeckung von Lernschwierigkeiten und Lernstorungen

— Vergleichende Beurteilung des Lernfortschritts mehrerer Schiiler (Klasse,
Gruppe, Kurs)

— Einschdtzung des individuellen Leistungsstandes des einzelnen Schiilers

— Kontrolle des Unterrichts und der Lehrmethode fiir den Lehrenden.

Zu moglichst objektiven Erfolgskontrollen bieten sich informelle Tests an. Vor-

aussetzung fiir diese Verfahren ist der lehrgangsméBige Aufbau einer Unter-

richtseinheit.

Beurteilungen konnen sich beziehen auf

— Kenntnisse und Fertigkeiten der im Unterricht behandelten Inhalte

— die Fihigkeit, Kenntnisse anzuwenden (Anfertigung einer Klangpartitur,
selbstdndige Realisation von verschiedenen Notationsformen, Vortragen
von Stundenprotokollen und kleineren Referaten u. a.)

— Tiichtigkeit innerhalb kreativer Leistungen (Finden eigener in sich schliis-
siger Notationszeichen, experimentelle Klangkompositionen, Vortrag von
Musikstiicken u. a.)

— allgemeine Verhaltensweisen (Selbstindigkeit, Intensitét der Mitarbeit, das
Entwidkeln von eigenen Arbeitsmethoden u. a.).

In jedem Falle aber sollte der Lehrer die Art der Leistungsbeurteilung mit den

Schiilern vor Beginn eines Unterrichtsvorhabens absprechen. Bei Unterrichts-

einheiten mit nicht eindeutig meBbaren Leistungsanforderungen sollten ge-

meinsame Kriterien zur Beurteilung mit Schiilern entwickelt werden.

Arbeitsmittel und Medien
Zur Einrichtung eines Musikraumes gehoren:
1 Fliigel 1,65 m

1 Stereo-Tuner mit Verstirker (mind. 2 x 20 W — sinus — Dauerton), 2 Laut-
sprecherboxen a 30 W, 1 Stereo-Plattenspieler mit Tonarmlift
1 Stereo-Tonbandgerit, 2spurig mit mindestens zwei Bandgeschwindigkeiten
und Multiplay/Hall-Ausriistung
15 Tonbénder, Langspielband, 540 m
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5 Cutterboxen
je 1 Mikrofon mit Nieren- und Kugelcharakteristik

15 Notenstédnder
Stapelstithle mit Schreibfldche

AuBer den genannten Geriten sollen zur Verfiigung stehen:

2 weitere Tonbandgerite fiir Gruppenarbeiten

2 transportable Plattenkoffer mit Tonarmlift und leichten Lautsprecherboxen
1 fahrbare Notentafel

1 Widu-Rolltafel mit Notenlinien

Weitere Arbeitsmittel:

Instrumente des Orff-Instrumentariums, darunter Stabspiele in chromatischer
Anordnung

Diverse Schallplatten

Chorbiicher und Notenmaterial fiir Musiziergruppen
Musikbiicher fiir die Hand der Schiiler

Partituren und Operntextbiicher in Gruppen- oder Klassenstirke
Nachschlagewerke fiir Gruppenarbeit

Musikinstrumente werden aus Grundstock- ode;' Lehrmittelgeldern nach Be-
darf angeschafft und konnen an Schiiler ausgeliechen werden.

Literaturhinweise
Fachdidaktische Literatur

H. Antholz: Unterricht in Musik, in: Beitrige zur Fachdidaktik, Wuppertal
1969

S. Borris: Der Wandel des musikalischen Hérens, Verdffentlichung des Insti-
tuts fiir Neue Musik und Musikerziehung Darmstadt, Berlin 1962
S. Clasen: Schallzeuge — selbstgebaut, Wien 1973

E. Kraus: (Hrsg.): EinfluB der technischen Mittler auf die Musikerziehung
unserer Zeit, Mainz 1968

ders.: Bildungsziele und Bildungsinhalte des Faches Musik, Mainz 1970
ders.: Musik in Schule und Gesellschaft, Mainz 1972

G. Meyer-Denkmann: Struktur und Praxis neuer Musik im Unterricht, Wien
1972

W. Kriitzfeldt (Hrsg.): Didaktik der Musik 1967, Didaktik der Musik 1969,
Didaktik der Musik 1970, Wolfenbiittel
H. Miihl/Schell (Hrsg.): Kreativitit und Schule, Miinchen 1971

W. Roscher: Asthetische Erziehung — Improvisation — Musiktheater, Hanno-
ver 1971

D. Venus: Unterweisung im Musikhéren, in: Didaktik — Schriftenreihe fiir
den Unterricht an der Grund- und Hauptschule, Diisseldorf 1970

Zeitschrift: Musik und Bildung (Hrsg.: E. Kraus), Mainz

Sachliteratur
(unter bes. Beriicksichtigung von ,,Musik und Technik“ B. 3.4)

W. Th. Adorno: Freizeit, in: Stichworte — Kritische Modelle 2, Frankfurt/Main
1969

M. Bense: Aestetica, Baden-Baden 1965
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R. Bierle: Elementare technische Akustik der elektronischen Musikinstru-
mente, Frankfurt 1965

\U. Dibelius (Hrsg.): Musik auf der Flucht vor sich selbst, Miinchen 1969

H. Eimert u. Kh. Stockhausen: die Reihe Heft 1, Elektronische Musik, Wien
1965

S. Helms (Hrsg).: Schlager in Deutschland, Wiesbaden 1972

E. Karkoschka: Das Schriftbild der neuen Musik, Celle 1966

W. Meyer-Eppler: Elektronische Klangerzeugung, Bonn 1949

F. K. Prieberg: Musica ex machina, Frankfurt/Berlin 1960

H.-P. Reinecke: Stereo-Akustik, Kéln 1966

Ruprecht/Schneider/Mérking: Lehren und Lernen mit dem Tonband, Miinchen
1965

Kh. Stockhausen: Texte Band 2, K6ln 1964

F. Wincdkel: Phédnomene des musikalischen Hérens, Berlin 1960

Lernbiicher und Arbeitsmittel

J. Holzmeister: carmina historica, Boppard :

Hopf/Kriitzfeldt-Junker/Rauhe: Lehrbuch der Musik Bd. II und III (mit
Lehrerbegleitheft), Wolfenbiittel 1972

Arbeitsgemeinschaft Curriculum Musik: Sequenzen Musik Sekundarstufe I,
Stuttgart 1972

P. Fuchs (Hrsg.): Schulfunk als musikdidaktisches Seminar in: Reihe Curri-
culum Musik, Stuttgart 1971

W. Hahn/H. Rauhe: Beiheft zur Schallplattenkassette ,Popmusik Internatio-
nal*, Wiesbaden 1973

H. Segler u. a.: Musik aktuell, Kassel 1971
E. Woll: Einfithrung in das Notenhéren — ein Buchprogramm, Miinchen 1971
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B

Inhalte

Zur Strukturierung der Inhalte

Inhalte des Musikunterrichts ergeben sich aus den vielfdltigen Beziehungen
des Schiilers zu dem Phdnomen Musik.

Um diese Beziehungen in systematische Lernvorginge aufschliisseln zu kén-
nen, ist im Folgenden ein Ordnungsprinzip entwickelt worden, das drei mog-
liche Verhaltensweisen gegeniiber musikalisch-akustischen Gegenstdnden in
den Mittelpunkt stellt.

Dieses Ordnungsprinzip orientiert sich an allem Hérbaren und ist nicht an
bestimmte Inhalte gebunden.
1. Aktion Musik wird gemacht
a) produktiv
durch Experiment, Improvisation und

Komposition
(mit Stimme, Instrument oder anderen
Schallerzeugern)

b) reproduktiv
(Mittel wie bei a)

2. Rezeption Musik wird gehort
a) iiber technische Mittler
b) in unmittelbarer Darbietung

3. Transposition ~Musik wird umgesetzt
a) in verbale Beschreibung
b) in Zeichen und freie graphische Notation
c) in Bewegung

Diese drei Verhaltensweisen stehen nicht isoliert nebeneinander, sie sind
vielmehr in vielerlei Abhidngigkeitsverhdltnissen miteinander verkniipft.

Integrierender Bestandteil dieser Verhaltensweisen gegeniiber Musik ist die
Reflexion. Durch sie gewinnt der Schiiler Distanz zu eigener Titigkeit und
zum Objekt (musikalische Phdnomene als Unterrichtsgegenstand).

Eine é&hnliche Funktion in dieser Darstellung hat der Begriff der Infor-
mation. Durch Sachinformationen kénnen bestimmte Verhaltensweisen an-
geregt werden. So wollen etwa Schiiler die ihnen gezeigten technischen Mog-
lichkeiten eines Tonbandgerites ausprobieren und in musikalische Aktionen
umsetzen; oder umgekehrt: aus bestimmten Verhaltensweisen erwichst das
Bediirfnis nach erlduternden Sachinformationen (z. B. entsteht bei der Re-
zeption eines Musikstiickes die Frage nach dem Komponisten, den verwen-
deten Instrumenten, den Bedingungen seines Entstehens, seinen Intentionen
und funktionalen Zusammenhidngen, seiner Aktualitit usw).

Die jeweiligen Feinlernziele ergeben sich aus den verschiedenen Verbin-
dungsmdéglichkeiten der drei Verhaltensweisen gegeniiber dem musikalischen
Phénomen als Unterrichtsgegenstand.

Die Graphik stellt die verschiedenen Wechselbeziehungen dar:
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Transposition

Muskalisches
Phanomen

:

Rezeption

SN

Erlduterung der Grafik am musikalischen Phiénomen ,,Klangdanern
(vgl. B 1.1.1.2)

1. Rezeption: Horen verschiedener Klangdauern
2. Transposition: Finden von Zeichen fiir das Gehorte
3. Aktion: Realisieren der Zeichen mit Stimme oder Instrument

o
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Mégliche Lernziele dieser Unterrichtseinheit:
1. Differenzierendes Horen
; 4 ;

2. Lernen von Notenwerten @

3. Zuordnung von Hérerfahrung \ﬁ ®
und Notationsbild ®

QAN

4. Zuordnung von Notationsbild und musikalischer
Aktion

5. Rhythmisch richtiges Spiel nach Zeichen mit Hérkon-

@
trollen %’@
@

6. Richtiges Notieren von Gehértem

= ®

Selbstverstindlicher Bestandteil der Aktion ist das gemeinsame Singen mit

Klassen bzw. Gruppen. Es hat verschiedene Funktionen:

— Das gemeinsame Singen geschieht zur reinen Freude.

— Das Singen trégt zur Befriedigung sozialer Bediirfnisse bei und erhilt von
dort her seine allgemein lernzielorientierte Stellung.

— Das Singen kann Bediirfnisse nach gemeinsam gestalteter Tétigkeit befrie-
digen und erfiillt damit eine dsthetische Funktion.

— Das Singen ist oftmals spontan emotionales Bediirfnis und kann damit eine
therapeutische Aufgabe erfiillen. !

— Beim Singen in einer Gruppe und in einem Klassenverband lernen die
Schiiler das Aufeinanderhéren und sich Einordnen.

In Volksliedern, Gemeinschafts- und Gruppenliedern kénnen sich sowohl

personliche als auch kollektive Erfahrungen und Werthaltungen objektivieren.

Diese Objektivierung geschieht auf qualitativ unterschiedliche Weise und muf
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im Zusammenhang gesehen werden mit ihrer historisch-gesellschaftlichen Si-
tuation, die sie bedingt. Rhythmische, melodische und inhaltliche Komponen-
ten konnen Lieder zu wirkungsvollen Angeboten machen, mit denen sich vor
allem Kinder vorbehaltlos zu identifizieren bereit sind. Eben deshalb erfor-
dern Lieder als vornehmlich emotional rezipierte Identifikationsangebote eine
sorgfiltige und begriindete Auswahl durch den Lehrer.

Die Reihenfolge und die Anzahl der in den Lernbereichen Material — Musik
und Wort — Musik und Gesellschaft — Musik und Technik aufgefiihrten
Inhalte sind nicht verbindlich. Verbindlich sind die Erfiillung der Fachziele
(siehe A.1.2) und die im Fundamentum aufgestellten Anspriiche.

Beobachtungsstufe

In der Beobachtungsstufe soll ein Fundamentum von musikalischen Fihig-
keiten und Fertigkeiten gelegt werden, damit die Schiiler spdteren verédnder-
ten Arbeitsbedingungen gewachsen sein kénnen.

Der zweistiindige Musikunterricht in der Beobachtungsstufe sieht seine

Schwerpunkte darin,

— vielseitige und detaillierte musikalische Grundkenntnisse zu vermittc!n

— Freude an musikalischen Aktivitdten zu erhalten und zu férdern (evtl. mit
Anregungen fiir das Lernen eines Instrumentes) und

— den Schiilern zu einer aufgeschlossenen Horhaltung gegeniiber den vielfa!
tigen musikalischen Erscheinungsformen zu verhelfen.

Die unter B aufgefiihrten Unterrichtsinhalte werden sich in ihren verschied«

nen Zielsetzungen wechselseitig durchdringen, so daB im Unterricht sowo.

die kognitiven als auch die affektiven Lernziele ihren Platz einnehmen werden

(s. dazu 1.1 und 1.2)

So fordert z. B. der ,,Experimentelle Umgang mit Schall (siehe dazu Lehr-

plan Musik, Grundschule unter A. 2.1)

— die Freude am Entdecken neuer Klangfarben oder besonderer Aktionsarten
im Umgang mit Schallzeugen wie auch das individuelle Gestalten und
Tolerieren eigenwilliger Ergebnisse;

— ebenso kann er der Einfithrung in die Eigenschaften des Schalls dienen
(Kenntnis der Parameter);

— er kann erste Begegnung mit neuer und neuester Musik herstellen;

— schlieBlich ergibt sich aus dieser Arbeit zwangsldufig die Einfithrung in die
freie graphische und verbale Notation.

Dariiber hinaus soll schon der Schiiler der Beobachtungsstufe iiber seinen

eigenen musikalischen Erfahrungsbereich im Unterricht reflektieren kénnen.

Mit Hilfe von Erhebungen und Fragebogen konnen Informationen iiber seine

musikalischen Vorerfahrungen, besondere Interessen und Hérgewohnheiten

gewonnen werden. Die Auswertung der Fragebdgen wird die Wahl der

Lerngegenstidnde und die Rangfolge der Lernziele beeinflussen.

Material

Gerdusche — Tone — Kldnge
Gerdusche und Schallereignisse in der Umwelt,

— im StraBenverkehr, auf dem Jahrmarkt, auf dem Schulhof; Schallquellen in
einem Wohnhaus.
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Der Ton und seine Eigenschaften

— Hobe: gleichbleibend, stufenweise steigend und fallend; stufenlos steigend
und fallend (glissando); sprunghafter Tonhéhenwedhsel (tief — hoch — mit-
tel).

— Stidrke (Dynamik): gleichbleibend; laut — leise; allméhliche Verdnderung
(crescendo, decrescendo); plotzlicher Wechsel.

— Daner: metrische und periodische Tonfolgen; a-metrische und a-perio-
dische Folgen mit Ténen gleicher und unterschiedlicher Dauer (schdtzen
und messen z. B. in Sekunden).

— Klangfarbe: Ordnung von Gerduschen, Ténen und Klingen nach der Hell-
Dunkel-Skala; Abhingigkeit der Klangfarbe von der Art der Schallerzeu-
gung (blasen, streichen, zupfen, schlagen) und der Aktionsmittel (Metall,
Holz, Glas); Instrumente und ihre Klangfarbe,

Aktion

— Experimentierendes Umgehen mit reguldren und selbst hergestellten In-
strumenten und mit der Stimme; Ordnen nach Klangfarben, nach dem
Tonumfang, nach der méglichen Aktionsart, nach der moglichen Lautstirke.

— Ubungen im diastematischen Bereich: Ausnutzen extremer Lagen; glissandi
auf- und abwirts sowie in Gegenbewegung; unisono — Erweiterung zum
Cluster; Nachspielen von vorgegebenen Tonfolgen (hoch — tief — mittel —
tief).

— Zusammenstellen von Umweltgerduschen zu einer Collage; Ratespiele mit
Kassettenrecorderaufnahmen aus der Umwelt.

— Ubungen im dynamischen Bereich: crescendo und decrescendo von etwa 10

sec. Dauer; Kontrastgruppierungen (sehr leise — sehr laut); zunehmende
Lautstdrke durch hinzutretende Instrumente. .

— Improvisationsiibungen: nach verabredeten Regeln werden in einem be-

stimmten Zeitraum die Moglichkeiten parameterorientierter Schallerzeu-
gung ausgenutzt.

Rezeption

— Ubungen zum Unterscheiden der Verdnderungen bei Hohe, Dauer, Stirke,
und Klangfarbe.

Mogliche Aufgabe: crescendo und Tonhéhenanstieg; eine Fiinftonfolge mit
wechselnder Héhe und Dauer; Veridnderung der Klangfarbe durch wech-

selnde Mittel der Klangerzeugung (z. B. Filz- oder Holzschlegel auf dem
Xylophon).

— Kurze Horbeispiele (charakteristische Ausschnitte im Hinblick auf Verdn-
derung der Parameter).

Transposition
— Freie verabredete Zeichen fiir Tonhéhe und Tondauer
— Traditionelle Notation, wenn erforderlich

— Angabe des Instruments durch symbolische Zeichen wie 2 "oder verbal
(Triangel)

— Angabe der Lautstirke durch zusitzliche Zeichen wie <> und p,mf, f
— Anfertigen von Gerédusch- und Klangpartituren
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— Studieren und Mitlesen von Partiturausschnitten Neuer Musik (z. B.
G. Ligeti: Artikulation, K. Penderecki: De natura sonoris, Kh. Stockhausen:
Studie II)
— Herstellen einer Klangpartitur (Dauer: 20 sec., Klangfarbe: Schlagzeug,
Xylophon Metallophon; Beriicksichtigung unterschiedlicher Tonhéhe und
Tondauer; Dynamik, Pausen); Realisieren in verschiedenen Gruppen —
Vergleich der verschiedenen Fassungen
Fundamentum
— Kenntnis und Unterscheidungsvermdégen der Parameter
— Kenntnis angewandter Notationssymbole
— Anfertigen einer Klangpartitur aus gegebenem Material
— Realisieren einer vorgegebenen Klangpartitur
1412 Vorgeordnetes Material
3121 Tonhohenbeziehungen
— Prinzip der Skalenbildung als Folge von Ganz- und Halbtonschritten
— Die Dur- und Molltonleiter als die gebrduchlichsten Anordnungen von 8
Tonen
— Funktion von Leitton und Grundton
— Funktion der Vorzeichen
— Die pentatonische Reihe
— Chromatische Leiter, Ganztonleiter
— Intervalle in Aufeinanderfolge und Zusammenklang
— Mehrklanggebilde (Dreikldnge, Cluster)
222 Zeitliche Strukturen

— Einfache rhythmische Abldufe, z. B. 524 , Triole, Punktierung

— Ostinate Rhythmen

— Die gebréduchlichsten Taktarten und ihre Betonungsverhiltnisse; Taktwech-
sel, Auftakt, Synkope

Rezeption

— Untersuchen von Melodien auf Schritte und Spriinge

— Unterscheiden von Ganz- und Halbtonschritten und Erkennen diatonischer
und chromatischer Tonfolgen in Musikbeispielen

— Untersuchen verschiedener Rufe und Signale aus dem Alltagsbereich (Tiir-

glodken) auf griBere oder kleinere Intervalle

Unterscheiden von Zwei- und Dreikldngen

Erkennen von Dreiklangsfiguren in Melodien

Unterscheiden von Dur- und Mollteilen in einzelnen Musikstiicken

Unterscheiden verschiedener Taktarten und Erkennen von Taktwechseln

(,,Zwiefacher", B. Barték: Sammlung ,,Fiir Kinder*)

— Erkennen von ostinaten Rhythmen in Hérbeispielen (M. Ravel: Bolero)

1

|

I

Aktion
— Entwickeln eigener Reihen fiir Gestaltungsversuche
— Vokale Experimente mit Ganz- und Halbtonschritten
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113
1.1.3.1

1.1.3.2

— Versuche, an chromatisch angeordneten Stabspielen bekannte Melodien zu
realisieren

— Klangexperimente mit dem Material der Pentatonik, der chromatischen und
der Ganztonleiter auf Stabspielen

— Vokale und instrumentale Realisierung von Mehrklingen und Clustern

— Wiederholen einfacher vorgegebener Rhythmen nach dem Gehér; rhythmi-
sche Frage- und Antwortspiele

— Realisieren von einfachen Rhythmen nach dem Notenbild
— Erfinden von ostinaten Rhythmen

Transposition

— Graphische Notation einer Tonleiter mit ihren Ganz- und Halbtonschritten
— Einfiigen der Versetzungszeichen in eine Tonleiter (z. B. auf g, d, f)

— Fixieren von einfachen Intervallen (z. B. Ruf, Signal) im Notenbild

— Entdecken von Dreiklangsfiguren im Notenbild eines bekannten Liedes
— Notationsiibungen einfacher Rhythmen nach dem Gehér

— Eintragen von Taktstrichen in ein Notenbeispiel

Fundamentum

— Kenntnis des Prinzips der Skalenbildung (Folge von Ganz- und Halbton-
schritten, Funktion von Grund- und Leitton)

— Unterscheiden von Ganz- und Halbtonschritten

— Kenntnis des Prinzips der Mehrklangbildung

— Notieren einfacher Rhythmen nach dem Gehor

— Realisieren einfacher Rhythmen nach dem Notenbild

— Unterscheiden verschiedener Taktarten im Notenbild und nach dem Gehér

Gestaltetes Material
Elemente der Gestaltung
— Grundabliufe (Punktfolge, Ballsprung, Bogen)

— Kompositorische Bausteine (das Motiv und seine Verdnderungen; das
Thema als offene und geschlossene Einheit)

— Gestaltungsprinzipien: Wiederholung, Steigerung, Wechsel, Kontrast)

Formale Abliufe

— Liedformen (geschlossene Themen, Lieder, Ténze)
— Reibungsformen (Variation, Rondo)

— Mischformen

Aktion

— Improvisationen mit vereinbarten Grundabldufen

— Erfinden von Motiven und Gestaltungsversuche unter Verwendung dieser
Motive

— Versuche, ein Motiv oder Thema mdoglichst vielfiltig zu verdndern (melo-
disch, rhythmisch, metrisch, dynamisch)
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— Eigene Variationsversuche zu einem bekannten leichten Thema (z. B. Mo-
zart: Ah, vous dirais-je maman) und anschlieBender Vergleich mit den
Originalvariationen
— Zusammenstellen verschiedenartiger Teile zu geschlossenen Formen
Rezeption
— Erkennen von Grundabldufen in Umweltgerduschen (z. B. Anfahren eines
Zuges) und Musikbeispielen
— Unterscheiden verschiedener Motivverarbeitungen in Hérbeispielen
— Wiedererkennen von Themen oder Motiven in Hérbeispielen
— Untersuchen kurzer Stiicke auf ihre formalen Ablidufe
Transposition
— Notieren einer Ablaufpartitur nach einem aus Grundabldufen zusammen-
gestellten Horbeispiel
— Graphische Notation von Motiven oder Themen aus Horbeispielen
— Auffinden von Motiven oder Themen in traditionellen Notenbeispielen
— Umsetzen der Formen leichter Stiicke (nach Klang- oder Notenbeispielen)
in Buchstabenfolgen
Fundamentum
Kenntnis der Grundabldufe, Gestaltungsprinzipien und einfacher Formen und
Fihigkeit, sie zu identifizieren und zu beschreiben
1.2 Musik und Sprache
R Stimmliche AuRerungen
— Lautqualitdten von Vokalen und Konsonanten (z. B. Ch. Morgenstern: Das
groBe Lalalu, Gedichte von E. Jandl, L. Berio: Sequenza III)
— Lautqualitdten als AffektduBerungen
— Permutationen als Gestaltungsprinzipien (z. B. Kh. Stockhausen: Gesang der
Jiinglinge)
1.2.2 Sprache als Verstindigungsmittel im KommunikationsprozeR
— Sprechmelodie, Sprechtempo und -rhythmus, Stimmklang, Dynamik und
Akzentuierung als affektbetonte Stimmé&uBerungen (z. B. Nachrichten-
sprecher, Reden von Politikern, suggestiver Werbetexte, Szene aus einem
Horspiel)
1.2.3 Sprache in Verbindung mit Musik

— Erweiterung der semantischen Dimension durch musikalische Ausdrucks-
moglichkeiten einerseits und Erweiterung des musikalischen Bedeutungs-
aspektes andererseits

— Wort-Ton-Verhiltnis (syllabisch — melismatisch, Betonungsverhéltnisse in
Musik und Text, Beziehungen zwischen Melodie und Text)

— Volkslied — Kunstlied, Ballade, Schlager, Hymne, Song

— Sprechgesang in Neuer Musik (A. Schonberg: Pierrot Lunaire, A. Berg:
Wozzedk)

— Rezitativ — Arie

— Funktion der Begleitung: rhythmisch, melodisch, klanglich, formal
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— Intensivierung des Ausdrucks und Darstellung auBermusikalischer Gehalte
durch Rhythmus, Melodik, Klang (Instrumentierung — Arrangement) und
formalen Ablauf

— Ausdrucksmdéglichkeiten mehrstimmiger Vokalmusik: unterschiedliche
Wirkung homophoner und polyphoner Teile (z. B. in Motetten und Orato-
rien)

— Rollen und Stxmmgattungen in Opern

Programm und Musik

— AuBerliche Kennzeichnung: ausfiihrliche Erlduterung durch- den Komponi-
sten; verbale Eintragungen zu Einzelabschnitten in der Partitur; Titel als
sinngebende Uberschrift; nachtriigliche Setzung einer sinngebenden Uber-
schrift

— Inhaltlich-musikalisch: Darstellung eines Handlungsablaufs, eines Gegen-
standes, eines Stimmungsbildes

Rezeption
— Aufgenommene Sprechtexte auf StimméuBerung und intendierten Ausdruck
untersuchen

— Heraushéren von melismatischen Stellen aus einer vorwiegend syllabischen
Komposition

— Heraushéren von polyphonen Teilen aus homophoner Chormusik

— Permutation erkennen und beschreiben

— Hoéraufgaben zum Wort-Ton-Verhiltnis

— Vergleich verschiedener Vertonungen eines Textes

— Auffinden bildhafter Darstellung in der Begleitung von Vokalmusik
— Assoziative Horeindriicke wiedergeben

— Identifizieren von Stimmgattungen

Aktion

— Klangspiele mit Vokalen, Konsonanten, Silben, Wértern, Sitzen oder Ge-
dichten

— Rhythmisieren von kurzen Texten (Werbetexte, Sprichworter usw.)

— Versuche, einen Text auf unterschiedliche Weise darzustellen (frohlich,
traurig, édngstlich, trotzig)

— Versuche, die Sprechweise und den Stimmklang verschiedener Rollentrdger
(Nachrichtensprecher, Discjockey, Redner) nachzuahmen

— Vertonung von Texten: Fassungen fiir Sprechstimme oder Gesang, Beglei-
tung durch Instrumente und / oder Schallzeuge unter Anwendung der in 1.1
bis 1.3 gewonnenen Erkenntnisse;

Transposition
— Notieren der Sprechmelodie von Ausrufen (Bahnhof, Jahrmarkt)

— Rhythmisches Fixieren von Ausrufen, Versen und Dialogen (Kontrast und
Uberschneidung)

— Anfertigen einer Sprech-Klangpartitur :

— Texte aus Kompositionen mit Betonungszeichen versehen und mit der
Komposition vergleichen

— Graphische Darstellung von prdgnanten bildhaften Momenten in Hérbei-
spielen (z. B. Bach: Matthdus-Passion, Rezitativ Nr. 73)
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1.3

1.31
1311

1.3.1.2

1.3.1.3

1314

1.3.1.5

1.3.2
1.3.21

Fundamentum

— Kenntnis der Moglichkeiten, durch StimmaéduBerungen die Intentionen eines
gesprochenen Textes zu verdeutlichen

Kenntnis der Mdglichkeiten, in vokaler Musik die Textaussage zu intensi-
vieren (Aspekte des Wort-Ton-Verhéltnisses)

— Féhigkeit, e¢inen gegebenen Text einer bestimmten Taktart zuzuordnen und
ihn rhythmisch zu notieren

Féhigkeit, Stimmgattungen zu identifizieren

Fihigkeit, aus besprochenen Beispielen pridgnante bildhafte Momente zu
identifizieren und zu erkldren

|

1

|

Musik und Gesellschaft

Musikangebote im offentlichen Bereich
Das Musikangebot der Massenmedien

— Rundfunkprogramme und -sendungen;
Programmspezifische Angaben (z. B. ,,Musik zu frither Stunde", ,,Schall-
platten fiir Kenner*); -
Verwendung musikkundlicher Begriffe wie Oper, Musical, opus, Neue Mu-
sik, Combo

— Funktion der Ansage (Information oder Meinungsbildung)

— Bestimmte Sendungen und ihre Zielgruppen

— Funktion bestimmter Sendungen: Musik zum Héren, zur Unterhaltung, zum
Tanzen; Musiksendungen des Schulfunks

— Musik zu Werbung, zu Hérspielen, als Vorspann zu bestimmten Sendungen

Das Angebot in einer Schallplattenhandlung

— Systematisierung des Angebots; Abhiéngigkeit des Angebots von der
Kéuferschicht

— Musik als Ware; die ,,Moldau* in 16 Einspielungen; Preise und Qualitdt

Offentliche Musikveranstaltungen — ihre Institutionen und Intentionen

— Musikhalle, Staatsoper, Operettenhaus, Sendesaal des NDR, Ernst-Merck-
Halle und ihre Programme

— Reprisentation, Kulturpflege, Forderung Neuer Musik, Unterhaltung,
Kommunikationsbediirfnis

Musik in der Kirche
— Musik im Dienste der Wortverkiindigung und der Erbauung durch Orgel,
Choralvorspiel — Gemeindelied, Liturgie, Motette, Passion

Musik bei Festen, Feierlichkeiten, Staatsempfingen und Vergniigungsveran-
staltungen

— Kklassische Musik als Dekor; Marschmusik; Trauermusik; Nationalhymnen;
Gesangsvereine; Musik aus dem Lautsprecher

Funktionen von Musik im gesellschaftlichen Bereich
Signalfunktion

— Pausenzeichen; Vorspannmusik zu bestimmten Sendungen im Rundfunk
und Fernsehen; Marschmusik, Zapfenstreich; Hymnen
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1.3.2.2

1:3.2:8

1.3.2.4

1.3.3

1.3.3.1
1.3.3.2

1.3.3.3

Affektsteuerung durch Suggestion und Assoziationsmechanismen

— Werbemusik; Musik im Kaufhaus; Hymnen; Marschmusik; Schlager; Pop-
musik; Filmmusik

Unterhaltung, Zerstreuung, Entspannung
— Hintergrundmusik; Tanzmusik; Schlager; Unterhaltungsmusik; ,,Tafel-
musik‘‘; Standardrepertoire; aus Konzert- und Opernmusik

Politische Funktion
— Nationalhymnen; politische Lieder (Protestsongs und Arbeiterlieder); Schla-
ger als Vehikel fiir Werte, Normen und Verhaltensweisen

Die gesellschaftliche Stellung des Komponisten
in Vergangenheit und Gegenwart

Okonomische, gesellschaftliche und politische Abhingigkeitsverhiltnisse

Biographische Einzelheiten und Anekdoten zur gesellschaftlichen Stellung des
Komponisten

Zusammenhang zwischen Werk und gesellschaftlicher Situation des Kompo-
nisten; (z. B. Haydn: Abschiedssinfonie)

Aktion:

— Prdgnante Pausenzeichen herstellen
— Gerdusche und Musik zu Werbeslogans
— Tonbandaufnahmen von Beispielreihen fiir Zuordnungsaufgaben

— Unterschiedliche Gestaltungsaufgaben beim Singen eines Gemeindeliedes
und eines Spirituals

— Herstellen von Auftrittsmusiken und Ténzen fiir Personen in einem fikti-
ven Puppenspiel
— Erstellen von Fragebigen und Veranstalten von Interviews

— Nachforschen iiber die Hiufigkeit von Einspielungen (z. B. ,Kleine
Nachtmusik*), iiber die Kurz- oder Langlebigkeit von Schlagertiteln

Rezeption:

— Pausenzeichen auf ihren Ursprung (Zitat, Abkiirzung) und auf charakteri-
stische Intervalle abhéren

— Akustisch-musikalische Phinomene in Vorspannmusiken und Werbespots
auf Assoziationsmechanismen untersuchen

— Zuordnen von Klangbeispielen zu den verschiedenen Funktionsbereichen
— Zielgruppenbestimmung bei Musikbeispielen aus dem offentlichen Bereich

Transposition:

— Zuordnen von bestimmten Funktionen (Signalfunktion, Assoziationsme-
chanismen u. a.) zu charakteristischen Beispielen aus der Musikliteratur
(z. B. Beethoven: Leonoren-Ouvertiire Nr. 3, Schumann: Die beiden Gre-
nadiere)

Fundamentum

— Signalwirkungen in Hérbeispielen identifizieren und sie bestimmten Funk-
tionen zuordnen :
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1.4
141

1.4.2

1.4.3

— Kenntnis der wichtigsten Funktionen von Musik
— Musik ihren Zielgruppen zuordnen kénnen

— An behandelten Beispielen darstellen, worin der Zusammenhang zwischen
einem Werk und der gesellschaftlichen Situation des Komponisten be-
steht

— Einer Rundfunkzeitschrift Informationen iiber eine Sendung entnehmen
und hé#ufig auftauchende Fachausdriicke erkldren kénnen

Musik und Technik

Ziele
Der Schiiler soll im Umgang mit technischen Mittlern
— Fertigkeiten zu ihrer sachgerechten Bedienung erlernen

— Wissen iiber Funktionszusammenhiénge ihrer Bedienungselemente ‘sowie
iiber Anwendungsmoglichkeiten im privaten und 6ffentlichen Bereich er-
werben

— Fihigkeiten entwickeln, Fertigkeiten und Wissen in Planung und Ausfith-
rung eigener Produktionen anzuwenden (z. B. Einteilen von Mitarbeitern
zu arbeitsteiligem Vorgehen bei Produktionsprozessen) und

— durch die Freude am Experimentieren Einstellung und Interesse gewinnen,
um Selbstkritik gegeniiber eigenen Produkten iiben und Kritik ertragen zu
kénnen

Methodisch-sachliche Einstiegsmoglichkeiten

— Wiederholender Exkurs zum Thema Instrumentenkunde mit Schwerpunkt
auf technischen Ernenerungen (Erfindung des Ventilhorns, Wagnertuben)

— Technische Geriite als ,,Musikinstrumente” (Tonbandgerdt durch Lautstér-
keverdnderung, Qbersteuerung, Anderung der Bandgeschwindigkeit)

Sachinformationen zu den einzelnen Geriten

— Begriffskette Akustik, Schall, Schwingungen

— Begriffskette Phonograph, Mikrophon, Schallplatte, Schallplattenspieler,
Tonarm

— Begriffskette Sender, Antenne, Empfinger, Verstdrker, Lautsprecher,
Mono, Stereo, Raumklang, Kopfhorer

— Begriffskette Tonbandgerdt, Tonband, Tonkopf, Vollspur, Halbspur, Vier-
telspur

— skizzierte Darstellung einer Hi-Fi-Anlage

Je nach Unterrichtsgang und Mitarbeit der Klasse wire es jetzt durchaus
moglich, einen knappen Exkurs zum Thema ,,Elektronische Musik" einzu-
schieben, wenn dafiir Bild- und Klangmaterial bereitgestellt werden bzw.
experimentelle Moglichkeiten vorhanden sind.

Aktivititen — Produktionen

In den Schulen sind Tonbandgerite und Mikrophone vorhanden. Diese beiden
Geriite sind fiir den Unterricht in der Beobachtungsstufe geeignet, um Klang-
experimente durchzufithren.

Experimenteller Umgang mit dem Tonbandgerit

— Aufnahmen von StraBengerduschen

— Aufnahmen von Interviews
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— Musikaufnahmen

— Klangaufnahmen aus der Umwelt

— Aufnahmen vom eigenen Uben

— Aufnahmen von Schulveranstaltungen (,,Tag der Hausmusik*) oder ande-
ren Feierlichkeiten

Herstellen und Aufnehmen von imitierten Geréuschen:

— Pferdegetrappel durch Schiitteln einer Blechdose mit Erbsen

— Wassertropfen durch Mundgerdusche

— groBe Schiffahrt im Waschbecken

— Ratespiele

— Herstellen von kleinen Horspielen

Fundamentum

— Fertigkeit, Plattenspieler und Tonbandgerdt zum Zwecke der Wiedergabe
bedienen zu kénnen

— Kenntnisse iiber Mikrophonaufnahmen von Sprache und Musik
— die verschiedenen Begriffsketten erldutern kénnen

Klassen 7 und 8

Material

Einteilung der Instrumente in Klanggruppen

— Streicher, Holzblédser, Blechbldser, Perkussion 5 -

— Sinfonieorchester, Kammermusikensemble

— Big Band, Combo

— Jazz Band, Popgruppen

Ausbau und Vertiefung der Kenntnisse aus dem Bereich ,,Vorgeordnetes

Material* (siehe 1. 1. 2)

— Dur und Moll; Skalenbildungen im Bezug zu Hoér- und Musizierbeispielen -

— Die Grundakkorde der Kadenz

— Komplexe rhythmische Strukturen im Zusammenhang mit Hér- und Musi-
zierbeispielen

— Gestaltungsprinzipien in differenzierteren Formverldufen (Entwidklungs-
form, Mischformen, offene Formen)

Notationen

— unterschiedliche Prinzipien der Notationen in Geschichte und Gegenwart
(Choralnotation, Mensuralnotation, graphische und verbale Notation)

— Partituren
— die Grenzen der Notation

Erfinden von Klangspielen

— Sammeln der vorhandenen Instrumente, Herstellen von eigenen Schallzeu-
gen oder Umfunktionieren von Gegenstinden zu Schallzeugen; Einbeziehen
der menschlichen Stimme in Planung und Ausfiihrung.

— Untersuchen der vorhandenen Schallzeuge auf ihre Klangeigenschaften und
Einsatzméglichkeiten im Hinblick auf Grundabldufe und Gestaltungsprin-
zipien; Einbeziehung des Raumes in die Planung; Méglichkeiten verschiede-
ner Formabldufe ausprobieren; Verstirken einzelner Instrumente bzw.
Schallzeuge durch Kontaktmikrophon. ;
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2.2

2.3

Kontrolle durch Tonbandaufnahmen

Graphische Notationsskizzen zu einzelnen Entwiirfen; Ausarbeiten von
Klangpartituren durch die einzelnen Instrumentengruppen.

Kontraste

Ausprobieren von Kontrastmoglichkeiten mit der menschlichen Stimme und
an den verschiedenen Instrumenten; Gegeniiberstellen von verschiedenen
Klangfarben; Gegeniiberstellen von extremen Tonhéhen, extremer Dyna-
mik, langen und kurzen Klédngen, fernen und nahen Kldngen, von ein-
zelnen Tonen und dichtem Klang.

Kontraste im musikalischen Kunstwerk (Beispiele aus Geschichte und Ge-
genwart).

Musik und Sprache
Die Ballade

Volksballade und Kunstballade
Die Ballade in der Oper
Die Ballade bei den neuen Liedermachern und in der Popmusik

Das Kunstlied

Gleiche Texte in verschiedenen Vertonungen

— Strophenlied, variiertes Strophenlied, durchkomponiertes Lied

Die Oper

Funktion von Rezitativ und Arie; das Rollenlied

Dramatische, lyrische und epische Momente in einer Arie oder Szene
Stilebenen als charakterisierende Momente

Das Melodram in der Oper

Sprache in Neuer Musik — Sprache als Musik

H. Eimert: Epitaph fiir Aikichi Kuboyama
Kh. Stockhausen: Stimmungen

D. Schnebel: Glossolalie

K. Penderecki: Lukas-Passion (Ausschnitte)

Produktion einer Schulfunksendung

Mégliches Thema: ,,Klaus hat Arger beim Uben*

Welche musikalischen Kenntnisse soll die Sendung dem Horer vermitteln?
Welche sozialen Probleme sollen aufgegriffen, welche Verhaltensweisen
dargestellt werden?

Planen des Ablaufs der Sendung: Wieviele verschiedene Szenen? Welche
Gerédusche, Tone und Klidnge kénnen aus vorhandenen Bestédnden einge-
spielt oder eingeblendet, welche miissen produziert werden? Verteilung der
Rollen unter Beriicksichtigung der Sprechstimme. {
Welche technischen Fertigkeiten und Fihigkeiten sind fiir die Produktion
der Sendung notwendig? Welche Gerite sind erforderlich und wie sind sie
zu beschaffen? ;

Musik und Gesellschaft
Musik und Politik

Nationalhymnen und ihre Verarbeitung in Musikwerken
Musik im Dienste politischer Uberzeugung
Musik als Vehikel fiir Weltanschauungen und Ideologien
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2.4

2.5

Schlager — Popmusik

Allgemeines:

— Interpretation — Arrangement — Aufnahmetechnik

— Studio- und Live-Aufnahmen: ein Vergleich

— Produktion — Werbung — Verteilung — Konsum — Nachfrage — Produktion

— Information oder Werbung: der Discjockey — das Schallplattencover —
Jugendzeitschriften, Rundfunk- und Fernsehzeitungen, Illustrierte, Inter-
views im Rundfunk und Fernsehen

Schlager:

— Der Schlager und seine Zielgruppen
— Botschaften des Schlagers

— Das Angebot in der Schlagerparade
— Rezeptionsverhalten

Popmusik:

— Klassische Modelle in der Popmusik

— Vergleichsketten: ein Titel in verschiedenen Einspielungen (Funktionswan-
del, Stilwandel, verschiedene Zielgruppen, zunehmende Kommerzialisie-
rung)

Musikangebote im offentlichen Bereich

Orientierung an den Inhalten der Beobachtungsstufe (siche 1.3.1)

Ausbau und Intensivierung ;

Funktionen von Musik im gesellschaftlichen Bereich
Orientierung an den Inhalten der Beobachtungsstufe (siehe 1.3.2)
Ausbau und Intensivierung

Musik und Technik
Arbeiten mit technischen Medien
— in Fortsetzung der Unterrichtsinhalte aus der Beobachtungsstufe

Elektronische Musik
i Elemente der Elektronischen Musik und ihre Gerite
— Notation und Auffithrungspraxis
— Beispiele:
H. Eimert: Einfithrung in die elektronische Musik
K. Stockhausen: Gesang der Jiinglinge
— W. Carlos auf dem Moog-Synthesizer

Fundamentum fiir die Klassen 7 und 8

Material

— Instrumente und Instrumentengruppen an Klangbeispielen identifizieren
kénnen

— Notenkenntnisse in Violin- und BaBschliissel

— Unterscheiden kénnen von Dur- und Moll-Dreikldngen sowie von Dur- und
Mollmelodien
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— An einem Musikstiick (Horbeispiel oder Notenbild) den formalen Ablauf
fixieren kénnen (Schwierigkeitsgrad etwa eines Menuetts aus einer klassi-
schen Sinfonie) :

— Kenntnis verschiedener Notationsprinzipien
— Fahigkeit, Halb- und Ganzschliisse an Beispielen zu bestimmen
— Féhigkeit, in einem Notentext die Tonart zu bestimmen

— Realisieren von Formabldufen; gegeben sind Dauer, Materialien und Ge-
staltungsprinzipien

Musik und Sprache
— Fiahigkeit, Lied, Rezitativ und Arie voneinander zu unterscheiden

— Erkennen und begriinden, worin sich Kompositionen mit gleichem Text im
Hinblick auf das Wort-Ton-Verhiltnis unterscheiden

— Kenntnisse iiber den Einsatz der Sprache in Neuer Musik

Musik und Gesellschaft
— Fiahigkeit, pridgnante Schlagerbeispiele ihren Zielgruppen zuzuordnen
— Erkennen affektsteuernder Mechanismen in Werbemusik

— Fiahigkeit, an Horbeispielen die wichtigsten Funktionen von Musik zu
identifizieren

Musik und Technik

— Fertigkeiten im Umgang mit technischen Medien

Klassen 9 und 10

Die nachstehenden Unterrichtsinhalte sind entsprechend den Arbeitsbereichen
aus der Beobachtungsstufe und aus den Klassen 7 und 8 geordnet:

— Material

— Musik und Sprache

— Musik und Gesellschaft

— Musik und Technik )

Die aufgefiithrten Themen haben Initialcharakter und sind deshalb als offene
Angebote fiir den interessierten Schiiler zu verstehen.

Eine Angabe von Lernzielen und eine Zusammenstellung fiir das Fundamen-
tum ist nicht vorgenommen worden. Verbindlich bleiben die unter A 1.2
ausformulierten Fachbereichsziele!)

Material
Untersuchungen an auflereuropdischer Musik
Stilmerkmale der Musik in Vergangenbeit und Gegenwart

— Verschiedene Interpretationen (bel canto, shout and cry-stil)

— Verschiedene Instrumentationen (Vergleich von verschiedenen Partiturbil-
dern)

— Gestaltungsprinzipien und Formabldufe (Suite in verschiedenen Jahrhun-
derten)

— Musikalische Werke in verschiedenen Interpretationen, Arrangements und
Bearbeitungen
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3.2

3.3

(Brandenburgisches Konzert Nr. III: Original — Synthesizer — The Nice;
»Bilder einer Ausstellung‘: Moussorgsky — Ravel — Emerson, Lake u.
Palmer; Swingle Singers, ]acdues Loussier;
Parodien: Spike Jones, Les Quatre Barbus, Gerald Hoffnung;

— Zusammenhang zwischen Interpretation und Stil

Musik und Sprache

— Das Leitmotiv und seine Funktion im Musikdrama

— Biihnenmusiken und ihr Bezug zum Drama

— Ubersetzungsfragen, behandelt an- Opern-, Lieder- oder Schlagertexten
— Humor, Komik und Groteske in Opern und Liedern

Musik und Gesellschaft

Jazz

— Der Blues und seine soziale Funktion

— Entwicklung und Stile des Jazz

— Die Integration des Jazz (Strawinsky, Debussy, Gershwin, Liebermann)
— Der EinfluB des Jazz auf Schlager und Popmusik g

— Portrait eines Jazz-Stars

Popmusik

— Der EinfluB afro-amerikanischer Elemente auf die Popmusik
— Der Blues in der Popmusik

— Stile der Popmusik

— Popmusik zwischen Protest und Geschift

— Das religiése Moment in der Popmusik

Das offentliche Musikleben und ihre Zielgruppen
— Musik begleitet unser Leben (,Von der Wiege bis zur Bahre")

— Untersuchungen von Hoérverhalten und -gewohnheiten in Abhingigkeit
von sozialen Strukturen (Umfragen, Erhebungsbogen)

Stabilisierende Funktion von Musik
— In politischen Systemen,
— in religiosen, weltanschaulichen und 6konomischen Bereichen

Intentionen von Musikwettbewerben und Musikfestivals
— Internationale Ferienkurse (Darmstadt)

— Internationale Festspiele (Bayreuth, Salzburg, Amsterdam, Prag, War-
schau)

— Musikalische Wetthbewerbe (Jugend musiziert)

Die Stellung der Musik in der Industriegesellschaft
— Musikalische Berufe

— Berufe, die mit Musik etwas zu tun haben

— Ausbildungsméglichkeiten

— Voraussetzungen, um ein Star werden zu kénnen
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3.4

Musik und Freizeit
— Der Freizeitbegriff (Fremd- und Selbstbestimmung)

— Kulturindustrielle Angebote und Mdglichkeiten eigener Aktivitdten (Haus-
musik, Gesangverein, Kirchenchor, Popgruppen)

Musik und Musikkritik

— Beriihmte Musikkritiker aus der Vergangenheit

— Kriterien fiir eine Kritik

Analysen von Kritiken aus verschiedenen Zeitungen
Informationsquellen fiir einen Kritiker

— Verfassen-einer Kritik (iiber ein besuchtes Konzert, iiber eine Rundfunk-
sendung, iiber eine Langspielplatte) fiir verschiedene Zeitungen

Musik und Technik
Hinfiihrung zur elektronischen Musik

— Tongeneratoren (Sinus-, Rechteck-, Ségezahn-, Rauschgeneratoren); Ring-
modulator, Filterungen; Impulsgenerator

— Das Elektronische Studio
— Experimentelles Arbeiten

Der Einflufl der Technik anf die Komposition
— Entwicklung vom Cembalo zum Hammerklavier
— Die Gitarre

Die Welt der Technik in der musikalischen Darstellung
— Honegger: Pacific 231

— Schaeffer: Etudes aux allures

— Liebermann: Concerto Les Echanges

— Stodkhausen: Spiral fiir Blockfléte und Kurzwellen

1

1) Anmerkungen zur Stundentafel und zur Organisation des Kursunterrichts
in Klasse 9 und 10
Nach der neuen Stundentafel stehen fiir das Fach Musik maximal 4 Stunden
im Wahlpflichtbereich zur Verfiigung.
Der Schiiler muB von den 4 verfiigbaren Stunden mindestens 2 fiir ein
kiinstlerisches Fach verwenden.
Damit der Schiiler bis zum Ende der Mittelstufe eine kontinuierliche Aus-
bildung — auch im Hinblick auf seine weitere Arbeit auf der Sekundar-
stufe II — erhalten kann, sollte er sich ab Klasse 9 fiir Musik oder Bildende
Kunst als zwei- bis dreistiindiges kiinstlerisches Wabhlpflichtfach ent-
scheiden.
Uber weitere mogliche Zuwahlkurse aus den insgesamt verfiigbaren 4
Stunden des Wahlpflichtbereichs, die 1-2stiindig sein kénnen, sollte der
Schiiler von Halbjahr zu Halbjahr neu und auch unabhéngig von seiner
sonstigen Kurswahl entscheiden — je nach dem Angebot, das die Schule
machen kann.
Diese Zuwahlkurse miissen daher so konzipiert werden, daB sie auch
Schiilern, die mit sehr unterschiedlichen Voraussetzungen kommen, Anreiz
und Lerngewinn erméglichen.
Die Kombination von Wahlpflicht- und freiem Zuwahlkurs ist vor allem
fiir die Schiiler zu empfehlen, die Musik auf der Sekundarstufe II als Prii-
fungs- bzw. Leistungsfach wéhlen wollen und fiir alle die Schiiler, die
nach der 10. Klasse eine entsprechende berufliche Ausbildung anstreben.
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1.2

1.21

Zur Didaktik

Allgemeines

Darstellendes Spiel eréffnet einen vom gewdhnlichen Leben abgehobenen,
nicht in den ProzeB der Befriedigung von Lebensnotwendigkeiten eingebun-
denen Handlungsspielraum, in dem freies Handeln méglich ist. Dieses Han-
deln ist in dem Sinne frei, daB es ein Handeln ,,als ob* in selbstgewihlten,
angenommenen Rollen und gesellschaftlichen Sanktionen nicht unterworfen
ist.

Darstellendes Spiel erméglicht dem Spieler die Ubernahme von Rollen, die
ihm im alltdglichen Leben aufgrund seines Alters, seines Geschlechts oder
seiner gesellschaftlichen Position verwehrt sind; es macht dem Spieler Rollen,
die er im Alltag unbewuBt einnimmt, bewuBt.

Darstellendes Spiel ist ein Interaktionsvorgang, der wegen seines Spielcha-
rakters nicht unmittelbar auf das Leben des Spielers einwirkt, der auch
deswegen wiederholbar und modifizierbar ist. In diesem Sinne ist darstel-
lendes Spiel als Probehandeln aufzufassen.

Darstellendes Spiel erfordert kreatives Verhalten, d. h., der Spielende ist
herausgefordert, in den von seinem gewdohnlichen Leben abgehobenen Spiel-
situationen auch ungewd6hnliche und neuartige Verhaltensweisen zu erproben.
Dabei werden alle Bereiche der Personlichkeit, die kognitiven, affektiven und
psychomotorischen Fihigkeiten des Menschen angesprochen, — Dies gilt auch,
wenn in den Sonderformen des darstellenden Spiels der Mensch nicht un-
mittelbar, sondern durch eine Puppe, eine Schattenfigur, eine Maske oder
andere stellvertretende Rollentrdger ins Spiel kommt.

Darstellendes Spiel ist bezogen auf die Kunst des Theaters. Daher bietet
darstellendes Spiel die Moglichkeit des aktiven Umgangs mit der Kunst und
des unmittelbaren Zugangs zur Kunst.

Ziele
Die Funktion des darstellenden Spiels in Erzichung und Unterricht

Die Bedeutung des darstellenden Spiels fiir die Erziehung und den Unterricht
liegt darin begriindet, daB es alle Personlichkeitsbereiche des Menschen er-
fassen, anregen und entwickeln kann. Es kann sich sowohl auf die Person des
Spielers als auch auf sein soziales Verhalten auswirken und zur Entwicklung
der psychomotorischen, affektiven und kognitiven Fahigkeiten beitragen.

Das darstellende Spiel hat die Funktion, Lernprozesse zu unterstiitzen und
in Gang zu setzen:

im Bereich der Kommunikation und Sozialisation,
im fachgebundenen Unterricht,
im Bereich der Kiinste.

Je nach den Zielen, die erreicht werden sollen, tritt eine der drei Funktionen
des darstellenden Spiels im Erziehungs- und Unterrichtsgeschehen in den
Vordergrund, ohne daB jedoch die anderen Funktionen unwirksam werden.

Darstellendes Spiel als Mittel der Kommunikation
und Sozialisation

Darstellendes Spiel aktiviert und differenziert eine Vielfalt von Kommunika-
tionsweisen, wie Sprache, Gestik, Mimik und Kérperbewegung.

Durch die spielerische Imitation und Antizipation von Rollen, die dem Spieler
in der Realitit nicht bewuBt oder nicht zuginglich sind, kann der Spieler
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seinen Bestand an Verhaltensmustern erweitern. Das Durchspielen der eige-
nen, in der Realitit {ibernommenen Rollen und der fremden, in der Realitét
nicht zugénglichen Rollen, weckt und férdert im Spieler das Verstdndnis fiir
eigenes und fremdes Verhalten. Es macht ihm Handlungsalternativen und
Variationsmoglichkeiten seines Verhaltens deutlich. Die Wiederholbarkeit
und Modifizierbarkeit des Rollenspiels ermdéglicht es dem Spieler, Verhal-
tensweisen zu differenzieren und einzuiiben.

Als Interaktionsvorgang vollzieht sich darstellendes Spiel immer in Situatio-
nen, die von allen beteiligten Spielern realisiert werden miissen, wenn das
Spiel gelingen soll. Auf diese Weise kann durch das darstellende Spiel die
Fahigkeit geweckt, entwickelt und trainiert werden, das eigene Handeln in
seiner Wirkung auf die soziale Situation zu beurteilen und darauf einzustellen
und soziale Konflikte zu bewiltigen.

Darstellendes Spiel in fachgebundenen Lernprozessen

Darstellendes Spiel initiiert, unterstiitzt und férdert Lernprozesse in be-
stimmten Fachbereichen. Besonders effektiv und 6konomisch ldBt-es sich dort
einsetzen, wo es darauf ankommt,

— Denk- und Lernprozesse durch Spielhandlungen anzuregen,

— abstrakt-begriffliche Denk- und Lernprozesse durch konkreten Handlungs-
bezug zu unterstiitzen,

— Konflikte in Spielsituationen zu verdeutlichen,
— Konfliktlosungsversuche in Probehandlungen durchzuspielen,

— Handlungen in Lebenssituationen, die sich in der Schule nicht real ergeben,
zu simulieren und in der Spielhaltung des ,,Als ob‘* zu vollziehen.

— Kommunikations- und Sozialisationsvorgédnge zu veranschaulichen und be-
wuBt zu machen,

— Sprachlernsituationen zu schaffen, in denen sich der Schiiler spontan duBert
und in denen erlernte Sprachmuster aktualisiert und verfiighar gemacht
werden,

— dramatische Texte und szenische Arrangements handelnd nachzuvollziehen
und als theatralische Formen erfahrbar zu machen.

Darstellendes Spiel kann in den verschiedenen Phasen des Lernprozesses
unterschiedliche methodische Funktionen iibernehmen. Es kann dazu dienen,
— das Lernen zu motivieren,

— die Problemsituation und Aufgabenstellung zu veranschaulichen und zu
verdeutlichen,

— die Eigenart des Unterrichtsgegenstandes zu erkennen,

— Gelerntes im sozialen Bezugsfeld zu iiben und anzuwenden,

— Lernergebnisse festzustellen.

Darstellendes Spiel kann auf allen Schulstufen vor allem in folgenden Fach-
bereichen als Unterrichtsmedium verwendet werden:

Deutsche Sprache, Erdkunde, Geschichte, Politik/Sozialkunde, Fremd-
sprachen, Bildende Kunst, Musik, Religion und Sport.

Der zeitliche Anteil des darstellenden Spiels am Unterrichtsgeschehen héngt
dabei vom Unterrichtsgegenstand und seiner Affinitit zu handlungsgebunde-
nen Lernprozessen ab. Hiéufig werden es nur wenige Minuten einer Unter-
richtsstunde sein, in denen das Spiel methodisch eingesetzt wird; manchmal
kann das Spiel sich auch iiber mehrere Unterrichtsstunden erstrecken.
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Darstellendes Spiel als Kunstform

Darstellendes Spiel ist eine elementare Form von Theater. Dabei ist Theater
im weitesten Sinne zu verstehen als Schau-Spiel, das menschliche Verhal-
tensweisen und Interaktionen in gestalteter Form schau-bar macht. Ebenso
wie die Fiacher Musik und Bildende Kunst erdffnet das darstellende Spiel
durch eigene kiinstlerische Versuche einen Zugang zur Kunst.

Aus seiner Beziehung zur Kunst des Theaters ergibt sich die spezifische
Aufgabe des darstellenden Spiels, den Schiiler durch eigenes Spiel theatrali-
sche Formen, Mittel, Verfahrens- und Produktionsweisen erfahren und
Strukturen von Schau-Spielen sowie Wirkungen des Spiels auf Zuschauer
erkennen zu lassen.

Darstellendes-Spiel vermittelt dem Schiiler auf diese Weise Kenntnisse iiber
die Kunst des Theaters und Kriterien fiir den GenuB und die Beurteilung von
Theaterkunst. Zugleich gibt es ihm die Gelegenheit, sich in der Gestaltung
theatralischer Formen selbst zu versuchen und sich in elementaren kiinstle-
rischen Formen auszudriicken.

Das darstellende Spiel hat als Kunstform bereits in der Grundschule seinen
Platz. Auch im einfachen Grundschulspiel kénnen Formqualitdten evident und
fiir die kiinstlerische Erziehung des Kindes wirksam werden. In der Sekun-
darstufe ist das nach kiinsterlischen GesetzméBigkeiten geformte Spiel Ge-
genstand eines Fachunterrichts im Lernbereich , Kiinste*.

Hinweise zur Spielgestaltung

Spielorganisation

(1) Dem Schiiler der Sekundarstufe I bietet sich im darstellenden Spiel ein
Medium an, mit dem sich unterschiedliche Verhaltensweisen erproben und
trainieren lassen. Der junge Mensch in der Pubertét fiihlt sich zum Spiel
hingezogen, weil er in ihm ein Mittel der Selbsterprobung und Selbst-
verwirklichung sieht, zugleich aber fiirchtet er, sich im Spiel exponieren
zu miissen, was ihn — besonders wenn er bisher selten gespielt hat —
unsicher und gehemmt macht, so daB er oft nur schwer zur Ubernahme
einer Rolle zu bewegen ist oder die spielerische Darstellung ganz ablehnt.

An Spielinhalten interessiert nur das, was unmittelbar oder mittelbar
Bezug zum Leben des Heranwachsenden hat; daneben aber gewinnen die
Fragen nach der Machbarkeit, nach den verschiedenartigen Wegen thea-
tralischer Realisation, fiir ihn an Gewicht.

(2) Darum ist die Wahl der Spielinhalte und der Spielformen fiir die Moti-
vation der Schiiler so wichtig, daB sie daran beteiligt werden sollten.

Der Spielstoff muB fiir die Schiiler bedeutsam sein und im Hinblick auf
die zu besetzenden Rollen ihrem Darstellungsvermogen entsprechen.

Die Umsetzung des Spielstoffes in eine Darstellung ist ein kreativer
ProzeB, an dem Spieler und Spielleiter gleichermaBen teilhaben sollten.
Dabei bieten sich Formen des Spiels an, die der besonderen psychologi-
schen Situation Jugendlicher entsprechen: Das Spiel ,,aus dem Versteck",
bei dem z. B. eine Figur stellvertretend fiir den verborgen bleibenden
Schiiler eingesetzt wird, gibt auch dem gehemmten Schiiler Gelegenheit
mitzuspielen (Puppenspiel, Maskenspiel, Menschen- und Figurenschatten-
spiel); aber auch das Spiel in der Gruppe, das Tanzspiel und die Grup-
penpantomime kénnen dem einzelnen Spieler die Scheu nehmen und seine
Hemmungen iiberwinden helfen, weil diese Darstellungsformen ihm kein
exponiertes Einzelspiel abverlangen und Gelegenheit zu einer technischen
Bewegungsformung bieten.
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(3) Der Lehrer wird als Spielleiter darauf bedacht sein, den Schiilern viel

(4

G

—

Raum fiir eigene Aktivitdt zu geben und insbesondere bei der Rollenwahl
zundchst vollige Freiheit zu lassen und Rollenwechsel zu ermdoglichen,
damit jeder Schiiler die Gelegenheit erhélt, mehrere Rollen auszuprobie-
ren und dadurch seinen Beitrag zur Spielgestaltung zu leisten.

Wird mit dem Spiel eine Auffithrung angestrebt, bekommt die dsthetische
Durchformung des Spiels besonders Gewicht. Fiir die kiinstlerische Ge-
stalt ist letztlich der Spielleiter verantwortlich; er wird jedoch die
Spielgruppe an den Entscheidungen mitwirken lassen und alle Festlegun-
gen begriinden. Besonders bei der endgiiltigen Rollenverteilung sollte die
Spielgruppe maBgeblich beteiligt werden.

Darstellendes Spiel wird auf der Sekundarstufe I in verschiedener Weise
realisiert. Zielsetzungen und Art der spielerischen Aktivitdt entscheiden
iiber die Organisationsform und den zeitlichen Rahmen.

— Darstellendes Spiel wird im Fachunterricht als methodisches Mittel an-
gewendet. Es wird als Lernhilfe in den Verlauf des Unterrichts einge-
plant und nimmt zumeist nur einen Teil einer Unterrichtsstunde in
Anspruch.

Als Planspiel (s. d.) und Szenenanspiel im Literaturunterricht (s. d.)
kann es auch im fachgebundenen Unterricht iiber mehrere Unterrichts-
stunden ausgedehnt werden.

— Darstellendes Spiel kann als ein epochales Unterrichtsvorhaben mit
Auffithrungsabsicht durchgefiithrt werden. Fiir ein solches, iiber mehrere
Wochen laufendes Projekt, wird vornehmlich die Mitwirkung der Lern-
bereiche Deutsche Sprache, Kiinste, Sozialwissenschaften fiir die Spiel-
arbeit bendtigt; aber auch andere Lernbereiche (z. B. Fremdsprache,
Religion, Leibeserziehung) konnen je nach Art des Spielvorhabens fiir
die Mitarbeit hinzugezogen werden. Eine solche fachiibergreifende
Spielarbeit kann eine Aufgabenteilung in der Spielleitung mit sich
bringen (z. B. Puppenbau, Spielerarbeitung, Musik im Spiel) und macht
Absprachen iiber Stundenabgaben erforderlich.

Eine Epochalisierung des Unterrichts kann durch organisatorische
MabBnahmen unterstiitzt werden. So kann z. B. zweimal im Schuljahr fiir
die Dauer von ca. 3 Wochen der Fachunterricht und die Kursaufteilung
einer Klassen- oder Schulstufe ganz oder teilweise ausgesetzt und die
Unterrichtszeit fiir epochale Vorhaben verwendet werden (Darstellen-
des Spiel, Chor- und Orchester, Klassenreisen, Betriebspraktikum etc.).
Eine epochale Spielerarbeitung sollte mit einer Auffithrung abschlieBen.

— Darstellendes Spiel kann im Wahlpflichtbereich neben Bildender Kunst,
Musik und Sport angeboten werden. Es kann auBerdem im Rahmen des
Wahlunterrichts als Arbeitsgemeinschaft betrieben werden.

Spielformen und Spielaufgaben
(1) Kleinspielformen

Gesellige Spiele

Etiiden zur pantomimischen Darstellung
Etiiden zur Sensibilisierung

Etiiden zum Stegreifspiel

Scharaden
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(2) Unterrichtsspiel
Entscheidungsspiel
Szenenanspiel
Situationsspiel im Fremdsprachenunterricht

(3) Planspiel
Debatte
Hearing
Diskussion
Verhandlung
Projekt — Methode

(4) Selbsterarbeitetes Spiel
(5) Textspiel

(6) Pantomime

(7) Maskenspiel

(8) Menschenschattenspiel
(9) Figurenschattenspiel
(10) Puppenspiel

Spielformen und Spielaufgaben
(1) Kleinspielformen
Kleinspielformen sind geeignet, in spielungeiibten Gruppen Anfangsschwie-

rigkeiten und Hemmungen zu iiberwinden und die Schiiler mit den grundle-
genden Mitteln der Darstellung bekanntzumachen.

Gesellige Spiele

schaffen eine gelockerte Atmosphiire, in der auch gehemmte Schiiler mitzu-
spielen bereit sind. Die Anforderungen an das mimische und gestische Konnen
der Mitspieler lassen sich durch geeignete Auswahl und Zusammenstellung
der Spiele allm#hlich steigern und differenzieren, so daB die geselligen Spiel-
formen in zielgerichtete Darstellungsversuche einmiinden.

Beispiele:

Dirigentensuchen

Alle Spieler, bis auf einen, der hinausgebeten wurde, sitzen im Kreis und
mimen das Musizieren auf einem gedachten Instrument. Wenn der ,,Dirigent"*
das Instrument wechselt, machen alle anderen den Wechsel mit. Der Spieler,
der von drauBen hereingerufen wird, tritt in den Kreis und versucht, den
heimlichen Dirigenten zu finden.

Beruferaten

Ein Spieler beginnt: ,Ich weiB einen Beruf, der fingt mit S an.* Wer einen
solchen weiB, spielt eine typische Betdtigung pantomimisch im Kreise vor
(Schornsteinfeger, Schneider, Schuster, Sénger, etc.). Wer den gemeinten Be-
ruf getroffen hat, stellt die nidchste Aufgabe.

Mimische Kette

Etwa fiinf Spieler werden hinausgeschickt. Die {ibrigen einigen sich auf einen
spielbaren Vorgang (Autowaschen, Baby trockenlegen, Blinddarmoperation
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etc.), der dem ersten hereingerufenen Spieler pantomimisch vorgespielt wird.
Dieser versucht, den dargestellten Zusammenhang zu verstehen und spielt
ihn dem zweiten, dieser wieder dem dritten hereingerufenen Mitspieler vor
usw. Durch Beobachtungs- und Darstellungsfehler kommt es dabei leicht zu
Umdeutungen der urspriinglichen Spielaufgabe.

Ubungen zur pantomimischen Darstellung
fordern durch ein stummes Spielen ohne Requisiten die mimischen und ge-
stischen Ausdrucksmdéglichkeiten. Spielversuche und deren Beobachtungen
wechseln ab, so daB die Spieler im Verlauf der Ubungen alles Hastige und
Uberfliissige in den Spielbewegungen vermeiden lernen und zu einer ver-
langsamten, iiberdeutlichen Darstellung gelangen.
Beispiele:
Wir essen Kirschen, Bananen, Johannisbeeren, einen Apfel, eine Apfelsine,
einen Pfirsich.
Wir trinken aus einem Weinglas, Bierglas, Likorglas, aus einer Kaffeetasse.
Wir probieren verschiedene Hiite aus,

nidhen einen Knopf an,

héngen ein Bild auf.
Wir verfolgen als Gruppe (zum vorgegebenen Gerdusch)

ein FuBballspiel, ein Tennismatch, ein Autorennen.
Ubungen zur Sensibilisierung
verfeinern das Einfithlungsvermigen in die spontanen Aktionen und Reak-
tionen des Spielpartners und férdern das Zusammenspiel.
Beispiele:
Fiihren und Gefiihrtwerden:
Zwei Spieler beriihren sich nur an den Fingerspitzen. Einer fithrt mit ge6ff-
neten Augen, der andere ldBt sich mit geschlossenen fithren. Die Fiihrung
wechselt mehrmals.
Spiegelp aptomime s
Ein Spieler spiegelt die Bewegungen des gegeniiberstehenden Partners, wobei
die Fithrung wechselt. Boxkampf in Zeitlupe.
Ubungen zum Stegreifspiel
schlieBen eine spontane sprachliche Gestaltung ein. Sie entstehen als Dar-
stellungsversuche nach einer literarischen Vorlage, nach Lebenssituationen
oder aus der Phantasie. Durch mehrfache Wiederholung und Modifizierung
konnen aus ersten Stegreifiibungen schlieBlich kleine geformte Szenen mit
festgelegtem Ablauf werden, die sich zur Auffithrung eignen.
Beispiele: !
Sich vorstellen, jemanden vorstellen bei der Bewerbung um eine Lehrstelle,
unter Gleichaltrigen beim Sport, auf einer Familienfeier.
Ein alter Hut als Spielanreiz. Wer mochte spielen?
Spielbare Witze.
Spielbare Kurzgeschichten.
Scharaden {
sind Ratespiele, die eine Kontaktaufnahme mit Zuschauern erfordern. Ein
Wort wird — als Ganzel oder in Silben bzw. Buchstaben — zerlegt, in Spiel-
szenen umgesetzt und einem Publikum zum Raten vorgefiihrt.
Diese Spielform kann geselligen Charakter haben und mit sehr einfachen
darstellerischen Mitteln auskommen. Sie kann aber bei differenzierter dra-
matischer Durchformung durchaus kiinstlerischen Anspriichen geniigen.
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Beispiele:
Titelscharade: ,,Der dritte Mann* (1 Szene)

Sprichwortscharade: ,,Wer anderen eine Grube gribt, fillt selbst hinein” (1
Szene) o

Silbenscharade: Wein + Berg = Weinberg (3 Szenen)

(2) Unterrichtsspiel

Das darstellende Spiel kann als Unterrichtsspiel in mehreren Fachbereichen
und in den verschiedenen Phasen des Lernprozesses eingesetzt werden (vgl.
1.2.2 und 1.2.1).

Die folgenden Beispiele verdeutlichen unterschiedliche methodische Funktio-
nen des Spiels.

Entscheidungsspiel

zur Motivierung des Lernens (Politik/Sozialkunde: Einfiihrung in den Aus-
bildungsvertrag).

Die Kiindigung eines Lehrlings wird vom Meister als unrechtmiBig abgelehnt.
Der Fall wird zwei Parteien (je 2 Schiiler) in kurzen Sétzen schriftlich mitge-
teilt. Eine Partei tritt fiir die RechtméBigkeit der Kiindigung ein, die andere
argumentiert dagegen. Die Klasse ist zur Stellungnahme herausgefordert. Die
Entscheidung ist aber abhingig von bestimmten Rechtsfragen, die sich nur
durch Einsichtnahme in den Ausbildungsvertrag beantworten lassen.

Szenenanspiel

zur Veranschaulichung der Eigenart des Unterrichtsgegenstandes (Deutsche
Sprache: Drama im Literaturunterricht).

Die im Unterricht behandelten Dramen sind zumeist fiir das Theater ge-
schrieben. Thre kiinstlerische Aussage ist also an eine theatralische Form
gebunden. Darum ist es notwendig, bei der unterrichtlichen Behandlung von
Dramen deren theatralische Realisation immer wieder ins BewuBtsein der
Schiiler zu bringen. Einzelne Szenen, die das Spielvermégen der Schiiler nicht
allzusehr iibersteigen, werden im Unterricht angespielt. Solch ein Szenenan-
spiel ist ein Darstellungsversuch ohne Bithnenmittel; aber es verdeutlicht, daB
der dramatische Text Grundlage fiir ein Bithnengeschehen ist.

Situationsspiel im Fremdsprachenunterricht

zur Ubung, Anwendung und Lernerfolgskontrolle

Im Fremdsprachenunterricht erworbenes Sprachwissen bedarf der Obung und
Anwendung im sozialen Bezugsfeld, um es fiir die verbale Interaktion ver-
fiighar zu machen. Es ist darum nétig, die Schiiler hdufig in die Situation zu
bringen, mit dem Gelernten spontan umzugehen.

Situationsspiele, die die fremdsprachige Umwelt simulieren, schaffen zwin-
gende Sprechsituationen, in denen die Schiiler die erworbenen Sprachkennt-
nisse in lebendigen Sprachgebrauch umsetzen und ihren Lernerfolg kontrol-
lieren kénnen.

Beispiele:

Ankunft in einer fremden Stadt;

Reklamation in einem Restaurant;

Zeugenaussagen nach einem Verkehrsunfall.

(3) Planspiel
Es ist problem- und sachorientiert und bietet ein Ubungsfeld fiir politische
Verhaltensweisen. Eine gedachte Situation wird auf eine Lésung hin durchge-
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spielt, wobei die Schiiler in bestimmten Rollen agieren. Das Planspiel stellt
einen Grenzfall des darstellenden Spiels dar. Der Verlauf der Arbeit an einem
Planspiel gliedert sich in drei Phasen:

.

Die Vorbereitung

Bestimmung des Problems und der Situation,

Schriftliche Rollenanweisung fiir die Spieler,

Erstellung des Organisationsplanes.

Kollektive und individuelle Vorarbeit: :
Sichtung und Zusammenstellung von Fakten, Sachmaterial,
Technischen Hilfsmitteln.

Vorversuche, Abgrenzungen, Proben.

Die Durchfithrung

Der Verlauf des Planspiels wird im wesentlichen bestimmt durch den vorge-
gebenen Fall, die Situation, die Rollen, den Organisationsplan. Der Ausgang
ist offen und von den Entscheidungen der Spieler abhiéingig. Eine Beob-
achtergruppe kann den Verlauf des Spiels kritisch verfolgen.

Die Auswertung

Die Beteiligten werten im gemeinsamen Gespridch das Spiel inhaltlich und
formal und diskutieren das Ergebnis.

Es gibt unterschiedliche Planspielformen, deren Wahl vom Thema des Unter-

richts abhédngen.

- In der Debatte stehen sich zwei gegensitzliche Memungen gegeniiber, die
von den Spielern in bestimmten Rollen angenommen und argumentierend
vorgetragen werden.

Eine Abstimmung entscheidet iiber den Ausgang.

Beispiele:
Fiir und wider die Todesstrafe
Fiir und wider ein neues Gesetz
— Im Hearing 14Bt sich eine Kommission Argumente verschiedener Gremien
und Interessenverbinde vortragen und faBt danach einen BeschluB.
Beispiele:
Planwirtschaft oder Marktwirtschaft?
Kommerzielles oder staatliches Fernsehen?

— In der Diskussion duBern die Beteiligten verschiedene Meinungen in Rede
und Gegenrede. Der Diskussionsleiter faBt zum SchluB das Ergebnis zu-
sammen oder 1dBt abstimmen.

Beispiele:
Beratung in der Familie: Eine groBe Anschaffung
Elternratssitzung in der Schule: Brauchen wir ein Schullandheim?

— Eine Verbandlung befaBt sich mit einem Fall, der in gemeinsamer Bespre-
chung oder innerhalb vorgegebener Verhandlungsformen zu 16sen ist. Da-
bei kénnen die Unterlagen und Angaben zum Fall den Teilnehmern vorher
zur Verfiigung gestellt werden, oder der Sachverhalt mub erst ermittelt
werden.

Beispiele:

Lehrerkonferenz verhandelt iiber eine disziplinarische MaBnahme;
Gerichtsverhandlung zu Rechtsfragen des Alltags
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— Bei der Projekt-Methode wird der Modellfall zur Realitit. Das Planspiel
fithrt hier zur Losung einer praktischen Aufgabe.

Beispiele:
Produktionsformen
Zeitung

(4) Selbsterarbeitetes Spiel
Das selbsterarbeitete Spiel geht von einer Spielidee oder einer Geschichte aus.

In gemeinsamer Arbeit wird die Abfolge des Spielgeschehens entworfen. Bei
einer durchlaufenden Spielhandlung wird die Szenenfolge vom Hoéhepunkt
aus riickwérts entwickelt, um zu einem folgerichtigen dramatischen Hand-
lungsaufbau zu kommen.

Bei kabarettartigen Spielen und Kollagen werden die einzelnen Szenen auf
diese Weise gebaut.

Danach werden Teile der Handlung im Stegreif gespielt, um die einzelnen
Szenen entstehen zu lassen.

Zusammen mit dem Aufbau des Szenenablaufs entwickelt sich eine erste
spontane sprachliche Gestaltung, die die Grundlage fiir das Schreiben des
Textes ist. Der endgiiltige Spieltext entsteht in Einzel- und Gruppenarbeit.
Auch wenn der Lehrer die Textfassung nicht selbst besorgt, ist er fiir deren
Qualitédt verantwortlich.

Die weiteren Proben verlaufen wie bei der Arbeit mit einem Textspiel.
Beispiele:
Selbsterarbeitete Spiele nach literarischen Vorlagen: Sagen und Mirchen,
biblischen Geschichten, Kurzgeschichten Erzdhlungen und Romanen.
Selbsterarbeitete Spiele nach eigenen Ideen:
Assoziationen zum Thema ,,Briicke*,
Kabarett mit schulinterner Aktualitét,
Ton-Bild-Kollagen mit zeitkritischer Aussage.

(5) Textspiel

Die Arbeit am Textspiel beginnt mit der Auswahl eines geeigneten Stiickes.

An der Entscheidung sollten die Spieler beteiligt werden.

Als Kriterien fiir die Textauswahl gelten:

— Das Stiick muB in seinem Handlungsaufbau und in seiner sprachlichen
Gestaltung stimmen,

— das Stiick muB Beziehungen zu Fragen und Sachverhalten aufweisen, die
den Scdhiiler betreffen,

— das Stiick muB einen Spielanreiz ausiiben und dem Spielvermégen der
Schiiler angemessen sein.

Dem Kennenlernen des Spieltextes folgt ein genaues Textstudium mit an-

schlieBendem Gesprich zur Interpretation des Stiickes.

Danach richtet der Spielleiter den Spieltext fiir die Gruppe ein.

Die Probenarbeit beginnt mit dem Einlesen. Die Schiiler lesen mit verteilten

Rollen und gewinnen so Zugang zur Eigenart der Rollenpersonen und deren

Verhalten in den Situationen des Handlungsablaufs.

Die Leseproben werden schon nach kurzer Zeit durch Spielproben abgeldst,

weil die Gestaltung der Rollen nur gelingen kann, wenn Sprache, Gestik,

Mimik und die Bewegung im Raum zusammen geprobt werden.
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Es empfiehlt sich, vor dem Lernen des Textes die wichtigsten Szenen aus dem
Stegreif anzuspielen, so daB die Spieler schon eine differenzierte Vorstellung
vom Ablauf der Szene entwickelt haben, bevor sie sich deren sprachliche
Fassung einprédgen.

Wihrend die Spieler an der Festigung der Textsicherheit arbeiten, bringen sie
in den nebenher laufenden Spielproben Wort und Gebérde in Einklang und
lernen, die Mitspieler in die eigene Darstellung einzubeziehen.

Schon wihrend der laufenden Proben werden Musik, Gerdusch, Beleuchtung,
Kostiim und Biihnenbild in das Spiel eingefiigt.

Beispiele:

Schul- und Jugendspieltexte

Geeignete Werke von Klassikern und modernen

Dramendichtern (Jugendwerke; geeignete Einzelszenen, Einakter)

(6) Pantomime

Pantomimische Ubungen fordern und férdern genaue Beobachtung, Einfiih-
lungsvermégen und Konzentration. Da in der Pantomime das Wort entfillt,
miissen die Schiiler lernen, alles Wesentliche eines Spielvorgangs mit dem
Korper auszudriicken, wobei Haltung und Bewegung, Gestik und Mimik einer
besonders deutlichen Ausformung bediirfen.

Die exakte Erarbeitung des Gebérdenspiels, das in der Pantomime verein-
facht, stilisiert und iiberhoht wird, kommt dem Wunsch des Schiilers nach
bewegungstechnischer Aufgabenstellung entgegen.

Darum braucht die Pantomime auf der Sekundarstufe nicht nur eine gele-
gentlich angewendete Kleinspielform zu sein, die zur Entwicklung und Schu-
lung des Spielvermégens der Schiiler eingesetzt wird, sondern eine eigen-
stindige Spielform, die sich fiir eine Auffithrung eignet. Diese ist als Zusam-
menstellung von einzelnen Solo- und Gruppenszenen denkbar und kann musi-
kalisch-rhythmische Gestaltung ebenso einbeziehen wie einen Erzéhler, der
die Szenen verbindet.

Am Beginn der pantomimischen Arbeit stehen einfache Versuche, verschie-
dene Tétigkeiten darzustellen und mit gedachten Gegenstinden zu hantieren.
Solche Tétigkeitspantomimen werden durch die Hereinnahme weitergehender
Spielaufgaben zur Handlungspantomime. Diese weist eine Handlung mit HG-
hepunkt und Losung auf, sie bedarf eines vertieften Rollenverstdndnisses und
einer Choreographie von rdumlicher und zeitlicher Ordnung.

Beispiele:

Etiiden: siehe Kleinspielformen.

Hantieren mit gedachten Gegenstdnden: Ball, Flasche, Korkenzieher, Lippen-
stift, Telefon.

Bewegungsiibungen: Auf-der-Stelle-Gehen, Gegen-den-Wind-Gehen.
Partneriibungen: Tauziehen, Mébel transportieren, Tennis spielen.
Gruppenpantomime: Kurvenbewegung einer Bob-Mannschaft, plotzliches
Bremsen des Autobusses, Zuschauerreaktion bei Sportkimpfen, im Kino, bei
einer Feuersbrunst.

Spielhandlungen nach Kurzgeschichten, Erzédhlungen, Lebenssituationen.

(7) Maskenspiel

Die Maske verbirgt das Gesicht des Spielers. Er spielt ,,aus dem Versteck*.
Zugleich zwingt ihn die Maske, die die Mimik aus der Rollengestaltung aus-
schlieBt, zu klarer, groBradumiger Gebédrde. Der Maskenspieler muB sich also
auf das Wesentliche in der Darstellung beschrinken und dem meist grotesken
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Maskentyp zur passenden, aussagekriftigen, pantomimischen Bewegung ver-
helfen.

Die Arbeit beginnt mit dem Bau der Masken.

Kopfmasken bedecken den ganzen Kopf und ruhen auf den Schultern. Sie
bestehen aus bemalten und beklebten zylindrischen und kubischen Kartons
(Verpackungsmaterial) mit Seh- und Atemschlitzen.

Gesichtsmasken bededken nur das Gesicht vom Haaransatz bis zum Kinn und
zu den Ohren (Vollmasken), anders nur die obere Gesichtshélfte (Halbmas-
ken). Sie kénnen aus Papier geschnitten werden, wobei der Individualisierung
im Ausdruck allerdings Grenzen gesetzt sind. Sie werden besser im Ka-
schierverfahren mit etwas aufwendigeren Mitteln hergestellt. Dabei werden
in Kleister getauchte Papierfetzen (Zeitungspapier, Toilettenpapier) auf ein
Modell aus Ton oder Plastilin aufgetragen. Schichten aus Mullbinden sorgen
besonders an den Rédndern fiir bessere Haltbarkeit. Der Auftrag von Papier-
maché ermoglicht weitere plastische Wirkungen. Nach dem Trocknen wird
die Maske vom Kern abgelést und durch Farbe und Applikationen noch
deutlicher charakterisiert.

In einigen Fillen wird man Masken fiir einen bereits vorgegebenen Spielent-
wurf anfertigen. Weit hdufiger werden die Masken selbst eine Spielidee
auslosen.

Die Spieler versuchen, vor einem groBen Spiegel ihre Kérperbewegungen dem
vorgepréigten Maskentyp anzupassen. Das Zusammenspiel wird in kleinen
Etiiden probiert und seine Wirkung von den iibrigen Spielern beurteilt:

Zwei Maskenfiguren begriiBen sich; sie gehen aneinander vorbei und sehen
sich vorsichtig um; sie schleichen, horchen, tanzen usf.

Durch solche Bewegungsaufgaben tritt der Charakter der einzelnen Masken
noch deutlicher hervor: In der einen ist Wiirde und Intelligenz, in der anderen
Schwerfilligkeit und Dummbheit, in der dritten vielleicht Hintergriindigkeit
und Démonie angelegt.

Daraus ldBt sich leicht eine kleine Geschichte, ein Spieltext, entwickeln, Da die
Vollmasken ein deutliches Sprechen erschweren, wird die Spielhandlung zu-
meist pantomimisch zum Vortrag eines Lesers oder Erzédhlers — vielleicht auch
zu Musik — in Szene gesetzt. :

Beispiele:
Spieltexte: einige Lehrstiicke von Brecht (mit Halbmasken)

Spielstoffe: Schwinke und Possen, Gespenstergeschichten, ,,Der kleine Prinz"*
von Saint-Exupéry

(8) Menschenschattenspiel

Beim Menschenschattenspiel bewegen sich die Spieler zwischen einer Licht-
quelle und einer senkrecht gespannten Leinwand, so daB fiir den Zuschauer
nur die Schatten der Spieler sichtbar werden.

Das Spielen hinter der Schattenwand erfordert eine disziplinierte und rational
gelenkte Bewegungsformung, damit ein jederzeit deutliches Schattenbild des
Spielers entsteht.

Die ersten Erfahrungen werden bei einfachen Spieliibungen gemacht, die auf
der anderen Seite des Schirms von den Mitspielern verfolgt und durch Zurufe
gelenkt werden; denn der Spieler, der zumeist in genauer Profilstellung
agieren muB, kann die Schattenwirkung seiner eigenen Bewegung nur un-
vollkommen kontrollieren. Erste Darstellungsversuche, wie: Gehen, Drehen,
Sich-Verneigen, Fechten, Boxen, Tanzen usf., vermitteln die wesentlichen Re-
geln dieser Spielform:
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— Die UmriBform' bestimmt- das Schattenbild. Kérperstellung, Kopf- und
Handhaltung schaffen eine méglichst deutliche und differenzierte Silhouet-
te, auf die auch das Kostiim und die Requisiten abgestimmt werden.

— Schattenspiel ist Spiel in der Fldche. Rdumlichkeit fillt als Gestaltungs-
mittel aus. Dadurch sind die Bewegungsabldufe eingeengt. Der Schatten-
spieler muB seine Gebérden auf ihren Ausdruck im Schattenbild iiberpriifen
und -entsprechend umsetzen. Das erfordert vom Spieler artistische stili-
sierte Bewegungen.

— Schatten diirfen sich nicht durchdringen. Die Auftritte und Abgéinge der
Schatten miissen so bedacht sein, daB der Spielablauf ohne Uberschneiden
ermoglicht wird. |

— Schatten miissen lautlos agieren. Ein Erzdhler seitlich neben dem Schat-
tenschirm kann das Spielgeschehen begleiten. Geeignete Musik und
rhythmische Gerdusche steigern die Wirkung der Schattenbewegungen.

Weil das Menschenschattenspiel auf groBrdumige Bewegung und Gruppen-

auftritte verzichten mubB, lassen sich manche Stoffe in dieser Spielform nicht

darstellen. Wegen der von lebenden Schatten ausgehenden Faszination und
der im Schattenspiel moéglichen vielfdltigen Tricks sind vor allem magische
und groteske Spielstoffe geeignet.

Beispiele:
Groteskes Spiel: Doktor Eisenbart, Das Narrenschneiden (nach Hans Sachs)
Parodien zu Schlagertexten. Der Struwwelpeter

Magische Spielstoffe: Mirchen, Gespenstergeschichten
Lieder, Kinderbiicher, Spieltexte

(9) Das Figurenschattenspiel

Das Spiel mit Schatten (schwarz-weiBl) und Schemen (farbig) erfordert eine
Umsetzung der Spielhandlung auf eine eng begrenzte Fldche. Bewegliche
Schattenfiguren mit mehreren Gelenken und Fiihrungsstiben verlangen dem
Spieler viel Handgeschicklichkeit ab, die er nur durch ausdauernde Ubung
erwerben kann.

Darum ist es ratsam, zunédchst mit starren Figuren oder solchen mit geringer
Beweglichkeit zu spielen.

Dabei kann eine Geschichte Ausgangspunkt der Arbeit sein. Die handelnden
Personen des geplanten Spiels werden aus schwarzem Karton ausgeschnitten
und mit einem diinnen Fiithrungsstab aus Holz oder durchsichtigem Cellon
versehen. Bereicherung und Differenzierung der UmriBform, Durchbrechungen
und erste Spielbewegungen erprobt man am einfachsten vor dem Klassen-
fenster.

Es ist ebenfalls moglich, zunéchst Figuren frei erfinden zu lassen und aus
ihrem Zusammenspiel eine eigene Spielfabel zu entwickeln.

Jede Bewegung im Schattenspiel gewinnt durch Rhythmisierung an Aussage-
kraft. Eine akustische Begleitung aus Gerduschen oder geeigneter Musik kann
die Bewegungsablidufe der Schattenfiguren ordnen und ihre Wirkung steigern.
Solche Schattenspiele brauchen zumeist einen Erzédhler und verzichten auf ein
Dialogisieren der Schattenfiguren. Das entspricht dem epischen Charakter des
Figurenschattenspiels.

Beim Entwerfen der ,Kulissen' fiir die Schattenbiihne ist darauf zu achten,
daB die Spielfliche nicht zu sehr eingeengt wird.

Schattenspiel ist Kammerspiel. Es braucht einen intimen Raum und vertrégt
keinen zu groBen Zuschauerkreis.
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Beispiele:

Orientalische Miérchen

Gullivers Reisen

Miinchhausen — Geschichten

Kinderbiicher wie ,,Die kleine Hexe" (PreuBler)

(10) Puppenspiel
Das Puppenspiel ist eine vollgiiltige Form des darstellenden Spiels. Es ist als
»Spiel aus dem Versteck im besonderen MaBe geeignet, auch bei spielge-

hemmten Schiilern Lernprozesse im Bereich der Kiinste ingangzusetzen und
zu fordern.

Auf der Sekundarstufe unterliegt das Spiel mit der Puppe kiinstlerischen
Kriterien. Das gilt sowohl fiir Puppenspiele nach einem vorliegenden Text als
auch fiir selbsterarbeitete Puppenspiele.

Die Puppen werden zumeist im Kunstunterricht, im Werken und Textilen
Werken (,,Technik*) hergestellt. Neben Pappmaché, textilen Stoffen und Holz,
aus denen hédufig die Képfe der Handpuppen gefertigt werden, bieten sich
vielfdltige andere Materialien zum Bau von Puppen an: Schachteln und Dosen;
Naturprodukte wie Stroh, Tannenzapfen, Maiskolben und Wurzelwerk; Ge-
brauchsgegenstinde wie Schirme, Schopfkellen, Staubwedel, u. a. m.

Weil der Spieler zu einer selbstgebauten Puppe eine besonders enge Bezie-
hung entwidkelt, ist in jedem Fall den selbst hergestellten Puppen gegeniiber
gekauften oder mitgebrachten Puppen der Vorzug zu geben.

Das gesteigerte Interesse der Schiiler dieser Altersstufe am Experiment mit
dem Material und an der Mechanik der Puppe fiithrt auBer zum Handpup-
penspiel auch zur Beschdftigung mit der Marionette und der beweglichen
Stockpuppe, deren Arme von unten an Stidben gefithrt werden. Dabei ist
darauf zu achten, daB die Mechanik der Puppen einfach genug entworfen wird,
damit deren Bedienung im Spiel bewiltigt werden kann.

Um die freie Gestaltung der Puppen und die daraus erwachsenden Spiel-
wiinsche der Schiiler nicht einzuengen, ist dem selbsterarbeiteten Puppenspiel
gegeniiber dem Spiel nach einem Text der Vorzug zu geben.

Beim Ausprobieren der selbstgefertigten Puppen ergeben sich die ersten
Spielideen, die aus der Eigenart der einzelnen Puppe und den Moglichkeiten
ihrer Bewegung im Zusammenspiel entstehen. Dabei sind der Phantasie keine
Grenzen gesetzt, denn auf der Puppenbiihne ist gerade auch das Irreale und
Skurrile realisierbar.

Nachdem der Aufbau der Spielhandlung abgeschlossen ist, wird zum Spiel der
Puppen der Dialog der Szenen im Stegreif erarbeitet und spéter endgiiltig
festgelegt.

Es gibt aber — insbesondere beim Marionettenspiel — auch die Moglichkeit,
einen Erzédhler zur Erlduterung der Spielhandlung einzusetzen und die Szenen
zu einer musikalisch-rhythmischen Begleitung ablaufen zu lassen.

Beispiele:

Kasperspiele nach eigenen Ideen oder Spieltexten,
Puppenspiele nach eigenen Ideen,

Mairchenstoffe,

Sagen,

Liigengeschichten,

Gespenstergeschichten,

Scetches,

Science fiction.
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3 Spielmittel
(1) Biihne und Kulisse

Das darstellende Spiel ist nicht unbedingt an eine Biihne gebunden. Spielraum
kann auch das Klassenzimmer, das Treppenhaus, ein Platz im Freien sein.

Die Guckkastenbiihne, die auf das Illusionstheater zugeschnitten und wenig
variabel ist, erweist sich fiir die meisten Formen des darstellenden Spiels als
nicht glinstig.

Dagegen bietet die Podienbiihne viele Méglichkeiten der Verdnderung. Durch
bewegliche Vorpodien 148t sich die Biihnenfldche vergréBern und in ihrem
Aufbau variieren: Treppen und Erhéhungen bieten neue Spielmdglichkeiten
oder schaffen die Verbindung zum Zuschauerraum, der bisweilen in das Spiel
einbezogen wird. Die Podienbiihne tduscht nicht eine Wirklichkeit vor, son-
dern macht deutlich, daB das Biihnengeschehen nur Spiel ist. Daher ist hier
ein naturalistisches Biihnenbild nicht angebracht.

Der Spielort wird primér durch den Spieler, durch seine Mimik, Gestik,
Bewegung und Sprache verdeutlicht. Kulissen unterstiitzen lediglich die
Raumvorstellungen bei Spielern und Zuschauern und beschrdnken sich daher
auf die Andeutung des Spielortes.

Ein Vordervorhang ist meist entbehrlich; vor dem einfarbig-neutralen Riick-
vorhang, der die Auftrittsmoglichkeiten aus der Tiefe schafft, gliedern Podien,
leichte Stellwidnde und Versatzstiicke den Spielraum.

(2) Kostiim und Requisit

Die Spielkleidung muB dem Darstellungsvermégen der Spieler angepalit und
auf das Biihnengeschehen abgestimmt sein. Ausgelichene Theaterkostiime
sind dafiir durchweg genauso ungeeignet wie wahllos zusammengetragene
Einzelteile.

Die stilgerechte Ausstattung einer Auffiihrung ist eine ernstzunehmende
dsthetische Aufgabe. In der Regel stellen die Spieler ihre Kostiime und Re-
quisiten selbst her und ordnen die einzelnen Teile einer Gesamtkonzeption
zu, in der Farbgebung und Stilisierung wesentliche Elemente einer kiinstleri-
schen Gestaltung sind. Spielkostiim und Requisit unterstreichen optisch die
Charakterisierung der Rollenfiguren und tragen zur Deutung des Spielge-
schehens bei.

Jede Auffithrung bedarf also einer neuen, originalen Ausstattung. Dabei fin-
den bestimmte Grundformen von Kleidungsstiicken immer wieder Verwen-
dung. Es empfiehlt sich daher, einen Fundus von solchen Gewandstiicken
nach einfachen Grundschnitten aufzubauen. Diese Spielkleider kénnen viel-
faltig verwendet und jeweils durch typische Zutaten und leichte Verénderun-
gen abgewandelt werden.

(3) Proben- und Organisationsplan
Wird mit dem darstellenden Spiel eine Auffiihrung angestrebt, so bedarf die
Arbeit besonders sorgfiltiger Planung.

Der Spielleiter stellt einen Probenplan und einen Organisationsplan auf und
vergewissert sich, daB die Sicherheitsvorschriften eingehalten werden.
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A. Probenplan

I. Vorbesprechungen mit Kollegen aus anderen Fachbereichen:

1. Bildende Kunst, Technik/Werken und Textiles Werken (Biihnenbild), Ko-
stiim, Requisiten, Plakate, Einladungen, Programme)

2. Musik (Musik im Spiel, Tanz, Choreographisches)
3. Physik (Technik, Beleuchtung, Ton)
Zu den Besprechungen werden jeweils die Schiiler hinzugezogen, die die
einzelnen Teilaufgaben ausfiihren sollen.
II. Spielproben und technische Arbeiten.

Die eigentliche Probenarbeit und die Arbeit der technischen Gruppen laufen
nebeneinander her. Dabei ist eine dauernde gegenseitige Verstdndigung not-
wendig, um die EinzelmaBnahmen koordinieren zu kénnen.

III. Sonderproben

Vor der Haupt- und Generalprobe miissen spezielle Sonderproben so recht-
zeitig angesetzt werden, daB Unzuldnglichkeiten noch ausgerdumt werden
konnen.

1. Proben fiir Bithnenauf- und -umbauten
2. Beleuchtungsproben

3. Kostiimproben

4, Proben mit Musik

IV. Haupt- und Generalprobe

Das Zusammenwirken aller an der Auffuhrung Beteiligten soll jetzt rei-
bungslos ablaufen.

B. Organisationsplan

1. Probenplan festlegen und den Beteiligten schriftlich geben.

II. Plakate, Eintrittskarten, Programme spitestens 4 Wochen vor der Auf-
fithrung in Auftrag geben.
III. Aufsichts- und Raumregelungen einige Tage vor der Auffiihrung festlegen.
1. Aufsichten fiir Saal, Biihne, Umkleiderdume, Treppen einteilen.

2. Garderobenhelfer, Platzanweiser, Kassierer und Wegweiser im Schulge-
ldnde einsetzen.

3. Raumfragen regeln (Umkleiderdume fiir Jungen und Mé#dchen, Garderobe
fiir Giste, Toiletten).

4. Befreiung von Lustbarkeitsteuer, GEMA-Verhandlungen, und dergl.

C. Sicherbeitsvorschriften

1. Auf der Bithne darf kein offenes Feuer oder Licht (Kerzen) brennen.

2. Alle elektrischen Leitungen miissen geerdet und sicher verlegt sein (keine
Stolperfallen!).

3. Alle Vorhangstoffe miissen feuersicher imprégniert sein.
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4. Feuerléschvorrichtungen (Sand, Decken, Feuerléscher) miissen vorhanden
sein.

. Podien und freistehende Treppen miissen rutschfest sein.

. Notbeleuchtung muB eingeschaltet sein.

. Hinter der Bithne mub ausreichende Beleuchtung vorhanden sein.

Bei iiber 100 Zuschauern muB das Gestiihl fest verankert sein.

. Seiten- und Mittelgénge diirfen nicht mit zusétzlichen Stiihlen vollgestellt
werden.

10. Notausginge diirfen nicht abgeschlossen oder verstellt werden.

Dariiber hinaus ist es ratsam, eine Reihe von Elektrosicherungen der ver-
wendeten GroBen an der Schalttafel bereitzulegen.

© ® N o o

D. Beratung

Beratung in Fragen des Schulspiels am IfL iiber Herrn Walter Meyer, VS
Surenland, 2 Hamburg 72, Tel.: BN 9.82.360

E. Literatur und AV-Material

I. Zur Didaktik

J. Huizinga: Homo ludeus
Rowohlt Verlag, Hamburg — 1956

H. Scheuerl: Das Spiel,
Beltz Verlag, Weinheim — 1954

Handbuch der Kunst- und Werkerziehung, Band 1I/2:

Spiel und Theater als kreativer ProzeB, herausg. R. Miiller,
Rembrandt Verlag Berlin — 1972

A. Flitner: Spielen — Lernen,
Piper Verlag, Miinchen — 1972

P. Amtmann: Das Schulspiel,
Manz Verlag, Miinchen — 1968

II. Zur Unterrichtsgestaltung

K. Walter: Spielleitung

Don Bosco Verlag, Miinchen, 1966

K. Dorpus: Regie im Schul- und Jugendtheater
Deutscher Theaterverlag, Weinheim, 1970

F. Arndt: Das Handpuppenspiel
Bérenreiter Verlag, Kassel, 1959

P. Amtmann (Hrsg.): Puppen — Schatten — Masken
Manz Verlag, Miinchen, 1966

P. Amtmann (Hrsg.): Darstellendes Spiel im Deutschunterricht 4
Manz Verlag, Miinchen, 1965

P. Amtmann (Hrsg.): Darstellendes Spiel im neusprachlichen Unterricht
Manz Verlag, Miinchen, 1967

K. Tiemann: Planspiele fiir die Schule
Hirschgraben Verlag, Frankfurt/M., 1969
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Anregungen fiir den Spielleiter enthalten die FWV-Filme

FT 941 — Das darstellende Spiel auf der Biithne —

Schultheater (Ein Werkstattbericht aus der Pddagoischen
Hochschule Kiel),

FT 942 — ,,Der Engel auf dem Schiff** von Thornton Wilder
(Zwei Dokumentationen zum Schultheater)

und die Bildreihen

R 964 — Der Spielraum

R 965 — Biihnentechnik

R 966 — Biithnenmalerei

R 967 — Maske und Schminken
R 968 — Das Kostiim
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Der Sport ist wesentlicher Bestandteil unserer gesellschaftlichen Wirklichkeit.
Er stellt daher ein Aufgabenfeld innerhalb der Schulbildung dar. Kinder und
junge Menschen haben ein Recht darauf, daB ihnen bestimmte, fiir ihre Ent-
wicklung wichtige, nicht austauschbare Grunderfahrungen im Bereich korper-
licher Bewegung vermittelt werden. Der Sport befriedigt spontane Spiel- und
Bewegungsbediirfnisse, liefert unerldBliche Reize fiir die koérperliche Ent-
wicklung, bildet ein Gegengewicht fiir die zunehmende Bewegungsarmut und
wirkt vorbeugend gegen Krankheit und Haltungsschidden.

Dariiber hinaus weckt er die Freude an sportlichen Leistungen. Sie sind
unmittelbar und individuell unterschiedlich mit dem Erlebnis von Kénnen
oder Nichtkénnen verkniipft und bieten so die Moglichkeit zu personaler
Selbstdarstellung.

Der Sport kann sozialintegrativ wirksam werden in den Formen, die in
besonderer Weise Kommunikation, Kooperation und normative Orientierung
erfordern.

AuBerdem ist es die Aufgabe des Sportunterrichts, das Bediirfnis und die
Einsicht in die Notwendigkeit kérperlicher Betéitigung iiber die Schulzeit hin-
aus anzuregen und zu festigen. Die Inhalte orientieren sich zunéchst an den
schulerprobten Grundsportarten. Bei entsprechenden Voraussetzungen kén-
nen andere Sportarten angeboten werden. Dabei muB gewé&hrleistet sein, daB
die Kriterien gesundheitlich-vitaler, personaler und sozialintegrativer Art
Beriicksichtigung finden.
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Klassenstufe 5 und 6

Richtlinien

Zur Didaktik

Neben der unterschiedlichen physiologischen Leistungsfdhigkeit der Jungen
und Médchen dieser Altersstufe werden Tendenzen in geschlechtsspezifischen
motorischen Verhaltensweisen auffillig. Wihrend bei den Jungen nach wie vor
das Leistenwollen vorherrscht, neigen die Méddchen als Folge weiterent-
wickelter sensomotorischer Leistungsfdhigkeit eher dazu, Erlerntes auszufor-
men und zu gestalten. So zeichnen sich auch schon anlagebedingte Neigungen
und dauerhafte leistungsorientierte Motivationen ab, denen in einem ent-
sprechend differenzierten Unterricht entsprochen werden sollte.

Die im allgemeinen stark verbesserte Fihigkeit zur Bewegungssteuerung er-
moglicht den Kindern dieser Altersstufe den Erwerb vielfdltiger Bewegungs-
muster und die in systematischem Uben zu gewinnende Feinformung von
Bewegungsfertigkeiten der Sportarten.

Der Unterricht baut auf der spontanen Zuwendung der Schiiler und Schiile-
rinnen zu sportlicher Betitigung auf, wie sie schon fiir die Grundschule
kennzeichnend ist.

Dariiber hinaus soll der Sportunterricht ein bewuBteres Verhiltnis zu den
Leibesiibungen schaffen. Die Schiiler und Schiilerinnen werden dadurch befi-
higt, aus eigenem Vermogen im Unterricht Einsichten zu gewinnen und Ent-
scheidungen zu treffen, u. a. durch

a) die Entwicklung eines eigenen Ubungsprogramms im Rahmen der Grund-
ausbildung;

b) die selbstdndige Leistungskontrolle;
c) die Wahl eines Bereiches nach Neigung.

Unterrichtsgestaltung

Der Sportunterricht muB jede Gelegenheit nutzen, die Selbstindigkeit der
Schiiler beim Lernen und Uben sportmotorischer Fihigkeiten zu fordern. Dazu
gehort das Uben nach einem individuellen Ubungsprogramm, das sich in
dieser Jahrgangsstufe noch an die Aufgaben der Grundausbildung anlehnt.
Dabei wird der Lehrer zunichst unmittelbar helfen miissen. Mit zunehmender
Selbstindigkeit der Schiiler wird seine Hilfe mittelbar, indem er verstindliche
Lernziele angibt und Wege zu ihnen aufzeigt; die Aufstellung von kurzfristig
erreichbaren Lernzielen und deren Bekanntgabe an die Ubungsgruppe kann
zur Verstirkung der Leistungsmotivation der Schiiler beitragen.

Es wird empfohlen, zu Beginn des 5. Schuljahres eine Leistungskarte fiir jeden
Schiiler anzulegen. Diese Karte sollte unter Anleitung des Lehrers von jedem
Schiiler iiber einen Zeitraum von zwei Jahren selbst gefithrt werden, damit
er seine eigene Leistungsentwidklung verfolgen kann.

Neben dem Unterricht in der Grundausbildung sollten nach spidtestens einem
halben Jahr Wahlpflichtkurse angeboten werden. So erhilt der Schiiler Gele-
genheit, sich in Sportarten zu betitigen, fiir die er eine besondere Neigung
oder Befihigung hat. Diese Wahlkurse erstrecken sich zunéchst nur auf die
schulerprobten Sportarten. Der Lehrer kann bei der Wahl beraten.
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Bei der Einfithrung spezieller sportmotorischer Techniken muB die Abhén-
gigkeit der Aufnahmebereitschaft der Schiiler von ihrer Lernfdhigkeit und
Einsicht beachtet werden.

' Die Motivation zum Uben formgebundener Bewegungen kann im Bemiihen
um eine Feinformung der Bewegungsabldufe liegen. Sie kann sich auch aus
dem Anreiz zur Darstellung des Kénnens im Vergleich und Reprédsentation der
Gruppe ergeben.

Die in den Handlungssystemen des Sports liegenden Gegebenheiten, das

Lernen sozialen Verhaltens anzuregen, miissen genutzt werden

u. a. durch:

a) kooperatives Handeln im Spiel und im Uben;

b) Gruppenwettbewerbe innerhalb der Klasse und mit anderen Gruppen
Gleichaltriger.

Die Gefahr planloser Unverbindlichkeit muB bei allen Sportstunden vermie-

den werden.
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Inhalte

Leistungsgrundlagen

Die Entwicklung der physischen Leistungsgrundlagen und motorischer Grund-
eigenschaften zielt darauf ab, die Voraussetzungen fiir ein effektives moto-
risches Lernen und Leisten zu schaffen. Kraft, Ausdauer, Schnelligkeit, Be-
weglichkeit sollen weiterentwickelt, Geschicklichkeit, Gewandtheit, Elastizitdt
und bewegungsrhythmisches Empfinden sollen erweitert und verfeinert wer-
den. Das geschieht in

a) Spielformen:
Gruppenwettkdmpfe in Form von Staffeln an Hindernissen und mit bewegli-
chem Gerit:

Laufen, Springen, Heben und Tragen an den Langbénken, kleinen Kisten,
Ubungshiirden u. a.;

b) Ubungsformen:

Kletteriibungen an Stangen und Tauen, Klimmen und Klettern an Sprossen-
wand und Gitterleiter, am Reck und Stufenbarren, Laufen in der Geriite-
hindernisbahn (nach Runden und Zeit), Geldndeldufe und ,,Fahrtspiele*, Lau-
fen und Springen in der Gerédtebahn, zweckgymnastische Ubungen mit und
ohne Gerdt (Medizinball, Stab, Seil, Tau, Ball, Reifen, Zauberschnur), Part-
neriibungen;

¢) Circuit-Training:

In der Auswahl der Ubungen des Circuit-Trainings werden bekannte bzw.
leicht erlernbare Bewegungsabldufe angeboten, deren Anfang und Ende ein-
deutig und deren wirksame Ausfiihrung soweit wie moglich bestimmt sind.
Im Verlauf der Ubungen sollen die Hauptmuskelgruppen im planvollen
Wechsel beansprucht und Belastung und Erholung im ausgewogenen Verhilt:
nis angestrebt werden.

Beispiele:

Armmuskulatur:

— Klimmzug am Reck und schridgen Gitterleitern,

— Liegestiitz vorlings, Arme beugen und strecken,

— Hangiibung am Tau mit Radfahrbewegungen der Beine,

— Hodkstand riicklings zur Wand: mit den FiiBen an der Wand zum gestreck-
ten Handstand hochklettern, abhodken,

— Wourf- und StoBiibungen mit dem Medizinball.

Beinmuskulatur:

— Sdhrittwechselhiipfen an kleinen Késten,

— Standweitspriinge,

— Sprossenwand: Fassen einer Sprosse in Hiifth6he — Kniebeugen auf einem
Bein,

— SchluBhockspriinge iiber die Langbank,

— Springen mit Seildurchschlag (mit und ohne Zwischensprung).
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2.1

2.2

Bauchmuskulatur:
— Aus der Riickenlage (FiiBe unter der Langbank, Arme hinter dem Kopf
gestreckt) den kleinen Medizinball auf die Bank legen,

— schnelles Heben der Beine und des Oberkorpers aus der Riickenlage (Fin-
ger- und FuBspitzen beriihren sich kurz),

— Gritschschwebesitz: Medizinball mit den FiiBen von links nach rechts und
zuriickrollen,
— Schwebesitz: Durchhocken (Gymnastikstab in Vorhalte).

Riickenmuskulatur:

— Aus der Bauchlage den kleinen Medizinball ohne Aufstiitzen der Ellenbogen
beidhéndig gegen die Wand stoBen (Abstand zur Wand ca 1 m),

— Bauchlage: Hinde in Nackenhalte — Hochfedern des Oberkérpers,

— Bauchlage auf der quergestellten Bank: Heben und Senken von Oberkérper
und Beinen.

Beispiele moglicher Organisationsformen fiir das Circuittraining:
a) Wechsel der Stationen nach festgelegter Ubungszeit;
b) Wechsel nach festgelegter Ubungszahl;

c) Individuelle Verbesserung der Durchlaufzeit bei festgelegter Anzahl von
Wiederholungen an den verschiedenen Stationen.

Das Uben motorischer Grundeigenschaften durch die Entwicklung und Ver-
vollkommnung von Fertigkeiten kann ebenfalls im Circuit-Training erfolgen.

Leichtathletik

Neben der Weiterentwicklung der physischen Leistungsgrundlagen Kraft,
Schnelligkeit, Ausdauer und Beweglichkeit wird der LernprozeB zum Erwerb
leichtathletischer Bewegungsabldufe fortgefiihrt. Mit einer intensiven Schu-
lung leichtathletischer Techniken soll begonnen werden.

Laufschulung

Entwicklung der Schnelligkeit

Steigerung der Schnelligkeit durch Schnelldufe bis zu 75 m, Tiefstart, Run-
denstaffel mit fliegenden Wechseln (Innen- und AuBenwechsel) 4 x 75 m.
Entwicklung der Ausdauer

Ausdauerldufe in gleichméBigem Tempo (Médchen bis 10 Min., Jungen bis 15
Min.), Geldnde- und Waldlauf, allm#hlich gesteigert bis zu 1500 m. Fahrtspiele
(Wechsel von Lauf, Traben, Gehen und Steigerungslauf) iiber eine Strecke von
600—1500 m.

Sprungschulung

Entwicklung der Sprungkraft und Sprunggewandtheit

Hopserspriinge, Steigespriinge, Spriinge vom Absprunghiigel, Drehspriinge.
Erlernen von Sprungtechniken

Weitsprung: Erlernen des Schrittweitsprunges zur Vorbereitung auf
den Laufsprung, Schwebehangsprung.
Hochsprung: Einfithrung in die verschiedenen Techniken des Hoch-

sprunges unter besonderer Beriicksichtigung des Wilz-
sprungs (Straddle) und des Fosbury-Flop (nur wenn
gute Hochsprungmatten verfiigbar sind).
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Entwicklung der Wurf- und StoBkraft

Werfen und StoBen mit Gerdten von unterschiedlichem Gewicht (80-g-Ball,

200-g-Ball, Medizinball, Kugel 2,5 kg u. a.).

Erlernen von Wurf- und StoBtechniken

Wiirfe und StéBe aus dem Stand — Auslage und Streckung — Wiirfe aus der

Dreisdirittfolge.

3 Schwimmen

Die Schiiler der Klassenstufe 5 haben nur zum Teil das sichere Schwimmen

in wenigstens einer Schwimmart erlernt. Der Unterricht im Schwimmen ist

daher auf zwei Zielsetzungen hin anzulegen:

a) den Nachholbedarf fiir die Nichtschwimmer und die unsicheren Schwimmer
in einem Anfédnger-Lehrgang zu decken;

b) fiir die sicheren Schwimmer das Kénnen in einer Schwimmart zu ver-
bessern, d. h. zu ékonomischeren und rationelleren Bewegungsabldufen
weiterzuentwickeln, sowie in die vielfdltigen Moglichkeiten sportlichen
Schwimmens einzufiihren.

Diese von vornherein erforderliche Leistungsdifferenzierung erleichtert zu-

gleich die beim Schwimmunterricht in besonderer Weise wahrzunehmende

Sorgfalts- und Aufsichtspflicht des Lehrers.

Aufgaben

— Entwicklung der Ausdauer in der individuell bevorzugten Schwimmart mit
Korrektur grober Bewegungsfehler, Verbesserung der Atemtechnik,

— Erlernen einer zweiten und ggf. dritten Schwimmart (dabei Schwimmen in
Brust- und Riickenlage),

— Steigerung der Grundschnelligkeit durch Schnellschwimmen iiber kurze
Strecken von 121/, bis 50 m,

— Startsprung,

— Hohe Wende aus der Brustlage — Wende aus der Riickenlage,

— Tieftauchen bei 2 bis 3 m Wassertiefe nach Gegenstidnden,

— Streckentauchen vorwiegend auf Querbahnen (1215,—16% m),

— Kopfspriinge mit Anlauf vom 1-m-Brett,

— Spriinge von 3 m Absprunghdhe.

Turnen

41 Aufgaben

Die turnerischen Grundfertigkeiten Stiitzspringen, Rollen, Uberschlagen und
Kippen, Auf- und Umschwingen werden gefestigt und freier verfiigbar gemacht
a) durch Verdnderung der Ubungsbedingungen;

b) durch Einordnung in Ubungsverbindungen.

Dabei werden die Ausformung der Bewegung und ihr rhythmischer Vollzug
wesentliche Bestandteile der Leistungsforderung.
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5.1

5.2

Stiitzspriinge

— Hodke und Grétsche im Wechsel iiber Gerédtereihen wie Bock-Bock u. a.,

— Hocke und Grétsche iiber Léingsgerdte (auch unter Verwendung des kleinen
Trampolins),

— Fechterspriinge.

Rollen

— Rolle vorwirts und riickwiirts in flieBender Verbindung,
— Rollen nach Unterschwiingen, Uberschldgen u. &.,

— Rollen auf Hindernissen (Kasten, Barren),

— Flugrollen (auch iiber Hindernisse),

— Luftrollen (Mattenberg, Weichboden).

Uberschlige — Kippen — Stemmbewegungen

— Nadkeniiberschldge, Kopfiiberschlige, Handstandiiberschlige auf dem Bo-
den und vom Kasten,

— Rad, Radwende (auch von Geriten),

— Uberschlag durch den Beugestiitz am Ende des Parallelbarrens,

— Aufstemmen am Stufenbarren.

Schwungbewegungen
— Aufschwiinge am Stufenbarren und am Redk,
— Umschwung riickwiirts und vorwirts am Reck und Stufenbarren,

— Abgénge am Parallelbarren durch den fliichtigen Stiitz (Kehren, Hodkwen-
— den, Flanken aus dem AuBenquersitz),

— Unterschwung am Reck und Stufenbarren.

Gleichgewichtsiibungen
Gehen, Laufen, Hiipfen, Springen, Drehen auf Schwebebank und Schwebe-
balken.

Gymnastik

Die wachsende Fihigkeit, Bewegungen zu formen und zu gestalten, erschlieBt
vorwiegend den Médchen den Zugang zur Gymnastik.

Erweiterung des Bewegungsvermdogens

a) in den Grundformen Gehen, Laufen, Federn, Springen, Schwingen,

b) durch Entwidkeln von gymnastischen Fertigkeiten mit den verschiedenen
Handgeriéten,

c) durch Erweiterung der Gelenkbeweglichkeit und Dehnfihigkeit der Mus-
kulatur, ;

d) durch Kréftigung der Muskulatur,

e) durch Haltungskorrektur.

Entwickeln und Ausprigen des individuellen Bewegungsrbhythmus
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Nachgestalten von rhythmisch, riumlich, bewegungstechnisch einfa-
chen Tinzen und Entwickeln der Gestaltungsfibigkeit

Aufgaben zu 5.1:

Gehen, Laufen, Hiipfen, Federn in verschiedenen Richtungen

— auf Geraden und in Kurven (Reifen oder Keule als Orientierungshilfe),
— mit Partner (mit verschiedenen Handfassungen),

— in Verbindungen,

Schrittsprung (auch iiber Hindernis),

SchluBspriinge (auch mit Unterstiitzung durch den Partner),
Armschwiinge, die das Springen unterstiitzen.

Ball:

Prellen, Rollen, Werfen und Fangen (vor allem im Zusammenspiel mit dem
Partner)

— in verschiedenen Richtungen,

— in Verbindungen mit Laufen, Hiipfen und Drehen.

Seil:

Laufen, Federn, Springen

auf der Stelle,

— in der Fortbewegung,

mit Durchschlag vorwirts oder riickwirts,
mit Kreuzdurchschlag,

— Pendel- und Kreisschwiinge im Wechsel mit Einspringen in das schwingen-
de Seil (auch in Dreiergruppe).

Reifen:

Rollen und Springen

— Stoppen, Umlaufen, Uberspringen, Durchhiipfen des rollenden Reifens,
— im Zusammenspiel mit dem Partner,

— Springen mit Reifendurchschlag vorwirts oder riickwiérts.

Hinzu treten spezielle Formen zur Erweiterung der Gelenkbeweglichkeit, zur
Dehnfihigkeit der Musiklatur und zur Kréiftigung der Musikulatur sowie zur
Haltungskorrektur (auch mit Hilfe des Partners oder der verschiedenen
Handgerite).

Aufgaben zu 5.2 und 5.3:

Die Entwidklung und Ausprdgung des individuellen Bewegungsrhythmus und

die Entwicklung der Gestaltungsfihigkeit geschehen unmittelbar mit der Er-

weiterung des Bewegungsvermdogens in den Grundformen und mit der Ent-

widklung von gymnastischen Fertigkeiten mit den Handgeréten; dennoch

konnen die Akzente und Ausgangsbasen unterschiedlich gesetzt werden, z. B.:

— Bewegen nach vorgegebenen Rhythmen (Handtrommel, Musik, Sprache),

— unterschiedliche Rhythmen in Bewegung umsetzen (wie Gehen — Laufen —
Hiipfen),

— Erfahren des individuellen Bewegungsrhythmus durch freies Bewegen (auch
mit Handgerit),
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— Erfahren von Spannungsbogen (auch mit Hilfe von Musik) und Umsetzen
dieser Spannungsbégen in Bewegung (auch mit Partner oder mit Handge-
rit),

— selbstindiges Finden von Bewegungsverbindungen in den Grundformen
(auch mit Handgerit),

— Gestaltungsaufgaben im Raum (Aufziige),

— Nachgestalten von Tédnzen.

Der Tanz ist fiir Jungen und Méddchen geeignet. Es ergeben sich hier Mog-

lichkeiten fiir facheriibergreifenden Unterricht in den Bereichen Musik und

Sport.

Es werden empfohlen:

Tinze aus Amerika:

Zauberkreis — Oh, Susanna — Jingle Bells — Yankee doodle Mixer — Main
Mixer — Die 3. soll es sein — Jiffy Mixer — Knipsmixer — Queen's Quadrill —
Hinkey Dinkey — Parlez Vous — Grand Square.

Ténze aus anderen Lindern:

Branle du Quercy — Korobushka — Troika — Gopak — Milanova Kolo — Kolo
von Srem — Kolo aus Volvodina — Hava Nagila (einfache Form) — Ovrim
Yamin — Simi Jadeck.

6 Spiele

Die in der Grundschule betriebenen Ballspiele nehmen einen ziel- und
zweckgerichteten Charakter in Hinblick auf die Sportspiele an. Mit Hilfe von
Spielreihen (Spielverwandtschaften) ist die Einsicht in die Thematik eines
Spieles und in die Notwendigkeit, kooperativ handeln zu miissen, zu vermit-
teln. Die Spielreihen werden ergénzt durch Ubungsreihen, in denen technische
und taktische Fertigkeiten formal geiibt und gefestigt werden.

Um diese Ziele zu erreichen, sollte nur ein Sportspiel systematisch gelehrt
werden. Fiir die Auswahl bestimmend sind Faktoren wie:

vorhandene Sportanlagen, Schultradition sowie Schwerpunktspiel der be-
nachbarten Sportvereine.

Die Ausbildung in den Sportspielen Basket-, FuB-, Hand- und Volleyball hat
drei Schwerpunkte:

1. Vervollkommnung der Kérpertechnik

2. Beherrschung des Spielgerites (Technik)

3. Schulung des taktischen Verhaltens.

Vervollkommnung der Kérpertechnik

Die Sportspiele verlangen ein hohes MaB an Gewandtheit, Geschidklichkeit
und Reaktionsvermégen (Tempowechsel, Richtungsinderung aus vollem Lauf,
plétzliches Stoppen im Lauf verbunden mit Kérpertduschung).

Ubungsformen bieten dazu die Lauf-, Greif-, Abschlag- und Abwurfspiele.

Beherrschung des Spielgerates (Technik)

Voraussetzung aller Ballspiele ist das gekonnte Umgehen mit dem Ball. Die
Auswahl der Ubungsreihen ist so zu wihlen, daB die Aufmerksamkeit der
Schiiler stufenweise zu lenken ist
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zunédchst allein auf den Ball,
danach auf Ball und Mitspieler,
erst dann auf Ball, Mitspieler und Gegner.

Schulung des taktischen Verhaltens

Taktisches Verhalten fuBt auf bewuBtem Handlungsvollzug. Die héchste und
schwierigste Stufe bildet das Erkennen und Nutzen des freien, ungedeckten
Raumes. Bestimmte Rollen im Angriff und Verteidigung sollen erkannt und
iibernommen werden.

FuRball

Annehmen und Abspielen im Stand — Steigerung aller Ubungsformen durch
Bewegung mit dem Ball

Stoppen und Passen, Dribbeln, Ziel- und TorschieBen.

Annehmen und Abspielen in der Bewegung mit Partner

— FuBballtennis, Burgball auf Kegel, Jdgerball, Kombinationsspiel auf klei-
nen Feldern. ¢

Das Spiel auf verkleinerten Feldern und mit verminderter Spielerzahl —
schrittweise Einfiihrung der Regeln

— 3 gegen 1,

— 3 gegen 2: mit Stoppen — nur direktes Spiel,

— 2 gegen 2: Uben des Ballschiebens mit gleichzeitigem Lésen,

— 4 gegen 4: auf 3 Tore,

— 6 gegen 6: Anzahl der Zuspiele in einem bestimmten Zeitraum.

Handball

Annehmen und Abspielen im Stand — Steigerung aller Ubungsformen durch
Bewegung mit dem Ball

Fangen und Zuspielen, Ziel- und Torwiirfe, Dribbeln,

— Nedkball, Klatschball, Wettwanderball, Ballstaffeln, Ball durch die Gasse,
Kunststiicke mit dem Ball.

Annehmen und Abspielen in der Bewegung mit dem Partner
— Burgball, Tigerball, Jdgerball.

Das Spiel auf verkleinerten Feldern und mit verminderter Spielerzahl —
schrittweise Einfiihrung der Regeln

— ,,Ball auf die Linie legen* (3 gegen 3), Kombinationsball, Jdgerball mit
Abfangen.

Basketball

Angebracht sind alle Ubungsformen und kleinen Spiele, bei denen die Schiiler
lernen, den Basketball zuzuspielen, ihn zu dribbeln und ihn in den Korb zu
werfen. Fiir Zuspiel und Korbwurf kommt in erster Linie der beidhdndige
Druckwurf in Frage.

Fiir das Spiel ist es wichtig, daB die Schiiler recht bald in der Lage sind, mit
einiger Sicherheit den Korb zu treffen. Die wichtigste zu erlernende Fertigkeit
ist deshalb der ,,Einhandleger aus dem Dribbling”. Als Voriibung bietet sich
an: Einhandkorbleger nach einmaligem Aufdribbeln iiber ein niedriges Hin-
dernis hinweg.
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6.4

Beim Basketballspiel selbst kann man die Einhaltung der das Basketspiel
prigenden Regeln (Foul-, Schritt- und Dribbelregel) von Anfang an leicht
erreichen. Das weitere Regelwerk wird spéter schrittweise eingefiihrt.

Volleyball

Das Volleyballspiel kennt nicht die direkte Auseinandersetzung mit dem
Gegenspieler, den Kampf ,,Mann'gegen Mann*. Daher erfolgt-die Ausbildung
in diesem Spiel zu einem Teil nach anderen Grundsédtzen als den bisher
genannten. Die Beherrschung des Spielgerdtes muB im Mittelpunkt des An-
fangsunterrichts stehen.

Sie ist in dieser Jahrgangsstufe nur durch intensive Einzel- und Partnerarbeit
zu erreichen. Dabei ist die Beschrdnkung auf die Technik des Pritschens und
Baggerns sowie die der Aufgabe von unten notwendig.

Ein erstes Spielverstdndnis wird durch das Spiel ,,Ball iiber die Schnur*
erworben, das in verschiedenen Variationen unter allméhlicher Einbeziehung
der schon beherrschten Techniken und erster einfacher Regeln gespielt wer-
den kann.
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Klassenstufe 7 und 8

Richtlinien

Zur Didaktik

Miédchen und Jungen dieses Alters gewinnen ein kritischeres Verhiltnis zum
Sport und zu den Sportarten. Das zeigt sich zunehmend in dem Vermdgen, die
personliche Eignung und die eigene Leistungsfdhigkeit richtig einzuschitzen
und an objektiven Normen zu messen. Daher sind den MaBnahmen zur
selbstdndigen. Kontrolle individueller Leistungsverbesserungen (Leistungs-
karte) und der Wahlméglichkeiten nach eigenen Interessen immer mehr Raum
zu geben.

Die Médchen erreichen die- ,,somatische Reifeform*. Gesteigertes Lingen-
wachstum — bei den Mddchen um das 12., 13. Lebensjahr, bei den Jungen im
14. Lebensjahr — hat korperliche Disharmonien und zeitweilig labile Kreis-
laufregulation zur Folge. Dadurch wird das motorische Leistungsvermogen
u. U. beeintrdachtigt. Die Akzeleration trédgt ebenfalls zu dem stark divergie-
renden Entwicklungsbild bei. Das zwingt in Koedukationsklassen zu einem
didaktisch zu differenzierenden Unterricht. Dennoch wird trotz der puberalen
Entwicklungsmerkmale die allgemeine Leistungsfdhigkeit verhéltnisméBig
gering beeinfluBt,

Der inneren und duBeren Unausgeglichenheit wegen sind Jungen wie Mddchen
im allgemeinen zur offenen Darstellung individueller Leistung nur auf der
Grundlage des als gesichert empfundenen Kénnens bereit. So erklart sich die
iiberwiegende Hinwendung zu solchen Sportformen, in denen kooperative
Handlungen ein gewisses MaB an Anonymitdt gewihren: die Mannschafts-
spiele, die Gruppenwettbewerbe und Koaktionen in Gymnastik und Tanz.
Hier setzt sich das Lernen sozialen Verhaltens in verstirktem MabBe fort.

Zur Unterrichtsgestaltung

Die in diesem Alter mit besonderer Sorgfalt wahrzunehmende Entwicklung
der physischen Leistungsgrundlagen und motorischen Eigenschaften erfordert
Methoden und Organisationsformen, in denen individuelle K&nnenserleb-
nisse auf jedem Leistungsniveau ermoglicht werden.

Fiir die Entwicklung der physischen Leistungsgrundlagen nehmen diesem
Zwedk angemessene Ubungsformen einen gréBeren Raum ein. als in den
vorhergehenden Schuljahren:

Zwedkgymnastik, Circuit-Training, Intervalltraining, Ausdauertraining, erste
Formen isometrischen Krafttrainings.

Die Férderung der motorischen Eigenschaften ist vorwiegend an die Vermitt-
lung und Ausformung sporttechnischer Fertigkeiten der Grundsportarten zu
binden.

Bei 3 Wochenstunden Sportunterricht sollte die Verteilung der Stunden auf
Grundausbildung und Interessendifferenzierung im Laufe dieser Klassenstufe
zugunsten der Interessenangebote verschoben werden. Voraussetzung dafiir
sind die rdumlichen und personellen Gegebenheiten. Die Grundausbildung
bleibt in mindestens einer Stunde fiir alle Schiiler verbindlich. Die Wahl-
moglichkeiten sollen im allgemeinen auf die Grundsportarten beschridnkt
bleiben. Die Schiiler sind anzuhalten, im Laufe der Klassenstufe mindestens
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Schnelligkeitsausdauer

— Zeitlaufen im Dreieck (Seitenlinge 30-50 Meter, Gesamtstrecke 400—600
Meter),

— Tempowechselldufe im Laufdreiedk und Laufviereck.

Dauerlauf

— Ausdauerldufe in gleichmédBigem Tempo (Médchen bis 12 Minuten, Jun-
gen bis 15 Minuten),

— ,Fahrtspiele’* und Geldndeldufe (in der Ldnge allméhlich bis 2 Kilometer
steigern).

Hiirdenlauf :

50—60 Meter Hiirdenlauf, Ausformung der Dreischrittfolge zwischen den Hiir-
den, Héhe der Hiirden 5060 cm, Abstand bis 7 Meter steigern.

Sprungschulung

— Speziell vorbereitende Ubungen zur Entwicklung der Sprungkraft und der
Sprunggewandtheit (Mehrfachspriinge iiber Gerdte unter Beachtung des
Absprungrhythmus, Hopser- und Steigespriinge aus verschiedenen Anlauf-
rhythmen),

— Festigung des Schrittweitsprunges und der Hangsprungtechnik, Anlauf-
iibungen mit Absprung aus dem Ansprungraum und vom Balken,

— Weiterentwicklung der Wilztechnik und des Fosbury-Flop (Weichboden),
Anlaufrhythmus, Armeinsatz, Verhalten iiber der Latte und Landung.

Wurf- und StoRschulung

— Schnellkraftschulende Spiel- und Ubungsformen zur Entwicklung der Wurf-
und StoBkraft (Ball iiber die Schnur mit Medizinball, Kanonenball u. a.
mehr), StoB- und Wurfiilbungen mit dem Medizinball (1-1,5 Kilogramm),

— Schlagballweitwurf aus dem Anlauf, Ausformung des Impulsschrittes,
Standst6Be, auftaktig aus der StoBauslage, Hinfithren zur Riickentechnik,

— Drehwiirfe mit dem Schleuderball (kurz- und langgefaBte Schlaufe).
Interessengruppen:
Einfithrung in Stabhochsprung, Diskus- und Speerwurf.

Schwimmen

Die Inhalte und Zielsetzungen ergeben sich aus der Art der unterrichtlichen

Veranstaltungen:

a) Wird der Unterricht verbindlich im Rahmen der Grundausbildung durch-
gefithrt — vor allem als Epochalunterricht — so soll die Vielfalt schwimm-
sportlicher Méglichkeiten dazu dienen, die Sicherheit und Ausdauer im
Schwimmen zu erhéhen und das Bewegungsvermdgen zu erweitern.

b) Ist der Unterricht als Veranstaltung im Rahmen der Differenzierung nach
Interessen vorgesehen, dann dient das schwimmsportliche Uben und
Trainieren vorrangig der Verbesserung sportlicher Leistungsfahigkeit.

Aufgaben zu a)

— Erhéhung der Ausdauer in der individuell bevorzugten Schwimmart
(Atemtechnik verbessern),

— Schnellschwimmen auf 50-100 Meter,
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— Verfeinerung der sporttechnischen Fertigkeiten in 2 Schwimmarten (eme in
der Riickenlage),

— Rettungsschwimmen:

Schlepp- und Transportschwimmen,

— Tauchen nach Gegenstidnden aus der Wasserlage,

— Streckentauchen bis zu 20 Meter,

— Geschicklichkeitsiibungen im Wasser:

Drehungen um die Léngs- und Breitenachse wihrend des Schwimmens,
Saltowenden in der Brust- und Riickenlage,
— Wasserspringen:
Startspriinge,
Spriinge vom 1-Meter-Brett mit und chne Anlauf,
Spriinge von 3 Meter Absprunghéhe.
3.2 Aunfgaben zu b) :

— Verfeinerung der sporttechnischen Fertigkeiten in mindestens 2 Schwimm-

arten,

— Erlernen einer 3. Schwimmart,

— Erhéhung der Schnelligkeit auf 50-100 Meter in mindestens 2 Schwimmar-
ten,

— Schwimmen bis 200 Meter mit 25-Meter-Strecken in wechselnder Lage,

— Startsprung, Uberschlagwende im Freistil, Riickenwende.

4 Turnen

Beim Turnen wird in dieser Altersgruppe eine didaktische Differenzierung

erforderlich:

a) Im Rahmen der allgemeinen Grundausbildung erstreckt sich die Erweite-
rung des Bewegungsvermdgens auf die qualitative Verbesserung der Be-
wegungskoordination (Antizipation, Rhythmisierung).

b) In der Spezialisierung zum Gerdtturnen gewinnt neben der qualitativen
Verbesserung der unter a) genannten Fahigkeiten die Anwendung und
Verfeinerung der erworbenen Fertigkeiten in geriitspezifischen Ubungs-
kombinationen vorrangige Bedeutung.

Kippen, Felgen, Stemm- und Konterschwiinge unterschiedlicher Ausfiih-
rung, Schrittiiberschlidge fiir Méddchen kommen als neue Ubungen hinzu.
41 Aufgaben zu a)

Die erworbenen Grundfertigkeiten werden in unterschiedlichen Ubungssitua-
tionen erprobt und an Gerdtebahnen und Gerdtekombinationen angewendet.

Als Verbindungen von Grundfertigkeiten bieten sich u. a. an:

— Stiitzspriinge — Rollen; Rollen — Stiitzspriinge,

— Unterschwiinge (auch mit halben Drehungen um die Léngsachse) — Rollen,
— Uberschlige — Rollen, auch aus rhythmischen Schrittverbindungen,

— Umschwiinge — Unterschwiinge.

Stiitzspriinge
(an den Gerdten Bock, Kasten, Pferd, Stufenbarren, Schwebebalken)
— Flanke iiber quergestellte Gerite,
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— Gritsche und Hodke iiber langgestellte Gerite,
— Abginge aus dem Seitstiitz iiber das Redk,

— Vorwiegend fiir Mddchen: Hocke, Gritsche und Flanke als Aufgang am
Stufenbarren und Schwebebalken.

Rollen

Rolle aus verschiedenen Ausgangs- und in verschiedene Endstellungen im
Bodenturnen

— Flugrolle,

— Handstand — Abrollen im Stand,

— Rolle riickwirts durch den fliichtigen Handstand,
— Salto aus dem Absprungtrampolin (Weichboden),

— Vorwiegend fiir Mddchen: Abrollen vom hohen auf den niederen Holmen
am Stufenbarren,

— Vorwiegend fiir Jungen: Oberarmrolle am Barren.

Uberschlige — Kippen — Stemmbewegungen

(im Bodenturnen, am Pferd und Kasten, am Barren, Stufenbarren und
Schwebebalken)

Abbau der Lernhilfen bei Nadkeniiberschlag, Kopfuberschlag und Handstand-
iiberschlag

— Uberschlag am Barrenende aus dem Schwingen,

— Kippe zum Grétschsitz auf den Barrenholmen,

— Uberschlag am Stufenbarren,

— Aufstemmen am Stufenbarren (einbeiniger Abdruck).

Schwungbewegungen

— Festigen und Verfeinern der Auf-, Um- und Unterschwiinge am Reck und
am Stufenbarren (siehe Klassenstufe 5 und 6),

— Konterschwiinge,
— Abgidnge aus dem Schwingen im Barren (siehe Klassenstufe 5 und 6).

Statische Ubungsformen — Gleichgewichtsiibungen
— Statische Ubungsformen wie Handstand, Kopfstand, Standwaage,

— Gymnastische Bewegungselemente wie Hiipfen, Federn, Drehen, Springen
usw. (Schwebebank, Schwebebalken).

Aufgaben zu b)

Die Leistungsanforderungen in den Interessengruppen werden sich vorwie-
gend an dem Ubungsprogramm des Deutschen Turnerbundes orientieren
miissen.

Gymnastik

Moderne und folkloristische Rhythmen regen zum freien Bewegen und ge-
meinsamen Gestalten an. Sie sind besonders geeignet, Bewegungshemmungen
abzubauen.
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5.1 Erweiterung des Bewegungsvermogens )
a) in den Grundformen der Bewegung: Gehen, Laufen, Federn, Springen,
Schwingen,
b) durch Entwickeln von gymnastischen Fertigkeiten mit den verschiedenen
Handgeriiten,
c) durch Erweiterung der Gelenkbeweglichkeit und der Dehnfihigkeit der
Muskulatur,
d) durch Kréftigung der Muskulatur,
e) durch Haltungskorrektur.
5.2 Entwickeln und Ausprigen des individuellen Bewegungsrhythmus
5.3 Entwicklung des Nachgestaltens und der Gestaltungsfihigkeit —

Nachgestalten von Tinzen

Aufgaben zu 5.1

Gehen, Laufen, Hiipfen, Federn, Springen und Schwingen in verschiedenen
Richtungen

auf verschiedenen Raumwegen,

— in Kurven mit bewegungsunterstiitzender Armfiihrung,
— in Verbindung der Grundformen,

— mit Partner,

Wecdhselspriinge (Pferdchen und Scherspriinge),

Schritt-, Spreiz- und Drehspriinge,

SchluBspriinge (auch iiber Hindernisse wie Reifen, Stab oder mit Unterstiit-
zung in der Zweier- oder Dreier-Gruppe),

parallele Armschwiinge in verschiedenen Ebenen,
Rumpfschwiinge vortief und seittief.

|

Ball:

Prellen, Rollen, Werfen und Fangen, Schwingen (vor allem im Zusammenspiel
mit den Partnern)

— in Verbindung mit Laufen, Hiipfen, Drehen,
— in verschiedenen Richtungen,
— auf verschiedenen Raumwegen.

Seil:

Laufen, Federn, Springen

— auf der Stelle,

— in der Fortbewegung,

— mit schnellem Richtungswechsel,

— vorwirts, riickwérts,

— mit Kreuzdurchschlag,

— Pendel- und Kreisschwiinge (Seil ein- oder beidhidndig gefaBt),
— im Wecdhsel mit Einspringen in das schwingende Seil.



32/33/42/43/44.9.00 Sport 20

Reifen:

Antreiben und Stoppen des rollenden Reifens mit schnellem Richtungswechsel
im Gehen, Laufen und Hiipfen,

— Handumkreisen,

— Werfen und Fangen.

Hinzu treten spezielle Ubungen zur Erweiterung der Gelenkbeweglichkeit und
Dehnfdhigkeit der Muskeln, zur Krédftigung der Muskulatur, zur Korrektur der
Haltung (auch mit Hilfe des Partners oder unter Verwendung der Handgerite).

Aufgaben zu 5.2 und 5.3:

Die Entwicklung und Ausprdgung des individuellen Bewegungsrhythmus und
der Gestaltungsfihigkeit geschehen unmittelbar mit der Erweiterung des Be-
wegungsvermogens in den Grundformen der Bewegung und mit der Ent-
wicklung von gymnastischen Fertigkeiten mit den Handgeriten; dennoch
konnen die Akzente und Ausgangsbasen unterschiedlich gesetzt werden, z. B.:

Bewegen nach vorgegebenen Rhythmen (Handtrommel, Sprache, Musik), auch
mit Handgerit,

— Erfahren des individuellen Bewegungsrhyﬂimus durch freies Bewegen
(auch mit Handgerit),

— Erfahren von Spannungsbogen (auch mit Hilfe von Musik) und Umsetzen
dieser Spannungsbdgen in Bewegung (auch mit Handgerit oder Partner),

— Selbstdndiges Finden von Bewegungsverbindungen in der rhythmischen
Grundform (oder mit Handgerét),

— Erfinden von Bewegungsgestaltungen nach modemen Rhythmen.

Nachgestalten von modernen und folkloristischen Tinzen

Es werden empfohlen:

— Ténze nach Pop und Beat: Yellow River — Rock my Soul — We are goin'
down Jordan,

— Ténze aus Amerika: White Silver Sands — Mannings Mixer — Mrs. Bailey
Mixer — Sweet Georgia — Tennessie Wig Walk — Lannings Mixer — Salty
Dog Rag — Good Girl,

— Ténze aus anderen Lindern: Polianka — Zajecarka — Bela Rada — Burjano
Burjanke — Sumadinka — Hava Nagila — Kuma Acha — Harmonika.

6 Spiele

Die in der Klassenstufe 5 und 6 erworbenen Fertigkeiten und Kenntnisse in
den Sportspielen werden gefestigt und vervollkommnet. Dabei verlieren die
vorbereitenden kleinen Spiele keineswegs an Bedeutung. Im Mittelpunkt der
Spielausbildung steht die Hinfiihrung zum Regelspiel.

Die Belastungen werden unter Steigerung der physischen Leistungsfahigkeit
und Vervollkommnung der Kérpertechnik angemessen erhoht.

Die Ubungen zur Beherrschung des Spielgerites sollten nach dem ]ewelhgen
Leistungsstand der Schiiler differenziert durchgefiihrt werden.

Bei der Schulung des taktischen Verhaltens kommen Erweiterungen im Sinne
des Regelwerks hinzu.

Obgleich in dieser Klassenstufe die persénliche, kdmpferische Auseinander-
setzung, das individuelle Messen mit dem Gegenspieler iiberwiegt, muf ein
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6.1

6.2

6.3

6.4

stufenweises Hinfithren zum mannschaftsdienlichen Spielen erfolgen. Das
»,Miteinander" und ,,Fiireinander muB als Grundelement des Mannschafts-
spieles den Schiilern einsichtig gemacht werden.

FuBlball

Wiederholung und Festigung der Ubungen des Annehmens und Abgebens:

Spiel auf verkleinerten Feldern.

— 3:1 Drei Angreifer gegen einen Deckungsspieler auf begrenztem Raum,

— 3:2 Angreifen — Abspielen — Angreifen bis zum TorschuB,

— 3:3 wettkampfnahe Situation, Konzentration auf zeitlich richtiges und viel-
seitiges Abspiel, auf ,,Wandspiel** oder Dribbling,

— Steigerungen bis zum Regelspiel iiber die Stationen 4:4; 5:5; 6:6.

Handball

— Einfithrung des Streifensystems auf dem Kleinfeld:

Jede Mannschaft hat drei Angriffs- und drei Abwehrspieler. Die Spieler
16sen ihre jeweilige Aufgabe in ihrem Streifen (Spieler diirfen die Streifen
wechseln, jeder Streifen muf} aber besetzt sein),
— Einsatz eines iiberzdhligen Spielers (4:3 im Angriff), der jeweils ungedeckte
. Spieler muB zum Torwurf kommen,

— Die Spiele 4:4 und 5:5 filhren zum Regelspiel 7:7.

Basketball

Der Zweier-Kontakt-Rhythmus spielt beim Basketballspiel der Klassenstufe
5 und 6 nur beim Einhandkorbleger nach Dribbling eine Rolle. In der
Klassenstufe 7 und 8 wird er zur entscheidenden Fertigkeit beim Umgang mit
dem Ball: Ballannahme und Ballabgabe in der Bewegung, Einhandkorbleger
nach Ballannahme in der Bewegung, Abstoppen nach Dribbling sollen erlernt
und Bestandteile des Spieles werden.

Wiihrend in der Klassenstufe 5 und 6 fiir den Positionswurf (= Korbwurf aus
dem Stand) die Art des Druckwurfes noch freigestellt war, wxrd jetzt der
Sprungwurf erlernt und bevorzugt angewendet.

In der Abwehr wird die Manndeckung (Verteidiger zwischen eigenem Korb
und Angreifer) iiber das ganze Spielfeld angewendet. Solange neu erlernte
Fertigkeiten im Umgang mit dem Ball noch nicht sicher beherrscht werden,
sollte die Deckung mehr passiver Art sein. Deshalb kann in dieser Jahr-
gangsstufe auf die Schulung der individuellen Deckungsarbeit noch weitge-
hend verzichtet werden.

Volleyball

Verbessern der balltechnischen Grundfertigkeiten:

Pritschen und Baggern im Einzelspiel am Platz, an der Wand, in der Vor-

wirtsbewegung — mit einem, zwei oder fiinf Partnern in der Gasse, im

Dreiedk, im Kreis.

Erlernen und Uben des Stellens! !

— Pritschen auf Ziele (z. B. Reifen, Zauberschnur, Basketballkorb) aus dem
Stand und aus der Bewegung,

— Uben des Aufschlages von unten,

— Vorbereitung des Schmetterschlages: (z. B. Schmetterschlag nach Zielen,
Schmetterschlag auf Tore, Torwart wehrt baggernd ab).
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Gruppenwettspiele zur Férderung der Ballbeherrschung:
— Im Kreis ,,Haltet den Ball hoch*,
— Ball iiber die Schnur mit sechs Spielern je Mannschaft, Positionswechsel,

— Volleyball unter erleichterten Bedingungen (verkiirzte Aufgabe, Doppel-
spiel, unbegrenztes Zuspiel). s
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Klassenstufe 9 und 10

Richtlinien

Zur Didaktik

Das bereits in der Klassenstufe 7 und 8 entstehende kritische Verhiltnis zum
Sport und zu den Sportarten priigt sich bei den 15- bis 16jédhrigen deutlicher
aus. Darauf griindet sich zunehmend der Wunsch der Schiiler, innerhalb der
Sportarten solche vorrangig zu betreiben, in denen die eigene Neigung und
Leistungsfihigkeit angemessene Betitigungsfelder finden. Die Schule hat im
Rahmen ihrer Gegebenheiten entsprechende Wahlmoglichkeiten anzubieten.
In allen Angeboten muB aber eine umfassende Ausbildung im Sinne der
iibergeordneten Zielsetzungen gewihrleistet sein. Spétestens in dieser
Altersstufe ist die Einfithrung in theoretische Grundlagen des Sports vorzu-
nehmen.

Jungen und Mé#dchen dieser Klassenstufe befinden sich — besonders in der 9.
Klasse — in stark divergierenden Entwicklungsstadien. Das somatische Bild
ist noch von auffilliger Variationsbreite gekennzeichnet. Die geschlechtliche
Entwicklung ist bei den meisten Méddchen abgeschlossen, die kérperliche Rei-
feform des Erwachsenen weitgehend erreicht. Die Jungen durchlaufen diesen
EntwicklungsprozeB iiberwiegend erst mit 15 bis 16 Jahren.

Bei beiden Geschlechtern ist zunehmend eine Verbesserung der Bewegungs-
koordination und ein 6konomischeres Bewegungsverhalten erkennbar. Dazu
tritt die wachsende Fihigkeit, Aufgaben bewuBter anzugehen und Bewegun-
gen willentlich zu steuern. Der Jugendliche zeigt sich im allgemeinen aufge-
schlossen fiir bewegungstechnische und spieltaktische Informationen. Auch
das Kreislaufverhalten ist nunmehr verbessert und anpassungsfidhiger.
Sportliche Leistungen unter Bedingungen unzureichender Sauerstoffversor-
gung (anaerob) sind allerdings nur in begrenztem MaBe mdoglich.

Zur Unterrichtsgestaltung

Der Sportunterricht wird in dieser Klassenstufe zunehmend interessendiffe-
renziert durchgefiihrt. Die Wahlmaglichkeiten beschrinken sich im allgemeinen
auf die Grundsportarten Gymnastik, Leichtathletik, Schwimmen, Turnen und
die Ballspiele Basketball, FuBball, Handball, Volleyball; in besonderen Féllen
konnen Hockey, Rudern und andere Sportarten (z. T. in Neigungsgruppen)
hinzutreten.

Bei jeder Spezialisierung ist zu beachten, daB kompensatorisches Ubungsgut
angemessen beriicksichtigt wird, Zu bedenken ist ferner, daB ein Teil der
Schiiler die weniger leistungsbetonte, vielseitige Ausbildung einer Speziali-
sierung vorzieht.

Der LernprozeB wird nun deutlicher bestimmt von der Absicht,

— zu iiben, d. h. erworbene Fertigkeiten in einem umfassenderen Bezugsrah-
men anzuwenden, auszufeilen, gedanklich zu durchdringen,

— zu trainieren, d. h., die erforderlichen sportartspezifizierten aber auch all-
gemeinen Leistungsgrundlagen systematisch weiterzuentwidkeln.

Das selbstindige Uben und Trainieren der Schiiler in Eigenverantwortung ist

anzustreben. Das kann geschehen durch
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— Aufbau individueller Ubungs- und Trainingsprogramme,

— Mitgestaltung von Lehrgidngen mit detaillierten Programmen iiber be-
grenzte Zeitrdume (Epochenunterricht),

— Entwicklung sportmotorischer Tests zur Feststellung personlicher Lei-
stungssteigerung,

— Organisation und Leitung von Wettspielen und Spielrunden aller Art,

— Planung, Vorbereitung und Gestaltung sportlicher Darbietungen der Grup-
pe, Klasse oder Schule.
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B.

Inhalte

Leistungsgrundlagen

Die physischen Leistungsgrundlagen werden mit den fiir die Klassenstufe 7
und 8 angefiihrten Methoden altersangemessen weiterentwidkelt.

a) Spielformen

wie in der Klassenstufe 7 und 8, dazu u. a. Blitzball, Kampfball mit Medizin-
ball, Viélkerball mit Medizinball.

b) Ubungsformen

wie in der Klassenstufe 7 und 8, nun mit gesteigerter Belastung.

c) Circuit-Training

Da die Muskelkraftverhiltnisse recht unterschiedlich sind, muB das Muskel-
krafttraining insgesamt betont, aber auch differenziert gestaltet werden. Die
Schulung der Kraftausdauer bezieht sich auf die allgemeine Ausdauer und auf

die lokale Muskelausdauer. Damit werden Verbesserungen auch im Bereich
des Herz-, Kreislauf- und Atmungssystems angestrebt.

Beispiele fiir die Kriftigung der Rumpfmuskulatur

— Bauchlage — Arme in Nadkenhalte — w1ederholtes Anheben des Oberkér-
pers,

— Medizinball (2 kg) in der Vorhalte — Hinsetzen und Aufstehen,

— Federndes Rumpfriickbeugen im Kniestand — Arme in Nackenhalte,

— Aus dem Liegestiitz vorlings Durchhocken der Beine in den Liegestiitz
riicklings und zuriidk,

— Sprossenwand: Streckhang riicklings — w1ederholtes Heben der Beine bis
zur Waagrechten,

— Im Gritschstand schwunghaftes Rumpfkreisen links und rechts herum.

Beispiele fiir die Kriftigung der Beinmuskulatur

— SchluBspriinge vom Boden auf kleine Kiésten,

— Sprungseil: Mit Durchschlag Springen auf einem Bein im Wechsel links,
rechts (mit und ohne Zwischensprung),

— Kniebeugen mit Gewichtsbelastung,

— Kasten quer (hiifthoch): beliebiges Uberspringen mit kurzem Anlauf,

— Hodkstredkspriinge.

Beispiele fiir die Kriftigung der Armmuskulatur

— Klimmziige am Reck (Ringe, Taue),

— Liegestiitz vorlings — Beugen und Strecken der Arme,
— Klettern am Klettertau,

— Medizinball: HochstoBen und Auffangen beidhédndig,
— Beugestiitze am Barrenende,

— Stiitzeln durch den Barren.

Beispiele zur Verbesserung der Gelenkigkeit

— Leiter oder Sprossenwand: im Hang riiklings Pendeln der Beine nach
rechts und links,
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41

4.2

— Entwicklung der Schnelligkeitsausdauer auf Strecken bis 200 m,
— Lagenschwimmen auf 25- und 50-m-Stredcken,

— Trockentraining zur Lockerung und Dehnung und als isometrisches Kraft-
training,

— Starten und Wenden in allen Lagen mit besonderer Beachtung der Uber-
gangsphase in die Schwimmlage,

— Spriinge mit Anlauf vom 1-m-Brett mit Verfeinerung der Absprung- und der
Eintauchphase,

— Fangen, Werfen und Dribbeln mit dem Wasserball,
— Rettungsschwimmen: Forderungen aus dem Leistungsschein der DLRG.

Turnen

Die in der Klassenstufe 7 und 8 begonnene didaktische Differenzierung wird
in der Klassenstufe 9 und 10 fortgesetzt.

Im Rahmen der allgemeinen Grundausbildung werden an Einzelgerédten und

bevorzugt an Gerdtebahnen

— bereits erworbene Fertigkeiten durch Feinformung stabilisiert,

— die flieBende Verbindung in Bewegungskombinationen verbessert,

— neue Fertigkeiten erlernt und geiibt,

— Aufgaben zur spezielleren Kraftschulung gestellt (sieche auch Circuit-Trai-
ning).

In der Interessengruppe wird den individuell ausgearbeiteten Ubungspro-
grammen der Vorrang gegeben vor gemeinsam zu erarbeitenden neuen An-
forderungen (z. B.: Einfithrung in das Trampolinspringen am groBen Tram-
polin; Einfithrung neuer Bewegungsformen an den Geriten).

Aufgaben zu 4.1

Stiitzspriinge

— Hocken, Grdtschen, Wenden, Flanken, Kehren iiber quer- und langgestellte
Gerite,

(die Gerite werden dem Leistungsstand angemessen erhéht oder der Ab-
sprungraum wird erweitert),

— Hodken und Flanken als Auf- und Abgiénge am Stufenbarren und Schwe-
bebalken,

— Hodken, Flanken und Gritschen als Abgidnge vom Reck und Barren,

— Nacken-, Kopfstand- und Handstandiiberschlége je nach Leistungsvermdgen
iiber quer- und langgestellte Gerédte (besonders mit Verwendung des Ab-
sprungtrampolins).

Rollen

— Flugrolle und Salto werden unter verdnderten Bedingungen ausgeformt und
stabilisiert.
Uberschlidge — Kippen — Stemmbewegungen

— Stabilisierung der Uberschldge im Bodenturnen und an Geréten,
— Anwendung an einfachen Kombinationen,



29

Sport 32/33/42/43/44.9.00

4.1.4

4.1.5

5.1

5.2

5.3

— Erlernen und Uben der Kippen am Reck, Barren und Stufenbarren aus
verschiedenen Bewegungsansitzen,

— Schwungstemmen vorwiirts und riickwirts am Barren.

Schwiinge und Felghewegungen

Festigen und Verfeinern der Auf-, Um- und Unterschwiinge am Reck und
Stufenbarren,

Unterschwiinge am reichhohen Reck, Unterschwiinge mit Drehungen um die
Lingsachse (Reck und Stufenbarren),

— Felgumschwung vorwirts,

— freier Felgumschwung,

— Felgumschwung riickwirts aus dem Stiitz riicklings,
— Konterschwiinge am Stufenbarren,

— Abginge aus dem Schwingen am Barren.

|

Statische Ubungsformen — Gleichgewichtsiibungen
(s. Klassenstufe 7 und 8)

Ubungen zu 4.2

Die Kataloge gerdtespezifischer Ubungen fiir die Bundesjugendspiele und fiir
die Leistungsgruppen des DTB werden den Schiilern bekanntgegeben. Der
Fachlehrer berdt den Schiiller bei der Zusammenstellung des Ubungspro
grammes und unterscheidet iiber MaBnahmen der Sicherung.

Gymnastik
Ansatzpunkte fiir die Gymnastik kénnen je nach individuellen Interessen sein
— die allgemeine Erweiterung des Bewegungsvermdgens,

— die Entwicklung der physischen Leistungsgrundlagen und der motorischen
Eigenschaften,

— das freie Bewegen und Gestalten mit Einsatz moderner Musik.

Allgemeine Erweiterung des Bewegungsverméogens

— in den Grundformen der Bewegung Gehen, Laufen, Federn, Springen,
Schwingen,

— durch Entwickeln gymnastischer Fertigkeiten mit den verschiedenen Hand-
gerdten,

Die Entwicklung der physischen Leistungsgrundlagen und der
motorischen Eigenschaften

— durch Erweiterung der Gelenkbeweglichkeit und Dehnféhigkeit der Mus-
kulatur,

— durch Kriftigung der Muskulatur,
— durch Haltungskorrektur.

Das freie Bewegen und Gestalten
— Entwickeln und Ausprédgen des individuellen Bewegungsrhythmus,
— Entwidckeln der Gestaltungsfahigkeit.
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Aufgaben zu 5.1
Grundformen der Bewegung

Gehen, Laufen, Hiipfen, Federn
vorwirts, riickwirts, seitwirts, auf Geraden und in Kurven

— Kreise mit und ohne Frontveridnderung mit bewegungsunterstiitzender
Armfithrung,

— Kreise mit Innen- oder AuBenfithrung (unter Einbeziehung der Partnerin).

Spriinge

— Wechselspriinge (Pferdchen- oder Schersprung) mit Schwungbeineinsatz,
— Schritt-, Spreiz-, Dreh- und Anschlagspriinge,

— SchluBspriinge mit Drehen, Gridtschen oder Hocken.

Schwiinge

— Armschwiinge, ein- oder beidarmig, parallel oder gegengleich,

— Armkreisschwiinge in verschiedenen Ebenen und mit Drehungen,
— Rumpfischwiinge in verschiedenen Ebenen,

— gefiihrte Bewegungen fiir Arme und Beine.

Fertigkeiten mit Handgerditen
Schlenderball:

Pendel- und Kreisschwiinge, auch in der Fortbewegung vorwirts und riick-
wirts

— in der Frontalebene vor und hinter dem Kéorper,
— mit Drehungen,
— mit Handwechsel.

Ball:

Prellen, Rollen, Werfen und Fangen, Schwingen in verschiedenen Richtungen
— in Verbindungen mit Laufen, Hiipfen und Drehen,

— Kreisschwiinge mit Drehungen in verschiedenen Richtungen,

— Horizontalschwiinge,

— Spiralen,

— Fangen des Balls in Ellhalte,

— Springen mit dem Ball.

Seil:

Laufen, Federn, Springen, Schwingen

— auf der Stelle,

— in der Fortbewegung,

— mit schnellem Richtungswechsel,

— mit Durchschlag vorwirts, riickwirts, Kreuzdurchschlag, Doppeldurchschlag,

— Pendel-, Kreis- und Horizontalschwiinge (das Seil beid- oder einhidndig
gefaBt), im Wechsel mit Einspringen in das schwingende Seil.
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Reifen:

Rollen, Schwingen, Springen

— Antreiben und Stoppen des rollenden Reifens

— mit schnellem Richtungswechsel im Gehen, Laufen, Hiipfen (auch mit Dre-
hungen)

— Schwingen

— Handumkreisen und Werfen des Reifens in verschiedenen Ebenen (auch mit
Handwechsel)

— Springen mit Reifendurchschlag seitwérts.

Aufgaben zu 5.2

ausgewdhlte Aufgaben aus 5.1

Aufgaben zu 5.3

Bewegen nach vorgegebenen Rhythmen

(Handtrommel, Sprache und Musik).

— Ausprdgen des individuellen Bewegungsrhythmus durch Bewegungsaufga-
ben mit selbstdndigen rhythmischen Losungsversuchen,

— Umsetzen von Spannungsbdgen in Bewegung, unter besonderer Beriick-
sichtigung von Bewegungsgegensitzen wie schnell — langsam, hoch — tief,
eng — weit, hart — weich.

Selbstindiges Finden von Bewegungsverbindungen

— in den gymnastischen Grundformen,

— mit Handgeréten.

Gestaltungsanfgaben im Ranwm mit und ohne Handgerit

— allein, :

— mit Partner,

— in der Gruppe.

Nachgestalten von Tidnzen, z. B.:

Short Cake — Over the Bridge — Steppin out — Cacak — Kukuvitka —

Sarajevka — Pleskavak — Ajde Lepa Maro — Hashual — Lean Noshevet na

Ruach — Ve David.

Erfinden von Gruppentinzen nach modernen Rhythmen

6 Spiele

Das Verhalten der Schiiler dieser Klassenstufe ist durch groSen Tatendrang
und iibersteigertes Kraftgefiihl gekennzeichnet. Das egozentrische Spielbe-
wuBtsein muB zu einer sozialen Spielhaltung gefiihrt werden. Das Erfassen
des Spielgedankens, die Einsicht und das Verstidndnis fiir Zusammenhédnge
und Technik, Taktik und Regeln werden durch reichhaltige Spielerfahrung
vermittelt.

Die Vervollkommnung und Ausprdgung der individuellen technischen Fertig-
keiten geschieht vorwiegend in kooperativen Spielhandlungen.
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6.1

6.2

6.3

6.4

FuRball

Aufgaben:

— Ball iiber die Schnur mit unterschiedlicher Aufgabenstellung,

— Spiel 3:1 und 4:2 in begrenztem Raum mit direktem Abspiel,

— Ubungen fiir DoppelpaB und Einwiirfe,

— Spiel in begrenztem Raum 4:4; 5:5; 6:6; mit dem Ziel, in Ballbesitz zu
bleiben,

— Spiel 7:7 auf vier Tore; jede Mannschaft hat zwei Tore,

— Spiel 1:1; Zweikampf als Grundlage jedes Kampfspieles fiir Angriff und
Abwehr.

Handball

Aufgaben:

— Ubungsformen unter Verwendung der ,kleinen Spiele’* mit erhéhter Bela-
stung (Ball- und Kérpertechnik, Kondition)

— Feinform der Wurfarten
Differenzierung nach Leistung (K6nnen),

— Ubungsformen fiir Wechsel, Sperren und des Freilaufens,

— Demonstration und Anwendung verschiedener Angriffs- und Abwehr-
systeme.
Raumdeckung setzt Manndeckung voraus!

— Verstidrkte Anwendung des Regelspieles 7:7.

Basketball

Aufgaben:

— der direkte PaB, der BodenpaB, der PaB iiber dem Kopf, der PaB in der
Bewegung,

das Dribbeln, das Abstoppen nach Dribbling,

der Einhandkorbleger (nach Dribbling und nach Ballannahme in der Bewe-
gung), der Sprungwurf (auch nach Abstoppen aus dem Dribbling),

der Sternschritt,

— die individuelle Deckungsarbeit.

Diese zum groBten Teil bereits erlernten Fertigkeiten miissen jetzt durch die
verschiedenen Ubungsformen gefestigt werden. Dabei wird man von einfa-
chen Ubungsformen iiber komplexe zu solchen mit Gegenspielern (3:1, 3:2, 1:1,
2:2, 3:3) fortschreiten. Angebracht sind auch Ubungsspiele, in denen in be-
stimmten Situationen ausschlieBlich eine spezifische Fertigkeit angewendet
werden darf.

1

i

I

Volleyball

Aufgaben:

— Aufschlag und Annahme
z. B. Mannschaft A steht in Spielaufstellung. Beim Aufschlag von Mann-
schaft B (Aufgaben werden der Reihe nach geschlagen) muB A versuchen,.
den Ball iiber das Netz zuriickzuspielen. Wie im Spiel wechselt Mann-
schaft A vor jedem Aufschlag die Plitze.

Variationen:

a) Aufgabeart bestimmen
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b) Ball annehmen, zuspielen und iiber das Netz pritschen oder schlagen
c) Ball annehmen und zuspielen nach vorgeschriebenen Kombinationswegen.
— Pritschen und Baggern

z. B. als Partneriibung, in der Dreiergruppe, im Kreis mit Mittelspieler —
mit und ohne Positionswechsel.

— Schmettern und Blocken
z. B. in der Vierergruppe mit Werfen oder Stellen des Balles,
— Ubungsspiele und Spiele nach Wettkampfbestimmungen.

Sobald von den Schiilern die spieltechnischen Fertigkeiten ausreichend be-
herrscht werden, wird den Komplexiibungen der Vorzug gegeben.
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1.1.2

1.2

Richtlinien

Zur Didaktik

Allgemeine Hinweise
Der Religionsunterricht in der Schule

Der Religionsunterricht nimmt im Erfahrungs- und Verstehenshorizont der
Schiiler die Fragen nach dem Sinn des Lebens, nach Wahrheit, nach Gerech-
tigkeit, nach Werten und nach Normen fiir verantwortliches Handeln auf. Die
Klédrung dieser Fragen fiihrt mit zunehmendem Alter der Schiiler zur Aus-
einandersetzung mit den verschiedenen religiosen, weltanschaulichen und
politischen Uberzeugungen, die unser heutiges Leben beeinflussen. In dieser
Auseinandersetzung geht der Religionsunterricht von der Voraussetzung aus,
daB in religiosen Traditionen und lebendigen Glaubensiiberzeugungen Mog-
lichkeiten der Selbst- und Weltdeutung sowie Aufforderungen zu verant-
wortlichem Handeln angelegt sind, die die Selbstfindung und die Handlungs-
fahigkeit des Menschen zu férdern vermdgen.

In unserem Kulturbereich kommt der Beschidftigung mit den Uberlieferungen
und Aussagen des christlichen Glaubens und mit dem theologischen Denken
besondere Bedeutung zu, denn

— die abendldndische Kultur ist weitgehend von christlicher Tradition beein-
flubt;

— die Kirchen stellen gesellschaftlich und politisch Wirksame GroBen dar;

— christlich gepridgte Vorstellungen sind reflektiert und unreflektiert in un-
serer Gesellschaft wirksam;

— das Selbstverstindnis und das Handeln von Einzelnen und Gruppen wird
aus dem christlichen Glauben begriindet;

— bei der Kontroverse um Welt- und Selbstdeutung werden vom christlichen
Glauben und theologischen Denken Vertrauen, Hoffnung, Liebe und An-
nahme als sinngebend bezeugt trotz der Erfahrung von Entfremdung,
Sinnlosigkeit, Angst und Schuld.

Zusammenhang mit anderen Fachbereichen

Bei einer Reihe von Themen des Religionsunterrichts ergeben sich Beziehun-
gen zu anderen Lernbereichen. Es empfiehlt sich, bei der Planung von Unter-
richtsvorhaben die Themen und die Textauswahl der anderen Fécher zu
beriicksichtigen und eine Abstimmung herbeizufiihren (vgl. auch die Hinweise
bei den einzelnen Themenvorschldgen).

Ziele

Aufbauend auf dem im Unterricht der Grundschule Geleisteten gelten fiir den
Religionsunterricht auf der Beobachtungsstufe folgende leitenden Intentio-
nen:

— Grundfragen menschlicher Existenz und menschlichen Zusammenlebens
sind unter Beriicksichtigung der Verstehensmdoglichkeiten der Schiiler an-
zusprechen und im Blick auf ihre religiose Dimension zu bedenken. Die
Bemiihungen um ein Verstéindnis gesellschaftspolitischer Gegebenheiten
und Konflikte in ihrem Zusammenhang wie in ihrer Konfrontation mit
religiosen Einstellungen, Uberzeugungen und Normen werden fortgesetzt.

— Der Scdhiiler soll zur Ordnung und Ausweitung der Kenntnisse und zur
Vertiefung des Verstdndnisses der biblischen Tradition angeleitet werden.
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2.3.3

2.3.4

2.4

G. v. Rad: Theologie des Alten Testaments, Band I, Miinchen 1969, 6. Aufl.;
Band II, Miinchen 1968, 5. Aufl.

C. Westermann: Tausend Jahre und ein Tag — Unsere Zeit im Alten Testa-
ment, Stuttgart 1963, 5..Auflage

G. v. Rad: Das 1. Buch Mose (Genesis), ATD Band 2—4, Gottingen

M. Noth: Geschichte Israels. 7. Aufl. G6ttingen 1969

H. Grewel: Mosegeschichten, Handbiicherei fiir den RU, Band 9, Giitersloh
1970

G. Otto: Handbuch des Religionsunterrichts, Hamburg 1967, 3. Auflage

Theologie fiir Nichttheologen — ABC des protestantischen Denkens, 4 Bénde,
Stuttgart 1963—65

Zu den einzelnen Themen werden weitere Hinweise auf Fachliteratur, vor-
wiegend auf Textsammlungen und Unterrichtsmodelle, gegeben.

Lernbiicher

Ziircher Bibel. Wiirttembergische Bibelanstalt o. J.

Biblisches Lesebuch. Hrsg. von Marianne Timm. Hamburg/Gottingen 1969

Die groBen Taten Gottes. Hrsg. v. E. Busch, bearb. v. A. Buhlmann u. a.
Frankfurt/Berlin/Miinchen, 11. Aufl. 1971

Arbeitsbuch: Religion 5./6. Hrsg. v. Ingo Baldermann u. a. Diisseldorf/Kiel/
Braunschweig 1971

Bildmaterial und akustische Arbeitsmittel

Bildmaterial (insbesondere Filme und Dias) sowie akustische Arbeitsmittel
(Liedsammlungen, Schallplatten, Tonbandaufzeichnungen) sind in den fol-
genden Ausleihstellen erhéltlich:

Katechetisches Amt

2 Hamburg 39, Bebelallee 11

Tel. 51 31 09 — 51 20 74

Religionspddagogisches Informationszentrum Altona

2 Hamburg 50, Susettestr. 11

Tel. 390 0419

Jugendpfarramt Rissen
2 Hamburg 56, Iserbarg 1
Tel. 81 42 42

Jugendpfarramt Hamburg
2 Hamburg 76, Hirschgraben 25 °
Tel. 25 20 85—-89

Staatliche Landesbildstelle Hamburg

2 Hamburg 54, Kieler Str. 171

Tel. 54 44 81
Ferner sei hingewiesen auf die Schulfunkprogramme. Vorschldge fiir den Ein-
satz von Bildmaterial und akustischen Arbeitsmitteln werden bei den einzel-
nen Themen gegeben.

Lernerfolgskontrollen

Hierfiir eignen sich Frage- oder Testbogen, Beschriftungen zu sachkundlichen
Zeichnungen, Kurzberichte, durch entsprechende Fragestellung provozierte
Stellungnahmen zu Problemen mit kurzer Begriindung der eigenen Entschei-
dung, Fortsetzung von unterbrochenen Geschichten, die das Problemver-
stindnis kontrollieren lassen, auch Nach-Erzdhlungen. Der Lehrer sollte sich
um eine Vielfalt derartiger Verfahren bemiihen und sich nicht auf die Nach-
erzidhlung allein beschrinken.
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Inhalte

Die Themenvorschlige sind Intentionen (vgl. A. 1.2) und damit aus Griinden
der Ubersicht drei verschiedenen Themenbereich zugeordnet. Die drei
Themenbereiche sind verbindlich, nicht jedoch alle darin angegebenen The-
men. Die Ergdnzung der verbindlichen Themen durch fakultative sowie die
Reihenfolge und Verkniipfung der Themen entscheidet der Lehrer im Blick auf
die konkrete Situation seiner Klasse.

Bereich 1

Verbindlich: Thema 1.4 Dauer: ca. 6 Std.
Weiter sind mindestens 3 Themen im Unterricht nach

Wahl zu behandeln. Dauer: ca. 6 Std.
pro Einheit
ca. 25 Std.

Bereich 2
Verbindlich: Thema 2.1 Dauer: ca. 8—10 Std.
Thema 2.2 4 Std.
Thema 2.3 5 Std:
Thema 2.4 5 Std.
Thema 2.5 : 5 Std.
Thema 2.6 6 Std.
Thema 2.7 7 Std.
Thema 2.8 6 Std.
Thema 2.13 6 Std.
ca. 53 Std.

Bereich 3

Keine Verbindlichkeit eines bestimmten Themas, wohl aber des Bereichs.

In den Klassen 5 und 6 sind etwa 110 Wochenstunden anzusetzen.-Die nicht
durch die Behandlung der verbindlichen Themen beanspruchte Zeit steht zur
Vertiefung der verbindlichen oder fiir die fakultativen Themen zur Verfiigung.

Themen aus dem Bereich individueller und sozialer Erfahrungen

(Intention: Grundfragen menschlicher Existenz und menschlichen Zusammen-
lebens sind ... im Blick auf ihre religiose Dimension zu bedenken ... — vgl.
A.12)

Schuld und Strafe, oder

Vergeltung und Vergebung, oder

Streit und Ungerechtigkeit, oder

Versohnung und Gerechtigkeit

(Der Lehrer kann durch die Formulierung des Themas Akzente setzen)

Intention:

Die Beziehungen zwischen Menschen werden durch Streit, Ungerechtigkeit
und Schuld belastet und gefdhrdet. Der Schiiler soll erkennen, daB die Ursa-
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1.1.2

1.1.3

1.2

1.21

1.2.2

chen dieser Belastungen in der eigenen Person begriindet sein kénnen oder,
von auBen auf sie einwirkend, sie zu verdndern vermégen. Er soll ferner
sehen lernen, in welcher Weise Vergebung, Verséhnung und Gerechtigkeit
eine Heilung zerbrochener Verhéltnisse und eine Neuordnung im menschli-
chen Miteinander bewirken kénnen.

Fakultativ (unter Umstdnden sind Aspekte des jeweiligen Themas bereits in
der Grundschule behandelt worden; vgl. Lehrplan fiir den Religionsunterricht
in der Grundschule, Ziff. 2.1).

Dauer: ca. 6 Stunden.

Materialien:

Lamechlied (1. Mose 4, 23.24) — Mosaisches Gesetz (3. Mose 24, 17—21) — Jesu
Liebesgebot (Lukas 6, 27—31)

Angst und Schuld. In: ru, Heft 3, 1971, S. 126 ff.

W. G. Esser: Menschen zwischen Angst und Geborgenheit. In: Esser, Zum
Religionsunterricht morgen, Bd. III, S. 502—546

Otto Betz: Umgang mit der Angst. In: ru 1971, S. 139 ff.

Albrecht Schmidt-Briicken: Der Handschlag. Unterrichtsversuch ... iiber die
Aussitzigenheilung (Lukas 5, 12 ff.) In: Zeitschrift fiir Religionspddagogik,
27. Jahrg. 1972, S. 110 ff.

Vergeltung und Vergebung. Materialien und Entwiirfe zum problemorientier-
ten Religionsunterricht Nr. 9

Christine Reents: Schuld und Vergebung. In: Esser, Zum Religionsunterricht
morgen. Miinchen/Wuppertal 1972, Band 3, S. 320 bis 338

Renate von Doemming: Ein biblischer Text als Gespréchselement im Unterricht
der Hauptschule. In: Esser, Zum Religionsunterricht morgen. I, S. 359—377

Leben und Verbalten in der Gruppe
(Familie, Klasse, Spielgruppe) (vgl. audh: 2.8)

Intentionen:

Der Schiiler soll erkennen, daB und wie man auf die anderen in einer Gruppe
angewiesen ist: er soll Einsicht in Regeln und Formen, die das Zusammenle-
ben bestimmen und ordnen, gewinnen und in Haltungen und Einstellungen,
die das Miteinander erleichtern oder erschweren. Er soll einsehen, daB jeder
Mensch auf Liebe und Zuwendung angewiesen ist und Bejahung und Bestéti-
gung in einer Gruppe erfahren kann; daB jedes Mitglied in eine Gruppe seine
Stirken und Schwichen einbringt und diese zu akzeptieren, zu férdern oder
zu korrigieren sind (vgl. auch: 2.8.1).

Fakultativ: (u. U. sind Aspekte des Themas in der Grundschule behandelt
worden; vgl. Lehrplan fiir den Religionsunterricht in der Grundschule, Ziffer
2.1). :

Dauer: ca. 6 Stunden.

Bezug zu anderen Fachbereichen: vgl. Lehrplan fiir Sozialkunde an Volks- und
Realschulen, Klasse 6: Der Schiiler in der Gruppe. 1.) Kind und Familie.

Materialien:

Friedrich Hahn: Die andern, wir und Gott. In: Der evangelische Erzieher. 23.
Jahrg. 1971, S. 496508
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1.3

1.3.1

1.3.2

1.3.3

1.4
141

1.4.2

1.4.3

1.5

1.5.2

Das Verbiltnis des Einzelnen zu Menschen in verschiedenen
anderen Gruppen

(Mitschiiler, Lehrer, Eltern;
Farbige, Gastarbeiter;
Angehorige anderer Konfessionen)

Intention:

Der Schiiler soll den anderen in seiner Andersartigkeit wahrnehmen und
gelten lassen; er soll dadurch mégliche Ansatzpunkte fiir eine Priifung des
eigenen Selbstverstdndnisses gewinnen. Er soll erkennen, daB das Leben in
Gemeinschaft und im Umgang mit anderen Bereicherung, Gliick und Erfiillung
bedeuten kann; andererseits soll er einen Blick gewinnen fiir Situationen,
Verhaltensweisen und Vorurteile, die Konflikte und Zerwiirfnisse verursa-
chen oder mitbedingen; er soll Maéglichkeiten und Vorschldge iiberdenken, die
zur Heilung zerstorter zwischenmenschlicher Beziehungen angeboten werden.

Fakultativ; Dauer: etwa 6 Stunden.

Bezug zu anderen Fachbereichen: vgl Lehrplan fiir Sozialkunde an Volks- und
Realschulen, Klasse 6: Der Schiiler in der Gruppe. 2.) Schiiler und Schule —
3.) Vorurteile.

_Materialien:

Hinweise zum Unterricht im Sinne dieser Intention finden sich bei Friedel
Kriechbaum: Die Frage nach Gott. In: Der evangelische Erzieher. 24. Jahrg.
1972, S. 1 ff.

Hilfsbediirftige in unserer Welt

Intention:

Der Schiiler soll lernen und priifen, welche MaBnahmen und Einrichtungen der
Hilfe fiir Arme, Alte, Kranke gegeben oder erforderlich sind. Uber den Ein-
blick in institutionalisierte Hilfe hinaus soll er zum Nachdenken veranlaBt
werden liber Méglichkeiten, einen eigenen Beitrag zur Linderung von Not zu
leisten.

Verbindlich; Dauer: ca. 6-8 Stunden (vgl. auch 2.4: Der barmherzige Sama-
riter).

Materialien:

Arthur Rithl u. a.: Unsere Verantwortung fiir die Schwachen. In: Der evan-
gelische Erzieher. 23. Jahrg. 1971, S. 407 ff.

Das Verhbiltnis unterschiedlicher Gruppen zuneinander

(Arme—Reiche, WeiBe—Farbige, Einheimische—Fremde, Lehrer—Schiiler, El-
tern—Kinder).

Intention:
Der Schiiler soll erkennen, wo Konfliktsituationen bestehen und welche Ur-
sache sie haben; er soll Méglichkeiten der Konfliktbewiltigung suchen (vgl.
auch 1.3.1).

Fakultativ; Dauer: etwa 4—6 Stunden.

(Von den unter 1.5 gemachten Vorschldgen sollten nicht mehr als zwei fiir den
Unterricht auf der Beobachtungsstufe gewihlt werden.)

Bezug zu anderen Fachbereichen: Vgl. Lehrplan fiir Sozialkundeunterricht an
Volks- und Realschulen. Klasse 6: Der Schiiler in der Gruppe, 3.) Vorurteile.
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1.5.3

21

211

2.2
221

2.2.2

2.3

Materialien:
Ernst Menzlaw: Sich durchsetzen. In: Der evangelische Erzieher. 24. Jahrg.
1972, S. 155 ff.

Mut-Feigheit—Vorsicht. Eine Materialsammlung von Hans-Helmut Beyers-
dorf. ru. Sekundarstufe I1/12. Schridel-Benziger-Verlag, Hannover/Zii-
rich/Koln 1972

Bernhard Buschbeck: Arm und Reich. In: Esser: Zum RU. morgen III. S. 438
bis 460
Zum Eltern-Kind-Thema: Dietrich Steinwede, Vorlesebuch Religion, S. 131-151

Themen und Inhalte aus dem Bereich biblischer Tradition

(Intention: Der Schiiler soll zur Ordnung und Ausweitung der Kenntnisse und
zur Vertiefung des Verstidndnisses der biblischen Tradition angeleitet werden,
vgl. A. 1.2).

Erzviter und Landnabmetradition; archiologische Funde und
biblische Darstellung
Landtag zu Sichem

Intention: Der Schiiler soll zu sachgemédBem Umgang mit alttestamentlicher
Tradition gefiihrt werden. Die Arbeit an diesen Themen und Inhalten soll dem
Schiiler fundamentales Orientierungswissen im Bereich der biblischen Tradi-
tion vermitteln und ihn erkennen lassen, daB alttestamentliche Texte Ge-
schichtsiiberlieferung aus Glauben sind. i

Fachspezifischer Kurs, verbindlich; Dauer: ca. 8-10 Stunden; Klasse 5

Materialien:
Timm, Biblisches Lesebuch

Wein, Biblisches Arbeitsbuch H. 1: ,,Der Herr hat euch ein Land gegeben*
Dias zur Topographie und Archéologie Palédstinas (Katechet. Amt)

Willer, ,,Landnahme* in: ,z. B.* 3/4, 1971; ,,Der Erzvater Abraham®, in:
nZs B2 1, 1987

Noah — Turmbau zu Babel

Intention:

Der Schiiler soll zu sachgemdBem Umgang mit alttestamentlicher Tradition
angeleitet werden.

Die Behandlung dieser Themen zielt darauf, die Schiiler die mythische Quali-
tdt alttestamentlicher Texte erkennen zu lassen. Es empfiehlt sich zu priifen,
ob den Schiilern der Transfer dieser Erkenntnis auf die in der Grundschule
behandelten gleichartigen Texte von Weltschépfung und Siindenfall (vgl.
Lehrplan fiir den Religionsunterricht in der Grundschule, Ziffern 2.1) méglich
ist. Die Sintflutgeschichte eignet sich iiberdies zu einer ersten Einfiihrung in
literarkritisches Arbeiten (Quellenscheidung).

Fachspezifischer Kurs, verbindlich; Klasse 5; Dauer: ca. 4 Stunden

Die Umwelt des Neunen Testaments:

Archéologische Funde zur rémischen Herrschaft in Paldstina; gesellschaftliche
Gruppierungen (Zollner und Pharisder); Messiaserwartung: das Auftreten
Johannes des Tédufers, seine BuBpredigt und Taufpraxis; die Taufe Jesu.
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2:3.1 Intention:
Durch die Behandlung dieser Themen und Inhalte soll der Schiiler die zum
Verstdndnis neutestamentlicher Texte notige Orientierung iiber die soziale,
politische und religiése Umwelt Jesu erhalten.

2.3.2 Fachspezifischer Kurs, verbindlich (Ausweitung des in der Grundschule er-
worbenen Wissens, vgl. Lehrplan fiir den Religionsunterricht in der Grund-
schule, Ziff, 2.2.1 unnd 2.2.2).
Klasse 5, Dauer: ca. 5 Stunden.

2.3:3 Materialien:
Arbeitsbuch: Religion 5/6. Diisseldorf/Kiel 1971, S. 67—72
»Der Vorldufer Johannes* in: ,,z. B." 4, 1967
Karl Ringshausen, Das Buch der Biicher, Fim. 1969, S. 66—69, 73—83

2.4 Bildreden Jesu:
Die Arbeiter im Weinberg (Mk 12, 1-12) — Der unbarmherzige Verwalter
(Schalksknecht) — Der barmherzige Samariter (Luk. 10, 25—37 — vgl. 1.4).

2.41 Intention:
Der Schiiler soll zu sachgemidBem Umgang mit neutestamentlicher Tradition
angeleitet werden.
Durch die Arbeit an diesen Texten sollen die Schiiler die fiir die Auslegung
hilfreiche Unterscheidung der Formen der Bildrede (Gleichnis — Beispielge-
schichte) erkennen lernen. Um den existentiellen Bezug der Aussagen zur
Geltung zu bringen, sollte die Behandlung nicht unbedingt im Rahmen eines
fachspezifischen Kurses erfolgen, sondern jeweils im Rahmen einer thema-
tisch-problemorientierten Unterrichtseinheit (vgl. Ziffern 1.2 und 1.3).

242 Verbindlich: Klasse 5; Dauer: ca. 5 Stunden. Bezug zu anderen Fachberei-
chen: Vgl. die Lehrplédne fiir Deutsch (Fabeln, Parabeln, Gleichnisse).

2.5 Neutestamentliche Wunderberichte:
Speisungswunder (Mk. 15, 13—21) — Heilung des Gichtbriichigen (Mk. 2, 1-12)
— Der Hauptmann von Kapernaum (Mk. 8, 5-13) — Totenerweckungen (Luk. 7,
11-17, Luk. 8, 40-56, Joh. 11, 1—45).

2.5.1 Intention:
Der Schiiler soll zu sachgeméBem Umgang mit neutestamentlicher Tradition
angeleitet werden. Die Schiiler sollen lernen, nach der Intention dieser Be-
richte zu fragen; auf diese Weise kann ein Verstédndnis fiir den Verkiindi-
gungscharakter (Kerygma) der Texte angebahnt werden.

2.5.2 Verbindlich; Klasse 5; Dauer: ca. 5 Stunden.

2.5.3 Materialien:
Heinemann, Wie lesen wir das Neue Testament, Hannover 1970
Antike Parallelen zu den Wundergeschichten im NT (Gottinger Quellenhefte

4), Gottingen 1970
2.6 Die Entstebung der Bibel

Die Verfasser der Evangelien — Thre Abhingigkeit voneinander — Die Bibel
als Sammelwerk — Die Geschichte der Uberlieferung der Bibel bis in die



32/33.10.00 Religion (Beob. St.) 12

2.6.1

2.6.2

2.6.3

2.7

271

2.7.2

2.8

2.8.1

2.8.2
2.8.3

2.9

291

Gegenwart — Ursprachen — Die Vulgata — Luthers Ubersetzung — Von den
Handschriften zum Buchdruck

Intention:

Die Schiiler sollen lernen, die Bibel als literarisches Dokument zu verstehen
und Einsicht in die Entstehung der Texte und ihrer Verkundlgungsabsxdlt
gewinnen (vgl. Ziffer 2.5.1).

Verbindlich (falls nicht bereits fakultativ in der Grundschule behandelt, vgl.
Lehrplan fiir den Religionsunterricht in der Grundschule, Ziffer 2.2.2; Klas-
se 5; Dauer: ca. 6 Stunden.

Materialien:

Heinemann, Wie lesen wir das Neue Testament? 1970
Arbeitsbuch: Religion 5/6. S. 3—20
Wegener, 6000 Jahre und ein Buch; Diaserie zu Wegener ... (Katechet. Amt)

Busch (Hrsg.): Die groBen Taten Gottes, Ffm. 1971, S. 201—210
Aus der Konigszeit Israels:
Saul — David — Salomo; Tempelbau, Tempelfeste

Intention:

vgl. Ziffer 2.1.1

Materialien:

Wein, Bibl. Arbeitsbuch H. 3: ,,Sie salbten David zum Konig*. 1972
,,Der Kénig Saul* in: ,,z. B.** 2, 1967

Arbeitsbuch: Religion 5/6, S. 25—29

Fachspezifischer Kurs, verbindlich; Klasse 6; Dauer: ca. 7 Stunden
Bezug zu anderen Themenbereichen: vgl. 2.11 und 3.

Die Propbhetie in Israel

Intention:

Die Schiiler sollen Verstidndnis dafiir gewinnen, was das Phdnomen der Pro-
phetie in Israel bedeutete, und Einsicht erlangen in den Zusammenhang von
Glauben an Jahwe und Ringen um Recht und Gerechtigkeit (vgl. auch 1.2.1).

Fachspezifischer Kurs, verbindlich; Klasse 6; Dauer: ca. 6 Stunden.

Materialien:
»Der Prophet Elia* in: ,,z. B.* 3, 1967
Arbeitsbuch: Religion 5/6, S. 55—66

Heinz Fahr: Eine Religionsstunde iiber Jesaja 7 in Klasse 7. In: ZRP H. 3
1973, S. 67—75.

Die Zerstorung Jerusalems 587 und das Exil
Uber Leben und Prophetie des Jeremia
Legende von Tobias

Intention:

Dieser Kurs empfiehlt sich, um an seinen Themen und Inhalten dem Schiiler
Kenntnis eines hervorragenden Geschichtsereignisses und Verstédndnis seiner
zentralen Bedeutung fiir Existenz und Glauben Israels zu vermitteln.
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(Es ist auch moglich, diesen Kurs fiir die zweite Hélfte der Klasse 5 einzu-
planen und ihn dem unter Ziffer 2.1 genannten Kurs folgen zu lassen; bei
einer solchen Planung wire die auszugsweise Verwendung von Dessecker
»Der Herr wird fiir euch streiten*, Bibl. Arbeitsbuch H. 2, zu erwigen.)

2.9.2 Fachspezifischer Kurs, fakultativ; Klasse 6; Dauer: ca. 4 Stunden

2.9.3 Materialien:

Timm, Biblisches Lesebuch,.S. 245-285 (in Auswahl)
Busch (Hrsg.) Die groBen Taten Gottes, Ffm. 1971
Dessedker (a. a. 0.)

Schallplgtte: ,»Tobias*

Tonband: ,,Jeremias*

2.10 Psalmen,

z. B. Ps. 23 — 42 — 46 — 90 — Ps 98 — 126 — 137. Die Behandlung der Psalmen
ist je nach ihrem Gehalt einzufiigen in einen fachspezifischen Kurs (z. B. 2.7,
2.8, 2.11) oder in eine thematisch-problemorientierte Unterrichtseinheit (z. B.
1.1).

2:30:3 Intention:

Die Schiiler sollen einige Psalmen kennen und sie als Gebete und Glaubens-
lieder Israels verstehen lernen.

211 Israel in der Gegenwart
Zionismus — Feste der jiidischen Gemeinde heute

2131 Intention:

Die Behandlung dieser Themen und Inhalte zielt darauf, daB die Schiiler den
Zusammenhang zwischen religioser Tradition und Gegenwartsgeschehen
wahrnehmen sowie das Neben- und Miteinander der beiden biblischen Reli-
gionen.

2119 Fakultativ, fachspezifischer Kurs; Klasse 6;

Dauer: ca. 6 Stunden
vgl. auch 3.

2.12 Die Uberlieferung von Jesus als dem Christus
Das Bekenntnis des Petrus (Mk. 8, 27-30) — Der Blinde am Weg nach Jericho
(Mk. 10, 46-52) — Der romische Hauptmann unter dem Kreuz (Mk, 27, 54)

2129 Intention:

Der Schiiler soll an der kerygmatischen Redeweise den Sinn der Titel Jesu
verstehen lernen (vgl. auch 2.5.1).

2422 Fachspezifischer Kurs, fakultativ; Klasse 6; Dauer: ca. 4 Stunden

2413 Die Osteriiberlieferungen
Die Emmausjiinger (Luk. 24, 13—35) — Der ungldubige Thomas (Joh. 30, 24—29)
— Die Himmelfahrt Jesu (Apg. 1, 4-14)

2.13.1 Intention:

Der Schiiler soll angeleitet werden zum Verstindnis der Glaubenserfahrun-
gen, die in den Erzdhlungen sichtbar gemacht werden, und Einsicht gewinnen
in die Entstehung des Glaubens an Jesus als den Christus.



32/33.10.00 Religion (Beob. St.) 14

2.13.2

3.1

3.2

Fachspezifischer Kurs, verbindlich; Klasse 6;
Dauer: ca. 6 Stunden.

Verschiedene Glaubensgemeinschaften in der Umwelt der Schiiler

Feste verschiedener Glaubensgemeinschaften,

z. B. Fronleichnam, Reformationstag, Erntedanktag, Neujahrsfeste, Passah,
Ramadan (vgl. auch 2.11)

Riten verschiedener Glaubensgemeinschaften,
z. B. Gebet, Segen, Waschungen, Fasten

Kultgebinde,
z. B. Kirche, Synagoge, Moschee

Religiése Lebensformen,
z. B. Monchtum, Jesus People, Heilsarmee

Intention:

Dem Schiiler soll durch die Behandlung dieser Themen zur Kldrung und
Ordnung von Vorstellungen und Vorkenntnissen iiber verschiedene Glau-
bensgemeinschaften und religiése Phédnomene verholfen werden (vgl. A. 1.2).
Er soll die Vielfalt von Glaubenshaltungen und Religionen wahrnehmen und
erste Kenntnisse iiber die verschiedenen Glaubensgemeinschaften innerhalb
der christlichen Welt sowie iiber andere Weltreligionen gewinnen. Dabei wird
die zeitliche Zuordnung der einzelnen Themen und Inhalte zum 5. oder 6.
Schuljahr und jeweils innerhalb eines Jahres weitgehend abhéingig sein von
Fragen und Beobachtungen der Schiiler, u. U. entstehend aufgrund der sozio-
kulturellen Zusammensetzung der Lerngruppe (Gastschiiler aus islamischen
Léndern; Miteinander von Protestanten und Katholiken u. a. m.).

Fakultativ; Klasse 5 und 6.



Lehrplan
Religion

im Gymnasium (Klasse 9—10)

Zustindiges Referat: S 221/3
Referent: Dr. Hans-Jiirgen Laubach, Amt fiir Schule

Lebrplanausschuf3:

Folkert Doedens, Katechetisches Amt

Ursula Leibing, Gymnasium Heidberg,

Dr. Martin Pertiet, Gymnasium Klosterschule

Dr. Helga Raape, Staatliches Studienseminar, Abt. 2
Helga Sorge, Wilhelm-Gymnasium
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1.2

2.2

221
2211

2.21.2

hinaus lassen sich ggf. ficheriibergreifende Projekte planen und durchfiihren.
Einige Themen lassen eine Kooperation mit dem Biologieunterricht als for-
derlich erscheinen.

Ziele

Fiir den Religionsunterricht der Sekundarstufe I ergeben sich folgende Ziele:

— Der Schiiler soll lernen, Fragen nach den Voraussetzungen und Zielen seines
eigenen Lebens und nach den Beziehungen zu den Mitmenschen zu stellen.

— Der Schiiler soll sachgerecht informiert sein iiber religiose und weltan-

schauliche Traditionen. Er soll ihre Bedeutung, insbesondere die der bi-
blisch-christlichen Aussagen, fiir die Normen und Sinnfragen kennenlernen.

— Der Schiiler soll den moglichen Beitrag und Wert religiéser Tradition fiir
die eigene Lebens- und Weltdeutung sowie fiir sein Verhalten kennen und
beurteilen lernen.

— Der Schiiler soll die Pluralitdt menschlicher Grundiiberzeugungen als Pro-
blem und Wert kennenlernen.

— Der Schiiler soll Sinn und Rangordnung von Normen erkennen; dazu gehdrt
auch die Einsicht in die geschichtliche und gesellschaftliche Bedingtheit von
Normen sowie die Wirkung von Normen auf gesellschaftliche Verhéltnisse.

Zur Unterrichtsgestaltung

Arbeitsformen

Fiir die Arbeitsformen, die im Religionsunterricht zur Geltung kommen sol-
len, gelten die im Einleitungskapitel zu den Lehrpldnen fiir die Sekundarstufe
I des Gymnasiums gemachten Ausfiihrungen. Als eine geeignete Form, die
Besprechung verschiedener Themen zu ertffnen, hat sich das von den Schii-
lern selbst durchgefiihrte Interview erwiesen.

Arbeitsmittel

Detaillierte Hinweise auf Arbeitsmittel finden sich bei den einzelnen Themen.

Fachliteratur

Zeitschriften

ru — Zeitschrift fiir die Praxis des Religionsunterrichts,
Calwer Verlag Stuttgart/Késel Verlag Miinchen

Informationen zum RU, Hrsg.: Halbfas/Heinemann/Pfliiger/Vierzig,
Schroedel Verlag Hannover/Benziger Verlag Ziirich-K6ln

Der evangelische Erzieher — Zeitschrift fiir Pddagogik und Theologie,
Diesterweg Verlag Frankfurt

Zeitschrift fiir Religionspddagogik — Grundfragen, Praxis, Informationen
Criiwell Verlag Dortmund

Katechetische Blédtter, Hrsg.: Deutscher Katechetenverein,
Kosel Verlag Miinchen

Lernbiicher .

Herausforderungen. Information — Diskussion — Aktion. Ein Buch fiir den
Religionsunterricht. Hrsg. von der Gesellschaft fiir Religionspddagogik e.
V. Villigst. Bd. I, Dortmund (1970). Band II, Dortmund (1972).

Anpassung oder Wagnis. Materialien fiir den Religionsunterricht in der Se-
kundarstufe I. Hrsg. von D. Brummacdk u. a. Frankfurt/Main (1971) -
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2.21.3

2.2.1.4

Ziircher Bibel, Wiirttembergische Bibelanstalt, Stuttgart o. J.

Martin Rang: Die Kirche in Vergangenheit und Gegenwart (Unser Glaube,
Ausgabe A, Band II) (Neue Bearbeitung). Gottingen (1970)

Textsammlungen
Lesebuch fiir den Religionsunterricht. Fiir 14- bis 16j4hrige. Stuttgart 1969

Lesebuch fiir den Religionsunterricht. Fiir 15- bis 17jdhrige. Stuttgart/Miin-
chen 1969

Religion heute — Sekundarstufe I, Heft 1 ff. Hannover/Ziirich 1970 ff.

Lothar SchmalfuB: Tun und Lassen. Arbeitsbuch zu Fragen der Ethik. (2.
Aufl.) Miinchen (1970)

Schriftenreihe zur Sexualethik. Hrsg. von D. FaBnacht. Frankfurt am Main,
1971

Suchen nach Gott. Ein Lese- und Diskussionsbuch. Hrsg. von O. Polemann und
L. Rossner, Frank{./M., 1968
Nur in Auswahl fiir Sekundarstufe I:

Theologisches Forum. Texte fiir den Religionsunterricht. Hrsg. von W. Trut-
win. Heft 1 ff., Diisseldorf 1970 ff.

Befragter Glaube. 1. Folge, Gottingen 1970 ff. (Vgl. Theologisches Forum)
2. Folge, hrsg. von R. Kakuschke und G. Wischmann. Gottingen 1972 ff.

Gottinger Quellenhefte fiir Unterricht und Arbeitsgemeinschaft. Hrsg. von G.
Isermann. Heft 1 ff. Gottingen 1970 ff.

Materialien fiir den Religionsunterricht. Hrsg. von G. Brockmann, R. Kekow
u. a., Frankfurt am Main 1970 ff. (Hefte chne Numerierung)

Quellentexte zum Religionsunterricht. (Unser Glaube). 1. Folge, Hefte 16,
1965 ff

Alternativen. Arbeitstexte fiir den Religionsunterricht Sekundarstufe II. Hrsg.
von A. Schlereth. Miinchen 1970 ff.

Die Welt begreifen. Texte fiir denkbereite Christen. Hrsg. von G. Bohm.
Stuttgart (1971)

Hinweise fiir den Einsatz dieser Textsammlungen finden sich bei den Themen
unter B. Inhalte

Bildmaterial und akustische Arbeitsmittel

Bildmaterial (insbesondere Filme und Dias) sowie akustische Arbeitsmittel
(Liedsammlungen, Schallplatten, Tonbandaufzeichnungen) sind in den fol-
genden Ausleihstellen erhéltlich:

Katechetisches Amt

2 Hamburg 39, Bebelallee 11, Tel.: 51 31 09—51 20 74

Religionspiddagogisches Informationszentrum Altona

2 Hamburg 50, SusettestraBe 1, Tel: 3 90 04 19

Jugendpfarramt Rissen

2 Hamburg 56, Iserbarg 1, Tel.: 81 42 42

Jugendpfarramt Hamburg

2 Hamburg 76, Hirschgraben 25, Tel. : 25 20 85—89

Staatliche Landesbildstelle Hamburg

2 Hamburg 54, Kieler StraBe 171, Tel.: 54 44 81

Ferner sei hingewiesen auf die Schulfunkprogramme,

Vorschliige fiir den Einsatz von Bildmaterial und Arbeitsmitteln finden sich
bei den Themenangaben.
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B Inhalte
Ubersicht
Es stehen ca. 140 Stunden zur Verfiigung.
Verbindlich sind die Themen
Nr.-a ca. 10 Stunden
Nr. 2 ca. 10 Stunden
Nr. 3 ca. 6 Stunden
Nr. 6 i ca.. 7 Stunden
Nr. 9 ca. 8-10 Stunden
Nr. 10 ca. 5 Stunden
Nr. 11 ca. 8 Stunden
Nr. 12 ca. 6-8 Stunden
Nr. 14 ca. 3—6 Stunden
Nr. 15 ca. 8 Stunden
Nr. 16 ca. 7 Stunden
Nr. 17 ‘ ca. 8 Stunden
Nr. 18 ca. 7 Stunden

; ca. 95—-100 Stunden

Die verbleibende Zeit (ca. 40-45 Stunden) steht zur Vertiefung der ver-

bindlichen oder fiir die fakultativen Themen zur Verfiigung.
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1.2

1.3

2.2

2.3

Das Gewissen

Intentionen:

Der Schiiler soll lernen, was unter Gewissen verstanden werden kann; er soll
erkennen, daB das Gewissen durch verschiedene Einfliisse gepridgt wird; er
soll fragen lernen, welche Interessen bei den auf die Gewissensbildung Ein-
fluBnehmenden wirksam sind. Er soll erkennen, daB in bestimmten Situatio-
nen des menschlichen Lebens Gewissensentscheidungen unumginglich sein
konnen (z. B. Frage des Kriegsdienstes oder der Verweigerung; Schwanger-

schaftsunterbrechung: § 218) und daB der Mensch Gewissenskonflikte beste-
hen muB.

Klasse 9, verbindlich; Dauer: ca. 10 Stunden

Materialien:

Herausforderungen, Band I, S. 27—41

Das Gewissen — die fragliche Instanz. Alternativen 5. 1970
Die Stunde des Gewissens. Gottingen 1965

Lothar SchmalfuB: Tun und Lassen. Arbeitsbuch zu Fragen der Ethik.
Miinchen (1970). S. 11-15, 103—104

Film: Erziechung zum Ungehorsam. FT 2214

" Das Recht anf Leben

Intentionen:

Der Schiiler soll Problemfelder kennenlernen, in denen es zum Konflikt
kommt wegen der Auswirkungen verschiedener ethischer Uberzeugungen. Er
soll nach der Begriindung und nach der Relevanz dieser Uberzeugungen fra-
gen lernen und MaBstibe finden, die bei einer Giiterabwégung zu beriick-
sichtigen sind. Er soll fdhig werden, Gesichtspunkte zu priifen, die fiir eine
eigene Entscheidung in Betracht kommen konnen.

Klasse 9, verbindlich; Dauer: ca. 10 Stunden

Materialien:

Gerhard Martin, u. a.: Aus Mitleid téten? Ein Entwurf zum Thema der
sogenannten Euthanasie. Modelle fiir den Religionsunterricht (MRU 1). 1972

Anpassung oder Wagnis, S. 119120

Botho Herrmann: Erfahrung mit Sex und Liebe. Religion heute, Sekundar-
stufe /11, (Hannover 1972)

Der behinderte Mensch und die Eugenik. Referate einer Arbeitstagung am 20.
und 21. November 1969 in Diisseldorf. Hrsg. von der Bundesarbeitsgemein-
schaft ,,Hilfe fiir Behinderte'* e. V.

Gottfried Hornig: Schwangerschaftsunterbrechung. Aspekte und Konsequen-
zen. Giitersloh (1967)

Vgl. auch Ziffer 1.3

Verantwortung im Umgang mit dem Wort
Intentionen:

Dem Schiiler soll bewuBt werden, daB man auf das Wort des anderen ange-
wiesen ist: auf Zuspruch, Anerkennung, Trost; daB es notig ist, sich iiber die
Wirkung des Redens Rechenschaft zu geben, da es moglich ist, mit Worten
Menschen zu verletzen und zu vernichten und ihnen Lebensmdglichkeiten zu
entziehen.
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3.2

3.3

4.2

4.3

5.2

5.3

Klasse 9, verbindlich; Dauer: ca. 6 Stunden

Bezug zu anderen Fachbereichen: Vgl. die Intentionen des Lehrplanes fiir den
Deutschunterricht in bezug auf Medienkunde als Unterrichtsprinzip.

Materialien:

Hans-Bernhard Kaufmann: Unterrichtsversuch zum 8. Gebot. Materialien und
Entwiirfe zum problemorientierten Religionsunterricht, Nr. 1

Herausforderungen, Bd. I, S. 132—149

»Wahrheit", In: ,,z. B.“, Verlag Die Spur, 3. Jg. H. 6, 1968

»Das ausgestrichene ,e'*. In: Signale im Alltag, 2. Vorlesebuch fiir junge
Menschen, Wuppertal 1964, S. 124 ff.

Der gesteuerte Mensch. Manipulation in Werbung, Massenmedien, Propa-
ganda. rp-modelle Nr. 8, 1972

Verantwortung im Umgang mit der Zeit

Intentionen

Der Schiiler soll Jernen, daB Menschen die Zeit unterschiedlich erfahren und
sie unterschiedlich verbringen und gestalten konnen. Er soll einsehen, daB
Menschen Zeit nicht nur fiir sich planen und verbringen, sondern auch Zeit fiir
andere haben sollten und daB gerade darin Sinnerfiillung menschlichen Lebens
bestehen kann. Der Schiiler soll die Zwinge erkennen, in denen der Mensch
in seiner Berufswelt lebt: Seine Arbeitszeit und das, was in einer bestimmten
Zeit zu erledigen ist, sind weitgehend festgelegt; zum anderen soll er erken-
nen, daB er die Zeit seines Lebens nicht selbst bestimmen kann und diese doch
vor sich selbst, vor den Mitmenschen und — nach christlichem Verstidndnis —
vor Gott zu verantworten hat.

Klasse 9, fakultativ; Dauer: ca. 6 Stunden

Materialien:

Herausforderungen, Bd. I, S. 101—111

Anpassung oder Wagnis, S. 20—22

Lothar SchmalfuB: Tun und Lassen. Miinchen (1970). S. 42

homo faber — homo ludens. Alternativen H. 9. Miinchen (1971)
S. 5162 (in Auswahl)

Filme:
Nach Feierabend. HT 274
Der Sonntag des anderen. HT 150

Arbeit — Beruf — Berufung
Intentionen

Der Schiiler soll die Differenz von persénlicher Berufserwartung, oft tradi-
tionellem BerufsbewuBtsein und technisch-industrieller Entwicklung (z. B.
FlieBbandarbeit, RationalisierungsmaBnahmen) erkennen. Er soll die Frage
nach dem Sinn und der Verantwortung menschlicher Titigkeit durchdenken.

Klasse 9 oder 10, fakultativ; Dauer: ca. 6 Stunden

Materialien:

Lothar SchmalfuB: Tun und Lassen. Miinchen (1970). S. 37—61; S. 145-154
Die Welt begreifen. Stuttgart (1971) Kap. V und VII (in Auswahl)
Herausforderungen. Bd. I, S. 86—100;
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Anpassung oder Wagnis, S. 14-23
Filme:
Maschine. Farbiger Zeichentrickfilm. Landesbildstelle Hamburg
00173. Farbiger Real-Trickfilm. Landesbildstelle Hamburg
Freundschaft und Liebe
6.1 Intentionen
Der Schiiler soll erkennen, inwiefern Freundschaft und Liebe sowohl Ge-
schenk als auch Verpflichtung und Verantwortung fiir andere bedeuten. Er soll
erkennen, welche Anforderungen und Chancen aus den Beziehungen fiir die
Partner erwachsen. Er soll lernen, die Frage der Geschlechtlichkeit nicht iso-
liert, sondern in partnerschaftlichem Bezug zu sehen und zu bedenken.
6.2 Klasse 9, verbindlich; Dauer: ca. 7 Stunden
Bezug zu anderen Fachbereichen: Vgl. Lehrplan fiir den Biologieunterricht,
Klasse 9 und 10: Fortpflanzung und Individualentwicklung des Menschen —
Die Abstammung des Menschen.
6.3 Materialien:
Herausforderungen. Bd. I, S. 65-85
- Freundschaft. In: ,,z. B.", 3. Jg. 1968, H. 1
Dieter FaBnacht: Voreheliche Beziehungen. Schriftenreihe zur Sexualethik.
Frankfurt 1971 ;
Dieter FaBnacht: Selbstbefriedigung. Schriftenreihe zur Sexualethik. Frank-
furt 1971
Heinz Rein: Die Freundschaft mit Hamilton. In: Signale im Alltag. 2. Vorle-
sebuch fiir junge Menschen, Wuppertal 1964. S. 140 ff.
Otto Polemann — Lutz Rossner: Wege zum Eros. Ein Lese- und Diskussions-
buch. Frankfurt, 1. Aufl. 1966
Botho Herrmann: Lieben und geliebt werden. Religion heute. Sekundarstufe
1, H. 8 (Hannover 1972)
Botho Herrmann: Formen der Sexualitdt. Religion heute. Sekundarstufe I, H.
10 (Hannover 1972)
Lothar SchmalfuBi: Tun und Lassen — Arbeitsbuch zu Fragen der Ethik.
Miinchen (1970), S. 73-86; S. 162—183
In Auswahl: Verantwortliche Sexualitit. Theologisches Forum. H 6 Diissel-
dorf (1971)
Filme:
Die Schaukel (Tonfilm). Landesbildstelle Hamburg
Friihehen. FT 882
HauptstraBe. HT 0/52 (AV-Katalog)
Autoritit und Autorititen
73 Intentionen

Der Schiiler soll iiber Sinn und Wirkung von Autoritdt nachdenken und
befihigt werden, sie kritisch zu befragen.

Er soll dies zunidchst im Bedenken des Mit- und Nebeneinanders der Gene-
rationen als einer Grundgegebenheit menschlichen Lebens tun, wobei die
Funktion des 4. Gebots zu kldren ist. Im Zusammenhang einer solchen Kla-
rung ergibt sich die Frage nach dem Sinn von Autoritdten, die iiber den
familiiren Rahmen weit hinausgreifen. Auf diese Weise erhilt das Problem
Beziige zu den Themen 10. und 17.
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7.2

7.3

8.2

8.3

Klasse 9 oder 10, fakultativ; Dauer: ca. 6 Stunden

Materialien:

Herausforderungen, Band I, S. 42—64

Botho Herrmann: Die Zukunft der Familie. Religion heute. Sekundarstufe 1/3
(fiir die Hand des Lehrers: Beschreibung des Projekts in: Informationen
1970, Heft 3/4, S. 33 fi.)

Gehorsam und Miindigkeit in der Familie. rp-Modelle Nr. 4/1971

Autoritdt. Ein Unterrichtsprojekt fiir die Sekundarstufe I/II (9.—11. Schuljahr)
Religion heute. Informationen. Jahrg. 4, Heft 1, S. 14-36

Filme:

Demokratie und 4. Gebot (kathol.) FT 2214

Erziehung zum Ungehorsam. FT 2214

Was ist Frieden?

Intentionen

Der Schiiler soll lernen, sich ein eigenes, sachlich begriindetes und verniinfti-
ges Urteil zu bilden iiber einzelne Aspekte der Frage: Krieg und Frieden —
innerer (Seelen-)Frieden — Frieden zwischen den Menschen — Frieden zwi-
schen den Vilkern — Friedenshoffnungen — Erziehung zum Frieden. Er soll
den besonderen Beitrag des christlichen Glaubens zum Thema kennenlernen
und ihn durchdenken: Einerseits geht es um die Hoffnung auf eine friedvolle
Welt, deren Kommen vom Menschen nicht verfiigt werden kann (Reich Got-
tes). Anderseits wird diese Hoffnung nicht nur durch Menschen lebendig
erhalten, sondern sie befdhigt sie zur Mitarbeit an der Gestaltung dieser Welt
auf eine friedvolle Zukunft hin.

Vgl. auch Thema 18.

Klasse 9 oder 10, fakultativ; Dauer: ca. 8 Stunden

Bezug zu anderen Fachbereichen: Vgl. Lehrplan fiir Sozialkunde Klasse 10:
Zwischenstaatliche Beziehungen.

Materialien:

Herausforderungen. Bd. II, S. 263—277

Anpassung oder Wagnis, S. 8386

Vergeltung und Vergebung. Materialien und Entwiirfe zum problemorientier-
ten Religionsunterricht Nr. 9 (Teil C, S. 97-107)

Helmut Essinger, u. a.: Frieden — die Lebensaufgabe unserer Zeit. In: Der ev.
Erzieher. 23. Jg. 1971, S. 418 ff.

Lothar SchmalfuB: Tun und Lassen. Miinchen (1970). S. 32—36; S. 138—145

Die Welt begreifen. Stuttgart (1971). Kap. XII

Frieden auf Erden. Theolog. Forum. H. 5. Diisseldorf. 2. Aufl. 1972 (in Aus-
wahl)

Friede — die notwendige Utopie. Alternativen H. 10. Miinchen (1971) (in
Auswahl)

Fragen des Menschen angesichts von Not, Leid und Tod

Intentionen '
Der Schiiler soll erkennen, daB die Fragen nach dem ,Warum'‘ von Not, Leid
und Tod nicht v6llig eindeutig zu beantworten sind und rétselhaft bleiben. Ex
soll sehen, inwiefern diese Fragen in einem Zusammenhang mit dem Glauben
an einen Gott der Liebe zu stellen sind. Er soll erfahren, daB die héufig aus
dem BewuBtsein verdringten Phdnomene Not, Leid und Tod als ein Stiick
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9.2

9.3

10
10.1

10.2

11
1351

11.2

11.3

12
121

12.2

Wirklichkeit zu sehen sind, zu dem der einzelne Stellung beznehen muB, das
zu bewiiltigen ist und das seine Anteilnahme herausfordert.

Klasse 9, verbindlich; Dauer: ca. 810 Stunden
(Vgl. auch Thema 2.)

Materialien:

Herausforderungen. Bd. I, S. 171-208

Anpassung oder Wagnis, S. 14—17

Brunhilde Helwig: Leid und Tod. In: Der ev. Erzieher, 23. Jg. 1971, S. 71 ff.
W;)éffgfang Altendorf: Drama auf der Briicke. In: Signale aus dem Alltag 2, S.

Elisabeth Schaudinn: Der Anruf. In: Signale aus dem Alltag 2, S. 41 ff.
Helmut Ludwig: Unheilbar. In: Signale aus dem Alltag 2, S. 58 ff.

.
Der Prophet Amos — Interpretation der Gesamtschrift
Intentionen

Der Schiiler soll Grundziige und Zusammenhénge der Geschichte Israels und
der Prophetie kennen und verstehen lernen. Der Schiiler soll die Aktualitdt

der alttestamentlichen Prophetie erkennen (Sozialkritik, Kulturkritik, u. a.)

Klasse 10, verbindlich; Dauer: ca. 5 Stunden

Das Markusevangelium — Interpretation der Gesamtschrift
Intentionen
Der Schiiler soll an Methoden und Ergebnisse der historisch-kritischen Bibel-

wissenschaft herangefiihrt werden. Er soll Grundlinien und Zusammenhénge
der neutestamentlichen Botschaft kennenlernen.

Klasse 10, verbindlich; Dauer: ca. 8 Stunden

Materialien:

Siegfried Vierzig: Das Markus -Evangelium im Unterricht. Kassel 1967

So entstanden die Evangelien. Ein Lernprogramm zur Einfithrung in die
synoptischen Evangelien. 4. Aufl. 1971 (Freiburg)

Die Reformation
Intentionen

Der Schiiler soll an zentrale Fragestellungen der Reformationszeit herange-
fithrt werden; dabei ist vor allem gedacht an die Lehre von der Rechtfertigung,
die Auffassung von der Freiheit und das Schriftverstindnis.

Es empfiehlt sich die Konfrontation von kurzen Texten aus der Reforma-
tionszeit zu den genannten Themen mit entsprechenden Texten aus dem 20.
Jahrhundert. Dem Schiiler soll deutlich werden, daB die Erkenntnisse und
Erfahrungen der Reformation trotz anderer Fragestellungen des modernen
Menschen Giiltigkeit haben; sie dokumentieren, wie die Situation des einzel-
nen Menschen vor Gott und in der Welt radikal durchdacht worden ist (Be-
ziige ergeben sich zu Thema 13 und 17).

Klasse 9 oder 10 verbindlich; Dauer: ca. 6-8 Stunden.
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12.3

13

13.1

13.2

13.3

14
141

14.2

Materialien:
Anpassung oder Wagnis, S. 163—169.

Martin Rang: Die Kirche in Vergangenheit und Gegenwart. Géttingen (1970)
(Unser Glaube, Ausgabe A Bd. 2), S. 109—170

Die Welt begreifen. Stuttgart (1971), Kap. I und X (in Auswahl)
Herausforderungen. Bd. 1, S. 232—255 (zum Schriftverstéindnis)

Die Ausprigung des dhristlichen Glaubens
in den drei groflen Konfessionen:
Orthodoxie, Katholizismus, Protestantismus.

Intentionen

Der Schiiler soll Kenntnisse iiber die geschichtliche Entstehung und Entwick-
lung der Konfessionen gewinnen. Der Schiiler soll spezielle Lehren und For-
men des Glaubenslebens kennenlernen und auf ihre Bedeutungs und Absicht
hin befragen. Der Schiiler soll Kenntnisse iiber die 6kumenische Bewegung —
Entstehung, Begriindung und Ziele, gegenwirtiger Stand — gewinnen.

Klasse 10, fakultativ; Dauer: ca. 10 Stunden
(In Zusammenhang mit 12.)

Materialien:

Anpassung oder Wagnis, S. 131, 132-142, S. 157—160-

Martin Rang: Die Kirche in Vergangenheit und Gegenwart. Gottingen (1970),
S. 36—49; S. 61—65; S. 80—83; S. 91—-104; S. 171-186; S. 298-313; S. 272—324

Die Welt begreifen. Stuttgart (1971). Kap. VIII (in Auswahl)

Otto Ernst Schmidt: Der rémische Katholizismus. Quellentexte (Hamburger
Arbeitshilfen H. 11) Hamburg (1967)

Herausforderungen. Bd. 2, S. 169—186.

Filme:

Priesterweihe. FT 489

Kloster in unserer Zeit. FT 525

Die Taufe in der Osternacht. FT 654

Neuere religiose Bewegungen
Intentionen

Der Schiiler mag mit verschiedenen Vorstellungen religoser Gruppierungen
konfrontiert worden sein oder von ihnen gehért haben. Gedacht ist in diesem
Zusammenhang an kleinere Gemeinschaften auBerhalb der sog. verfaBten
Kirchen, die jedoch auf die Bibel als Bestandteil ihrer grundsatzlichen Schrif-
ten verweisen, und an auBerchristlichen Gruppen, die in unserem Bereich eine
Missionstitigkeit entfalten. Aber auch sporadische Erweckungsbewegungen
innerhalb der Kirchen kénnen in den Blick kommen. Der Lehrer sollte hier
eine Auswahl treffen und die Schiiler zu einer sachlichen Auseinandersetzung
mit den Aussagen der betreffenden Kreise hinfiihren sowie eine Information
iiber ihre Struktur und ihre Titigkeit vermitteln. (Beispiele: Mormonen,
Zeugen Jehovas, Neuapostolische Kirche; Hare Krishna-Bewegung; Jesus-
People).

Klasse 9 oder 10; das Thema ist verbindlich, das Beispiel fakultativ; Dauer:
ca 3—6 Stunden pro Beispiel. :
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14.3

15
15.1

15.2

15.3

16
16.1

16.2

16.3

Materialien:

Anpassung oder Wagnis, S. 175-176
Herausforderungen Bd. 2, S. 5-28

Martin Rang: Die Kirche in Vergangenheit und Gegenwart. Gottingen (1970),
S. 285-292

Die Jesus People, Kritische Aspekte einer Jugendkultur. Religion Studienstufe,
H. 9, Stuttgart (1972)

Fiir den Lehrer: Kurt Hutten: Seher, Griibler, Enthusiasten. 11. Aufl. 1968
Im iibrigen sei auf die Schriften der verschiedenen Gruppen hingewiesen, die
von den jeweiligen Geschiiftsstellen angefordert werden konnen.

Islam

Intentionen

Der Schiiler soll Grundkenntnisse iiber Leben und Lehre Mohammeds ge-
winnen. Der Schiiler soll Kenntnis von der Verbreitung der islamischen Reli-
gion in Vergangenheit und Gegenwart gewinnen. Der Schiiler soll die Bedeu-
tung der Religion fiir das Selbstverstdndnis der Moslems und fiir die Ausge-
staltung der sozialen und politischen Verhéltnisse in der islamischen Welt
erkennen.

Klasse 9 oder 10, verbindlich; Dauer: ca. 8 Stunden.

Materialien:
Herausforderungen. Bd. 2, S. 187-205
Anpassung oder Wagnis, S. 184-193

Martin Rang: Die Kirche in Vergangenheit und Gegenwart. Gottingen (1970),
S. 66—68

Weltreligionen. Theologisches Forum H. 8. Diisseldorf (1972). S. 68—97

AuBerchristliche Religionen der Gegenwart. Quellentexte zum Religions-
unterricht, Heft 3. Gottingen (1970). S. 61-77

Die Religionen der Volker. Quellen zum Hinduismus, Buddhismus und Islam.
Hrsg. von M. Daum und R. Kekow. (Materialien fiir den Religionsunterricht)
6. Auflage, Frankfurt (1971)

Der Koran. Goldmanns Gelbe Taschenbiicher 521/22
Film:
Der Muezzin ruft. FT 549

Die Religion des Judentums

Intentionen

Der Schiiler soll Kenntnisse iiber die Auspragung der Lehre und des jiidischen
Glaubenslebens gewinnen und lernen, nach dem Selbstverstédndnis des Ju-
dentums zu fragen.

Klasse 10, verbindlich; Dauer: ca. 67 Stunden.

Bezug zu anderen Fachbereichen: Vgl. Lehrplan fiir Sozialkunde, Klasse 9:
Soziale Vorurteile. — Vgl. Lehrplan fiir Geschichte Klasse 9: Die nationalso-
zialistische Diktatur.

Materialien:

Anpassung oder Wagnis, S. 178183

S. Kunath: Zur Geschichte des Zionismus. Géttinger Quellenhefte Nr. 8, 1970
Juden und Christen. Befragter Glaube H. 16. Gottingen 1971
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17.2

17.3

18
18.1

18.2

18.3

Das Verbiltnis von Kirche und Staat

zur Zeit des Nationalsozialismus (Kirchenkampf)

Intentionen

Der Schiiler soll Kenntnisse iiber den Verlauf einer wichtigen Phase der
jiingeren Kirchengeschichte gewinnen. Er soll daran exemplarisch lernen, nach
der politischen Funktion des Glaubens zu fragen. Der Schiiler soll erkennen,
daB und wie die Information iiber geistesgeschichtliche Vorgédnge und die
Auseinandersetzung mit ihnen zur Urteilsbildung und Wertsetzung im Blick
auf Christentum und Kirchen in der Gegenwart verhelfen.

Klasse 9 oder 10, verbindlich; Dauer: ca. 8 Stunden

Bezug zu anderen Fachbereichen: Vgl. Lehrplan fiir den Geschichtsunterricht,
Kl 9: Die nationalsozialistische Diktatur.

Materialien:

Anpassung oder Wagnis, S. 117122

Otto Diehn: Der Kirchenkampf. 2. Aufl. Hamburg 1970

Mgrtin Rang: Die Kirche in Vergangenheit und Gegenwart. Géttingen (1970),
. 241258

Staat und Kirche. Gehorsam und Widerstand. Hrsg. von R. Kekow und M.
Daum. (Materialien fiir den Religionsunterricht.) Frankfurt 1971

Verantwortung fiir die Dritte Welt

Intentionen

Uber die Lage in den Entwicklungsldndern und iiber die MaBnahmen der
Industrienationen, den Ldndern der Dritten Welt zu helfen, wird der Schiiler
im Politikunterricht informiert. Im Religionsunterricht werden die verschie-
denen Motive fiir die Entwicklungspolitik (politische, wirtschaftliche, soziale,
humanitére, religiose) miteinander verglichen. Besonders einzugehen ist auf
die HilfsmaBnahmen der christlichen Konfessionen (Brot fiir die Welt und
Misereor). Der Schiiler soll die Motive kennenlernen, die die christlichen
Kirchen fiir ihre Aktionen anfithren: Verantwortung fiir die Welt und ihre
Probleme durch ,,Liebe in Strukturen‘* und EinzelmaBnahmen; Schirfung des
Gewissens der Welt, diese Verantwortung als die ihre zu erkennen.

Klasse 10 verbindlich; Dauer: ca. 5~7 Stunden.

Materialien:
Herausforderungen. Bd. 2, S. 239—261
Anpassung oder Wagnis, S. 154—156

Entwicklungshilfe. Analyse und Planung. rp-modelle Nr. 1-2. 2. Aufl. 1972.
Frankfurt/Miinchen
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